Congreso Iberoamericano de Ciencia, Tecnologia, Innovacién y Educacion

CONGRESO CONGRESSO
IBEROAMERICANO IBERO-AMERICANO
DE CIENCIA, TECNOLOGIA, DE CIENCIA, TECNOLOGIA,
INNOVACION Y EDUCACION INOVACAO E EDUCACAO
BUENOS AIRES, ARGENTINA BUENOS AIRES, ARGENTINA

12, 13 Y 14 DE NOVIEMBRE 2014 12,13 Y 14 DE NOVEMBRO 2014

La Biodiversidad a través de las WebQuest. Analisis y
caracterizacion

CHOROLQUE, M. E.; VALEIRAS, N.

ISBN: 978-84-7666-210-6 — Articulo 385



Congreso Iberoamericano de Ciencia, Tecnologia, Innovacién y Educacion

La Biodiversidad a través de las WebQuest. Analisis y
caracterizacion

Chorolque, Maria Edel y Valeiras, Nora
Grupo EDUCEVA. Facultad de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales.
Universidad Nacional de Cérdoba
edelchorolque@hotmail.com.ar; nvaleira@com.uncor.edu

ISBN: 978-84-7666-210-6 — Articulo 385


mailto:edelchorolque@hotmail.com.ar
mailto:nvaleira@com.uncor.edu

Congreso Iberoamericano de Ciencia, Tecnologia, Innovacién y Educacion

Introduccién

Actualmente, el uso de Internet por parte de los estudiantes como fuente de
informacion y aclaracion de dudas es comun y est4 en aumento, desplazando a los
libros y otros recursos como lugar de consulta y conocimiento. Internet ofrece una gran
cantidad de recursos, es una herramienta cada vez mas cercana, de facil acceso,
publica en su mayoria y sobre todo masiva. Es en este sentido que las Tecnologias de
la Informacién y Comunicacion (TIC) cobran una fuerte importancia como herramientas
de ensefanza-aprendizaje.

Las TIC pueden ser verdaderas generadoras de innovaciones en el proceso de
aprendizaje de los alumnos, al provocar otras motivaciones, y al crear diferentes
formas de interrelacién docente-alumno y alumno-alumno, cambiando las formas
tradicionales de ensefianza y provocando una renovacion en la actitud de los alumnos
hacia lo visto en la clase. Si bien pueden generar innovacion en la forma de ensefar y
aprender, esto depende de muchos factores como la disponibilidad de recursos, forma
en que son implementadas y calidad de los instrumentos creados. Es por eso que “las
TIC incorporan cambios organizativos pero no necesariamente innovacion pedagogica
en las préacticas docentes” (Area Moreira, 2010).

Respecto a la disponibilidad de recursos ha habido un aumento en la adquisicién de
los mismos. Por ejemplo desde las instituciones educativas: con creaciones de
departamentos de informatica, clases de computacion dentro de la curricula, etc.
También desde instituciones no educativas hay mayor ofrecimiento de recursos, como
Wi-Fi gratuito en bares y locales de todo tipo, cybers, etc. A esto se le suma el
gobierno con la entrega de netbooks a docentes y alumnos; y los propios alumnos que
disponen cada vez mas de dispositivos con acceso a Internet, como teléfonos
celulares, PC, nootbooks, tablets, etc.

En relacion a la implementacién de las TIC en el aula, existen diversas metodologias y
herramientas para usar, unas mas exitosas que otras, pero “la presencia y utilizacién
pedagdgica de los ordenadores todavia no se ha generalizado ni se ha convertido en
una practica integrada en los centros escolares. El uso de este tipo de recursos con
fines educativos sigue siendo bajo, y muchas de las practicas docentes no representan
un avance, innovacion o mejora respecto las practicas tradicionales” (Area Moreira,
2010). A esto se le suma la calidad de los recursos disponibles, que muchas veces es
deficiente, siendo sus usos mas perjudiciales que beneficiosos en la ensefanza.

Un ejemplo de TIC aplicable en el aula o fuera de ella como tarea para el alumnado,
son las WebQuest (WQ). Las mismas implican un esfuerzo por parte del docente en su
creacion, pero luego son herramientas muy utiles para fijar conocimientos dados en
clase, fomentar el trabajo en grupo e incentivar los procesos de comprension,
integracion y metacognicion en los alumnos. Pero, muchas veces la calidad de estos
desarrollos es deficiente y necesitan ser evaluados.

Para aumentar el uso de las TIC en las escuelas, ahorrando tiempo y esfuerzo a los
docentes, resulta favorable utilizar los recursos disponibles en la Web. Pero para esto
es necesario tener confiabilidad en los mismos, poder recurrir a estos instrumentos
con seguridad en la ensefianza que se quiere brindar, no sélo por conocer su
procedencia sino por conocer los procesos que genera su uso Yy los conceptos que
ponen en juego sobre determinados temas. Es por ello que cabe preguntarse: de
donde proceden las WQ, cuales son sus secciones, cOmo presentan los contenidos,
actividades y recursos, cémo muestran los conceptos, en qué procesos hacen
hincapié.
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A partir de estas preguntas, el presente trabajo tiene como objetivo caracterizar un
grupo de WQ disponibles en Internet, mediante el andlisis de su contenido y estructura
a través de un instrumento que permita brindar datos confiables a los docentes en el
uso de esta herramienta. Basadas en la estrategia de aprendizaje por descubrimiento
guiado, y en un modelo constructivista, las WebQuest constituyen una valiosa
herramienta como recurso didactico y de refuerzo de conocimientos. En ellas se
presenta a los alumnos una serie de actividades a resolver, sobre un tema en
particular mediante trabajo en grupo y uso de Internet. Para ello el docente o creador
de la WQ previamente ha seleccionado las fuentes de indagacion donde navegaran
los alumnos, con el fin de brindarles informacién confiable y evitar que divaguen en la
basqueda. Una de las principales utilidades en el uso de las WebQuest como
instrumento de afianzamiento del contenido y aclaraciéon de conceptos, es que brinda
la posibilidad de complementar la practica docente en el aula en diversos temas.

En este trabajo, se tuvo particular interés en indagar el tema biodiversidad por tratarse
de un concepto complejo, de actualidad y de amplio alcance en diferentes campos de
estudio. Son pocas las WQ encontradas para estos contenidos especificos y poder
determinar su calidad es importante, no solo porque el concepto de biodiversidad
abarca multiples facetas, sino que esto garantiza de alguna manera un analisis de las
WQ consistente y que facilita la implementacién de este recurso.

Marco Teoérico

Diversos modelos de ensefianza-aprendizaje se han desarrollado a lo largo de la
historia, con el fin de lograr la efectividad de este proceso, segun el contexto socio-
cultural del momento. Es por ello que han ido cambiando y prevalecido unos sobre
otros en diferentes momentos y lugares. Hoy en dia uno de los modelos que se tiende
a llevar a cabo, al menos en el imaginario popular, es el constructivismo. El mismo
propone que el ambiente de aprendizaje debe sostener multiples perspectivas o
interpretaciones de realidad, construccion de conocimiento, actividades basadas en
experiencias ricas en contexto (Jonassen, 1991, citado en Hernandez Requena, 2008).
Dentro de este modelo se ubican diversas estrategias de aprendizaje, donde el uso de
las TIC cobra gran relevancia actualmente. Estas herramientas ofrecen opciones para
lograr que el aula tradicional se convierta en un nuevo espacio, donde los alumnos
tienen a su disposicion actividades innovadoras de caracter colaborativo y con
aspectos creativos que les permiten afianzar lo que aprenden al mismo tiempo que se
divierten (Hernandez Requena, 2008). Estas caracteristicas hacen que los alumnos
construyan su propio conocimiento, con la ayuda guia del docente, y el significado
construido se elabore mediante una interaccion concreta con el entorno cercano al
alumno.

Las TIC poseen caracteristicas que las convierten en herramientas poderosas a utilizar
en el proceso de aprendizaje de los estudiantes: inmaterialidad, interactividad,
elevados parametros de calidad de imagen y sonido, instantaneidad, digitalizacion,
interconexion, diversidad e innovacion (Herndndez Requena, 2008). Esas
caracteristicas las hacen muy propicias para ser usadas dentro de un modelo
constructivista, ya que proporcionan un medio creativo para que los alumnos
expongan sus conocimientos, elaboren nuevos, se sometan a refutaciones y
afirmaciones sobre lo que ellos mismos elaboraron, y evallen de manera critica lo que
se les presenta. Todo esto fuera de un espacio fisico determinado, en momentos que
se desvian de la hora de clase y a través de diversos medios, extendiéndose a la vida
cotidiana el proceso de ensefianza-aprendizaje, permitiendo asi la transferencia del
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conocimiento a diversas situaciones y manteniendo a los alumnos en constante
construccion del mismo.

Para que el proceso de ensefianza-aprendizaje se lleve a cabo de manera
constructivista mediante el uso de las TIC, es necesario que los alumnos puedan
manejar con independencia la informacién y la transforme. Es necesario que se
involucre y sea participe en la construccion del conocimiento, y que lo haga de manera
activa. En esto, las Web son una valiosa herramienta que ayuda a desarrollar las
habilidades de los estudiantes dentro de ese modelo de ensefianza-aprendizaje.
Existen diversos tipos de paginas Web que pueden ser usadas en la ensefianza, como
las clasifica Roig Vila (2006): Webs susceptibles de ser utilizadas como recurso
educativo, Webs con contenidos educativos, y Webs disefiadas para ser utilizadas en
procesos de ensefianza-aprendizaje. Es dentro de éstas Ultimas donde se sitlan las
WebQuest. De esta manera cobran una importancia relevante para su uso.

La idea inicial de WebQuest fue formulada por Bernie Dodge, un profesor de
Tecnologia Educativa en la Universidad Estatal de San Diego a mediados de los ‘90,
ayudado por Tom March (Castrillo, 2000). Dodge (1995) las define como “una
actividad orientada a la investigacion en la que parte o la totalidad de la informacion
con la que interactian los alumnos proviene de recursos en Internet, opcionalmente
complementados con la videoconferencia”.

El objetivo fundamental de las WebQuest es lograr que los estudiantes trabajando por
grupos hagan buen uso del tiempo y se enfoquen en la utilizacién de la informacion
mas que en buscarla (Castrillo, 2000). En este sentido presentan una limitacién en la
promocién del desarrollo de habilidades de seleccién y manejo de informacién en la
Web, al no poder los alumnos ser quienes encuentran y validan la informacién
encontrada. Pero, aunque no sea completo el desarrollo de esas habilidades, el
alumnado debe poner en practica destrezas de manejo de informacion y competencias
relacionadas con la implicacion y comprension adecuada de la informacion. Los
alumnos deben transformar la informacion ademas de entenderla, alejandose de las
acciones de “cortar y pegar”, y acercandose al aprendizaje mediante el uso de Internet
como fuente de conocimiento y no sélo de informacion.

Las WQ favorecen el desarrollo de la creatividad, responsabilidad y habilidades
sociales, cognitivas y metacognitivas al transformar la informacion que se utiliza, en
conocimiento. Configuran espacios creativos virtuales para el aprendizaje y la
ejercitacion de competencias tecnoldgicas (“Sitio Argentino de webquest,” n.d.).

Una caracteristica que permite identificar rdpidamente una WebQuest y diferenciarla
de otras estrategias didacticas es su estructura. Una WQ se concreta siempre en un
documento para los alumnos, normalmente accesible a través de la Web, dividido en
apartados como introduccion, descripcion de la tarea, del proceso para llevarla a cabo
y de cOmo sera evaluada y una especie de conclusion (Adell, 2004).

Con la estructura de las WQ se intenta presentar un tema de forma atractiva a los
alumnos, alrededor del cual se produzcan procesos de pensamiento superior. Se
pretende dar sentido profundo a la busqueda de informacion en Internet, provocando
en los alumnos un pensamiento creativo o critico, dependiendo de la actividad
propuesta. Las mismas pueden implicar buscar soluciones a problemas, realizar
sintesis de informacién y contenidos, emitir juicios valorativos, analizar situaciones. La
WQ debe consistir en algo mas que en contestar a simples preguntas o reproducir lo
que hay en Internet.

Respecto a las tareas que implica el uso de las WQ, Dodge (2002) ha desarrollado la
“tareonomia” de las WQ, donde lista 12 tipos de tareas que pueden presentarse a los
alumnos a través de ellas y brinda ejemplos al respecto. Las mismas desarrollan
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diversos aspectos de la inteligencia y resulta rico poder tenerlas en cuenta a la hora de
valorar criticamente los procesos que realizan los alumnos para llevarlas a cabo.

En relacion a la produccion de WQ, en 2005 EDUTEKA! elaboré el documento “Cémo
elaborar una WebQuest de calidad o realmente efectiva”, en base a la experiencia de
ensefiar el modulo “Elaboracion de WebQuests” a maestros de Informatica en
Colombia. Para ello, se realiz6 una revisibn minuciosa de numerosas WebQuests
publicadas en la Red, en la que se analizaron cada una de sus partes, se definieron
sus principales funciones y objetivos, y se determin6 cudal es la informacion esencial e
imprescindible que ellas deben contener. Todo esto con el propésito de ofrecer al
docente una herramienta practica que lo oriente en su elaboracion. A partir de esto,
desarrollaron la definicion, los errores frecuentes y recomendaciones sobre cada parte
de la WQ, para que los docentes evallen criticamente la calidad de las que producen
y encuentran en la Web. Hernandez Mercedes (2008) hace recomendaciones acerca
del disefilo de WQ y también realiza una clasificacion general en cuanto a
denominacion, segun su duracién y considera que es necesario fomentar un proceso
de busqueda, andlisis, valoracion y adaptacion (si lo requiriera el caso) de WQ ya
existentes en la red, una tarea mas profunda que el simple listado de este recurso
disponible en la Web. Otros trabajos encontrados son abarcativos y estudian
generalidades de las WQ, o s6lo crean listas de ellas. No hemos hallado analisis de
WQ sobre temas particulares, respecto del concepto que presentan a los alumnos. Es
por ello que ademas de la estructura de la herramienta a utilizar en el modelo de
ensefianza-aprendizaje, es importante tener en cuenta el concepto que se transmite.
Es decir, el concepto basico del cual se parte para llevar a los alumnos a la
construccién de su propio conocimiento.

El concepto de biodiversidad es ampliamente discutido desde la propia comunidad
cientifica, sufriendo a lo largo de la historia diversas transformaciones en lo teorico y
practico de su uso (Martinez-Bernat & Garcia-Gémez, 2009; Garcia-Gomez &
Martinez-Bernat, 2010; Eschenhagen, 2005; Gonzalez-Gaudiano, 2002; Nufez et al,
2003; Cortés et al, 2012).

A principio de los '80, Lovejoy emple6 el término diversidad para describir lo que
presumiblemente era la rigueza de especies, mientras Norse y McManus lo usaron
para describir un concepto que incluia tanto la diversidad ecol6gica como el
componente genético. Mas tarde, fueron Norse y otros quienes propusieron el término
biodiversidad para referirse a tres niveles de expresion: el genético (intraespecifico),
de especies (numero de especies) y ecolbégico (de comunidades) (Bermudez & De
Longhi, 2012). Esta ultima es la que se conoce como trilogia de la biodiversidad. Pero
la biodiversidad es mas abarcativa todavia, porque ademas de incluir el nimero de
especies y su abundancia, desde lo genético a lo paisajistico, incluye lo funcional.

La diversidad funcional refiere al valor (presencia y abundancia relativa de rasgos
como el tamafio de la hoja, contenido de nitrdgeno, modo de dispersion de semillas,
etc.) y rango (diferencia entre los valores extremos) de las caracteristicas funcionales
de los organismos de un ecosistema (Diaz & Cabido, 2001, citado en Bermudez & De
Longhi, 2012). Teniendo en cuenta tanto las unidades de paisaje (areas geogréficas
definidas con un paisaje caracteristico) como el componente funcional de la
biodiversidad es que en este trabajo se entendera dicho concepto, ademas de incluir
en el mismo la trilogia ecoldgica que es el aspecto mas difundido.

! Publicacién de la Fundacion Gabriel Piedrahita Uribe (FGPU)
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Metodologia

El estudio se realizé en base a una seleccion de 15 WebQuest? que tratan el tema

biodiversidad, orientadas a alumnos de colegio secundario principalmente, pero

agregandose algunas de nivel primario y universitario. Las mismas fueron halladas en
la Web a partir de la busqueda con Google, ya que es de facil acceso y se encuentra
al alcance de todos los docentes que dispongan de una computadora con Internet. Las

WQ que se analizaron fueron todas en idioma espafiol, de forma que puedan ser

consultadas por docentes y alumnos hispanohablantes sin inconvenientes.

El andlisis se llevé a cabo de manera cualitativa y cuantitativa, mediante la utilizacién

de un instrumento con indicadores previamente definidos. Algunos de los cuales

registran la presencia o ausencia, ya sea total o parcial, de una caracteristica
determinada, y otros evaltan el nivel de las propiedades o el tipo de caracter posible.

El instrumento de analisis se basé en las cuatro dimensiones propuestas por Valeiras

& Meneses Villagra (2006) donde:

e La dimension de procedencia, ofrece una vision global acerca de la confiabilidad y
validez de los contenidos desarrollados, en cuanto a la autoria, actualizacion vy
verificabilidad de la informacion brindada.

e La dimension linglistica, permite realizar una apreciacion global sobre el contenido
del discurso (se observa si el texto posee errores de contenidos o de presentacion
gramatical) y el estilo del mismo. Aqui no se tuvo en cuenta la forma de
organizacion planteada por dichos autores.

e La dimensioén cognitiva, desde la cual es posible visualizar los procesos mentales
que se ponen en juego en la lectura de un escrito, en este caso, de una pagina
web. Aqui se utilizé la clasificacion de tareas planteada por Dodge (2002).

¢ La dimension contextual, para identificar las intenciones y opiniones que lleva el
texto escrito como hablante.

Asi mismo, la estructura del instrumento se realizé en base a las secciones que debe

contemplar una WQ (Eduteka, 2005) y el concepto de biodiversidad que muestran o

intentan reforzar en los estudiantes.

Resultados
Los resultados se presenta en base a las secciones de las WQ analizadas.
Comenzaremos presentado las caracteristicas de las WQ y el analisis del concepto de
biodiversidad.
e Caracteristicas generales

Respecto al nivel educativo al que se dirigen las WQ analizadas, como puede
observarse en la tabla 1, la mayoria (12) tienen como destinatarios a estudiantes de
nivel secundario, las otras corresponden, nivel universitario (una) y dos a nivel
primario. En cuanto a la duracion, dos tercios del total son de corta duracion, es decir,
gue su desarrollo toma entre 1 a 3 clases. El otro tercio, de larga duraciéon, necesita de
4 0 mas clases para su desarrollo. Exceptuando la WQ denominada H, todas tienen a
su autor explicito. La mitad corresponde a docentes, casi toda la otra mitad a autores
particulares que no especifican qué actividad o profesién desarrollan, y s6lo una (B)
pertenece a una sociedad comercial relacionada con la educacion. La mayoria de las
WebQuest encontradas son procedentes de Espafia (7), en menor nimero le siguen
las de México (3), Pera (2) y Argentina (2), siendo estas ultimas pertenecientes a la
Provincia de Entre Rios. S6lo una (L) no detalla ni puede inferirse su procedencia.

% Ver referencias de WQ en Anexo
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Tabla 1. Caracteristicas generales de cada WQ (CBU: ciclo basico unificado, CE: ciclo de especializacion).

Wwa A B C D 3 f G H | J K L M N 0

Nivel |Secundario Secundario Secundario Secundario Primari Secundario
" i

o
. Secundario Secundario Secundario Secundario |Secundario Secundario Universitario Primario | Secundario
Educativo| (CE)  (CBUYCE) (CE} (CE) (2" ciclo (CE)

Duragion | Larga Corta larga | laga | Cota  Cota | Corta  Cota | Cofa  laga | laga  Corta | Cota | Cota | Corta
Butor | Docente Soc.comerdal Docente \Particulares Particular  Docente | Paticular - | Docente  Docente |Docentes Particular | Particular Particular Docente
Pas | Espafia  Espaia  Meéxico | Fspafia  Perd  Perd | Espafia  Espafia | Mexico Argentina | Espafia - Espafia | México | Argentina

Concepto de biodiversidad

Respeto al tratamiento del concepto de biodiversidad, como puede observarse en la
figura 1, la mayoria conceptualiza a la biodiversidad como la triada ecoldgica
propuesta por Norse y otros, donde la misma se expresa a nivel genético, de especies
y ecosistemas. Si bien predomina, en general se nombran también a los servicios
ecosistémicos, cultura y paisaje como parte de la biodiversidad, pero de manera
superflua. No obstante, una pequefia parte de las WQ analizadas incluyen a las
unidades de paisaje como parte del concepto. Otra de las acepciones del concepto
bastante utilizadas es la de riqueza, es decir, los diferentes tipos de especies que
existen. Dentro de éstas, son pocas las que ademas tienen en cuenta la abundancia
de las mismas como parte del concepto. Sin embargo, se hace mencion de la trilogia
de la biodiversidad, servicios ecosistémicos, paisaje y cultura. También se observan
otras definiciones sobre lo que es la diversidad bioldgica, tales como:

o Ecosistema: se muestra a este concepto como equivalente al de biodiversidad,
guedando éste ultimo definido de manera acotada.

¢ Niveles de organizacién de la materia y tipos de células: el concepto es abordado
como variedad de composiciéon de los seres vivos desde lo subatémico a lo
organico, repasando la teoria celular, donde la biodiversidad se manifiesta en
diferentes tipos de células.

e Variedad natural y cultural: se expresa al concepto formado por esas dos
vertientes, lo natural que hace referencia al paisaje, clima, especies animales y
vegetales; y lo cultural como expresion de las diferentes formas de vida que tiene
el hombre, el cual forma parte del ambiente.

Mas alla de cémo sea definida, la biodiversidad se presenta, en general, como un
concepto en construccién que no es facil de delimitar ni abarcar. Sin embargo, un
tercio de las paginas analizadas lo muestran, total o parcialmente de forma acabada y
estética en cuanto a su definicion y alcance.
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B Triada Ecologica

W Riqueza

W Riqueza + Abundancia

W Triada + Unidades de

Paisaje

¥ Otra

Fig. 1 Conceptualizacion de Biodiversidad encontrada en las WQ

Teniendo en cuenta las diferentes acepciones acufiadas al concepto y la forma en que
es presentado, no hay errores en la formulacién del mismo, a excepcién de dos WQ (D
y N) que presentan una parcial equivocacion respecto al mismo. En una de ellas se
plantea que las practicas ganaderas afectan a la diversidad biologica, y las
agropecuarias no lo hacen. En la otra se plantea que existen diferentes tipos de
biodiversidad (genética, de especies y ecosistemas), previamente definidas en un solo
concepto. Respecto a las probleméticas que sufre actualmente la biodiversidad
mundial, la mayoria hace referencia a ello de alguna forma, siendo cuatro las que no lo
plantean (F, G, M, O). Es importante destacar que dos tercios del total proyectan a la
problematica de manera interdisciplinaria y compleja, de forma total o parcialmente.

Estructura

Se obtuvieron los siguientes resultados de las WQ analizadas, en base a las secciones
que deben contemplar segin Eduteka (2005):

e Introduccién:

En la tabla 2, se observa que las WQ informan sobre el tema que desarrollan, que los
objetivos se explicitan s6lo en el 50% de los casos y que s6lo un tercio anuncia la
actividad que propone. Sin embargo, dos tercios no plantean claramente el problema o
pregunta a resolver. Respecto a los objetivos, independientemente de su explicitacion
en esta seccién, en general no son claros o lo son en algunos aspectos, pero se
condicen con el tema y actividad propuesta. También es importante destacar que sélo
un tercio (A, D, F, Ny E parcialmente) presenta informacién de manera atractiva a los
alumnos a través de recursos como video, historia en forma de poema, concurso y
cambio de roles (rol periodistico). En el resto de las WQ pueden aparecer imagenes o
fotos ilustrativas del tema pero sin una funcion disparadora de interés o analisis para
los alumnos. La informacion que se brinda es relevante y pertinente al tema. En la
mayoria (67%) se justifica la importancia del tema, pero de manera parcial, tomando
como eje principal la extincién de especies. Sin embargo, en la mayoria no se resalta
la importancia del tema para el alumno y su realidad concreta, no se involucra al
estudiante. El lenguaje utilizado es sencillo y claro. La mitad de las paginas analizadas
no define conceptos y la otra mitad lo realiza de manera corta, sin extenderse
demasiado.
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Tabla 2. Resultados obtenidos de la secci6n Introduccion. El valor de los

casilleros corresponde a n° de WQ Si no parcialmente
Informa sobre el tema 12 1 2
Informa los objetivos de la WQ 7 8 0
Informa la actividad que se va a desarrollar 4 10 1
Tiene objetivos claros 4 4

Los objetivos se condicen con el tema y actividad 8 6 1
propuesta

Brinda informacion de manera atractiva 4 10 1
Brinda informacion relevante y pertinente 11 1 3
Justifica la importancia del tema y actividad 3 5 7
Define conceptos sin extenderse demasiado 8 0 7 no definen
Lenguaje sencillo y claro 13 0 2
Resalta por qué el tema es importante para el 1 10 4
alumno y cédmo lo afecta

Plantea claramente una pregunta o problema a 4 11 0
resolver

e Tarea:

Respecto a la actividad que se propone a los alumnos (tabla 3) se observa que la
mitad de las WQ no describen detalladamente en qué consiste la tarea y no incluyen
una definicién clara de la pregunta o problema que el estudiante debe resolver.
También, el 50% en esta seccion incluye una descripcion de los pasos a seguir para
resolver la actividad, lo cual corresponde a la seccién de Procesos. En general, esta
seccion cumple, parcial o totalmente, con los lineamientos planteados por las WQ.

La mitad de las paginas exige parcialmente a los alumnos realizar reflexiones, emitir
opiniones, conclusiones o0 pensamiento critico. Las actividades propuestas se pueden
resolver parcialmente copiando informacion de Internet en el 60% de los casos, en
general no se basan en averiguar informacion de otros recursos que no sean los
disponibles en la WQ ni en definir conceptos y organizarlos.

Excepto L, todas las tareas propuestas por las WQ abordan multiples perspectivas
sobre la biodiversidad, enfocando a los alumnos en aspectos concretos y orientando
su atencion.

En todos los casos la actividad que se propone es de tipo abierta, permitiendo varias
posibilidades de resolucién, y se pide la elaboracion de productos finales como informe
escrito, mapa conceptual, power point, etc. (a excepcién de N).

En cuanto a la cantidad de productos finales que solicitan las WQ, la mitad pide sélo
uno (Fig. 2). Aungue, en general, no describen cémo debe ser ese producto y su
presentacion (cantidad de filminas, tiempo de duracion de video, tipo de letra, etc.), ni
detallan las herramientas informaticas que deben utilizarse para elaborar el mismo, o
se realiza de manera parcial, sin muchos detalles. Sin embargo, cuando se
especifican, son adecuadas para procesar la informacion.

El trabajo se plantea de forma grupal en dos tercios de las WQ (en grupo de 2 a 6
integrantes o de acuerdo al criterio de los estudiantes), de manera individual en una
(F), de tipo mixto (con algunas actividades en grupo y otras individuales) en otra (M), y
en tres, (L, N, O) no se define la forma de trabajo.

Respecto al tiempo que se necesita para el desarrollo de la tarea, el mismo es
determinado solo en dos WQ (A, D) y en el 60% su desarrollo toma poco tiempo.

En base a la clasificacibn hecha por Dodge (2002) sobre los tipos de tareas que
promueven las WQ, el 80% estimula la de repeticion, conjuntamente (Cy G) o no con
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otras como la de disefio, persuasion y creativa (Fig. 3). S6lo 3 WQ no promueven la
repeticion centrandose en tareas de tipo periodistica (A), persuasion (K) y disefio (M).

Tabla 3. Resultados obtenidos de la seccion Tarea. El valor de los casilleros

corresponde a n° de WQ

Si no parcialmente
Describe detalladamente en qué consiste la 3
actividad
Describe informacién correspondiente a Procesos 6 8
La actividad cumple con los lineamientos y objetivos 9 1 5
de lawWQ
Exige reflexiones, opiniones, conclusiones, 4 3

pensamiento critico

La actividad se basa en averiguar informacién 1 11

La actividad se basa en definir conceptos y

. 2 9 4
organizarlos
La actividad se puede resolver copiando 1 5 9
informacion
La actividad pide abordar mdltiples perspectivas, sin 0 13 1
enfocarse en aspectos concretos
La actividad es abierta 13 0 2
Solicita la elaboracion de un producto final 14 1 -
Describe como debe ser el producto final 7 6
Especifica las herramientas Informéticas que deben 4 6 5
usarse
Las mismas son adecuadas para procesar la 9 i
informacion
Especifica si el trabajo debe ser en grupo o
o 12 3 -
individual
Especifica el tiempo que se requiere para resolver
o 2 13 -
la actividad
Su desarrollo toma poco tiempo 9 5 1
8
7
6
o5
=
v 4
=]
z;
2
1
0
1 2 4 0
N° de productos finales que solicitan

Fig. 2 Cantidad de Productos finales que solicitan elaborar a los alumnos las WQ analizadas.

11

ISBN: 978-84-7666-210-6 — Articulo 385



Congreso Iberoamericano de Ciencia, Tecnologia, Innovacién y Educacion

14

12

10

N° de WQ
CQ

2
: m l = B

Repeticion  Periodistica Disefio Creativa Persuacion

Tipo de tarea

Fig. 3 Tipos de tareas que promueven las WQ en los alumnos.

e Procesos:

Esta seccion hace referencia a las subtareas que deben llevarse a cabo para concretar
la actividad principal. En base a la tabla 4, se observa que 11 paginas presentan
correspondencia directa o parcial de esta seccién con la tarea general (seccion
anterior). Asi mismo, la mitad de todas las WQ analizadas describe parcialmente las
subtareas, en cuanto qué debe hacerse, cdmo (individualmente, en grupo, con roles,
etc.) y cuando.

Ninguna detalla el tiempo de realizaciébn y dos tercios puntualizan los aspectos
conceptuales en los que los estudiantes deben enfocarse al realizarlas.

Practicamente ninguna brinda recomendaciones para ejecutarlas con éxito respecto al
manejo adecuado de los recursos informaticos, y dos tercios hacen sugerencias de
manera total o parcial respecto a las estrategias que el estudiante debe seguir para
manejar adecuadamente la informacién como por ejemplo: leer y comparar la
informacion para seleccionar lo méas pertinente, tomar informacion de méas de un
recurso para corroborar su validez, asegurarse de comprender todos los conceptos de
un recurso, describir con sus palabras lo que entendié del tema, etc.

Casi todas las WebQuest plantean las subtareas de manera ordenada y coherente,
aunqgue algunas lo realizan de manera parcial.

Ninguna presenta en esta seccion u otra un esquema del producto final en cuanto al
formato del mismo.

De las 11 WQ que plantean el trabajo de forma grupal, solo tres (B, G, K) especifican
detalladamente cémo debe llevarse a cabo el trabajo de cada estudiante y la
integracién de los resultados.
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Tabla 4. Resultados obtenidos de la seccion Procesos. El valor de los casilleros

corresponde a n° de WQ

Si no |parcialmente
Hay correspondencia entre la Tarea general y las 3
subtareas
Describe cada subtarea 3 8
Especifica el tiempo de realizacion de cada una 0 15 0
Puntualiza los aspectos conceptuales en los que se debe 10 3 5
enfocar
Hace recomendaciones respecto al uso de los recursos 0 14 1
informaticos

Hace recomendaciones respecto a estrategias de manejo
de informacién

Plantea las subtareas de manera ordenada y coherente 11 1

Presenta un esquema del producto final 15

w|o
AOW| W

Especifica cdmo debe llevarse a cabo el trabajo en grupo

e Recursos:

Todas las paginas web brindadas como recurso tienen informacién pertinente al tema,
siendo en pocas (F, H, I, O) insuficiente para el desarrollo de las actividades (tabla 5).
A su vez, en el 60% de las WQ, los recursos se dividen de acuerdo a los roles que se
dan a los diferentes integrantes del grupo o las subtareas planteadas en la seccion
Procesos.

Solo en una WQ (L) los recursos ofrecidos no son acordes al nivel educativo al que se
dirige, siendo de orden inferior.

En la mayoria, las paginas web que deben usar como recurso informativo se
encuentran activas pero no actualizadas y puede verificarse su procedencia mediante
direccién postal, teléfono o mail.

Dos tercios presentan descripciones para orientar al alumno en su uso y a excepciéon
de una (C), todas presentan mas de una pagina web como recurso.

Del 60% que ofrece la direccién principal de un sitio Web, ninguna aclara en qué lugar
el estudiante debe buscar la informacion requerida.

También, el 60% de las WQ no ofrece recursos donde la informacion que se pide al
alumno se presenta de forma literal, y en el porcentaje restante esto se realiza de
manera parcial.

Las fuentes de informacion encontradas pueden observarse en la Fig. 4. Las mismas
fueron paginas web pertenecientes a:

0 Universidades y Comunidad Cientifica: hace referencia a paginas oficiales de
universidades de diferentes paises y articulos cientificos de divulgacion.

o Organismos Internacionales y Gubernamentales: hace referencia a paginas de
la UNESCO, ONU y dependientes de diferentes Ministerios de Gobiernos
Nacionales.

0 ONGs, Asociaciones, Fundaciones e Institutos: hace referencia a asociaciones
civiles, instituciones educativas como colegios secundarios, etc.

o Particulares: hace referencia a personas profesionales y otras cuyas
actividades no se especifican.

o Buscadores y Enciclopedias: hace referencia a buscadores como Google y
enciclopedias como la Enciclopedia Britannica y Wikipedia.

0 Empresas y Medios de difusibn masiva: hace referencia a empresas de
teléfono, de publicacion de documentos y de viajes, y medios de difusion
masivos como diarios y radios.
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Los tipos de recursos que ofrecen las WQ se observan en la Fig. 5, destacandose el

texto, las imagenes y en menor medida los videos con sonido.

Tabla 5. Resultados obtenidos de la seccién Recursos. El valor de los casilleros corresponde a

n° de WQ (la respuesta obtenida por cada una es determinada en base a que el 50% o mas de

sus recursos cumpla o no con las caracteristicas analizadas). si no pal'Cia|mente
Contienen informacién pertinente 15| 0 0
Contienen informacion suficiente 8 | 4 3
Se dividen de acuerdo a cada subtarea o roles del trabajo en 9 6 i
grupo
Son acordes al nivel educativo 14 1 1 0
Estan disponibles en la Web y tienen vigencia (estan activos) | 14 | 1 0
Estan actualizados 1 |12 2
Se puede verificar su procedencia 11 | 2 2
Presentan descripciones para orientar al alumno en su uso 10 | 4 1
Ofrecen mas de una pagina Web como recurso 14 | 1 -
Si se ofrece la direccion principal de un Sitio Web, se indica
en qué lugar exacto se encuentra la informacion que se| - 9 -
requiere
Ofrecen literalmente la informacion que se pide 0|9 6
Empresasy Medios de difusion masivo
Buscadores y Enciclopedias
Particulares
ONGs, Asociaciones, Fundaciones e Institutos
Organismos Internacionales y Gubernamentales
Universidad y Comunidad Cientifica
No especificado
0 2 4 6 10 12 14
EN°de WQ

Fig. 4 Fuentes de informacién encontradas en las WQ analizadas.
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Fig. 5 Tipos de recursos encontrados en las WQ analizadas.

e Evaluacion:

De las 15 WQ analizadas, una (N) no presenta esta seccion y pertenece al nivel
educativo primario. De las restantes WQ, casi la totalidad de ellas explicita los
aspectos y criterios de evaluacion (tabla 6). Los mismos no son claros en la mitad de
las WQ, con carencia de descripciones detalladas y comprensibles, y se corresponden
parcialmente con los objetivos generales establecidos. De todas formas la mayoria
(11) es acorde al nivel educativo al que se dirige.

En cuanto a la modalidad de evaluacion, es decir si la misma se realizara de forma
individual, grupal o mixta, se indica en la mitad de las WQ.

En un tercio del total de WQ (G, |, J, K, O) no se evallan conocimientos sobre el tema
que se trabaja, realizandose s6lo de forma parcial en otro tercio (B, C, E, F, H). Sin
embargo, la mayoria evalla las habilidades necesarias para usar adecuadamente la
informacion como la sintesis, buena redaccion, gramatica, etc.

Respecto al uso de herramientas informaticas en el procesado de la informacion y
construccion de los nuevos conocimientos, sélo un tercio de las WQ (E, H, J, L, M) no
lo evalua, realizandolo de manera parcial o total el resto de las WQ.

En general, se evalla la calidad y pertinencia del producto final solicitado en la seccién
Tarea, aunque en 5 de las WQ no (G, H, J, K, O).

En todas las WQ analizadas los estudiantes no tienen posibilidad de participar en la
eleccién de los criterios de valoracion, s6lo en dos casos (A, K) se incentiva
parcialmente a los estudiantes a involucrarse en la evaluacién de los procesos y
producto final, y sélo en un caso (K) se ve promovida la autoevaluacion.

Respecto al instrumento de evaluacion, el mismo se indica en 8 WQ consistiendo en
todos los casos en una matriz de evaluacién del tipo rubrica donde la valoracion se
realiza de forma cualitativa (G, K), cuantitativa (I) o mixta (A, D, E, M), excepto en un
caso (H) que el instrumento es una encuesta de Google Drive con valoracion
cualitativa.

Asi mismo, dos WQ (L, O) no explicitan cual sera el instrumento de evaluacién pero
determinan un puntaje para diferentes aspectos a evaluar.
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Tabla 6. Resultados obtenidos de la seccién Evaluacion. El valor de los casilleros corresponde a

n° de WQ (el total es de 14 debido a que una carece de la seccion). Si no parcialmente
Explicita aspectos y criterios de evaluacion 11 | 2 1
Los criterios de valoracion son claros 4 7 3
Los mismos se corresponden con los objetivos 4 3 7
Son acordes al nivel educativo 11 2 1
Se indica la modalidad de evaluacion (individual, en grupo, 7 5 2
ambas)

Se evallan conocimientos sobre el tema 4 5 5
Se evallan habilidades en el uso de la informacion 8 2 4
Se evalla el uso de herramientas informaticas 5 5 4
Se evalua el producto final solicitado en la seccion Tarea 8 S 1
Lo_s _estudiantes pgeden participar en la eleccion de los 0 14 0
criterios de valoracion

Promueve la autoevaluacion 1 12 1
Incentiva a los estudiantes a involucrarse en la evaluacion 0 | 12 2
Se indig:fa por medio de qué instrumento se realizara la 8 6 i
evaluacion

e Seccion de Conclusiones:

De las 15 WQ, dos no constan de esta seccion (H, K). De las 13 restantes, como
puede observarse en la tabla 7, aproximadamente la mitad resume aspectos
importantes del tema, pero la mayoria no proyecta esa importancia a la vida cotidiana
0 medio en que vive el alumno. Tampoco hacen aportes sobre la manera en que los
estudiantes pueden enfrentarse al tema o problemética planteada.

Respecto a las actividades que se desarrollan en las WQ, son escasas las que hacen
algun comentario sobre su desarrollo o resultados esperados. También es
practicamente nulo el nimero de WQ que invita a los alumnos a hacer sugerencias
sobre la misma.

En todas, esta seccion es corta y no ofrece informaciéon como si fuera un recurso mas.
En la mayoria no consiste ni en un listado de ideas separadas ni en preguntas que
debe responder el alumno para llegar a la conclusiéon, si bien en algunos casos esto
ocurre.

En la mayoria de las WQ analizadas las ideas de esta seccién concuerdan con la
introduccidn, objetivos y tarea de forma completa o parcial. Pero solo en dos WQ se
anima a los alumnos a profundizar en el tema (C y N, aunque parcialmente en G) y se
incentiva a un cambio de actitud (G, N), si bien esto Ultimo se desarrolla de manera
parcial en otras 5 (B, J, L, M, O).

Tabla 7. Resultados obtenidos de la seccién Conclusién. El valor de los casilleros corresponde a

n° de WQ. si | no |parcialmente
Resume los aspectos mas importantes del tema 6 | 4 3
Expresa y estimula la reflexion sobre la importancia del tema 119 3

para la vida cotidiana o medio en que vive el estudiante

Muestra de qué forma pueden actuar los alumnos frente al o |13 0

tema o problema que se trabajo
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Realiza algun comentario final sobre los resultados de la > | 9 >
actividad
Invita al estudiante a hacer sugerencias que permitan mejorar
112 0

la WQ
Es extenso 0 | 12 1
Consiste en un listado de ideas separadas o preguntas que el

) 219 2
estudiante debe contestar
Ofrece informacion como si fuera un recurso mas 0 |13 0
Las ideas planteadas concuerdan con la introduccion, 7 2 4
objetivos y tarea
Anima a los estudiantes a profundizar en el tema 2 110 1
Incentiva a los estudiantes a un cambio de actitud 2 6 3

e Guiadidacticay créditos:

Si bien estas secciones casi no estaban presentes como tales en las WQ analizadas,
su contenido podia analizarse en otras partes. Es por ello que, en base a la tabla 8, se
observa que aproximadamente la mitad de las WQ no detalla el nivel educativo ni area
a la que se dirige (aunque puede inferirse). Ninguna especifica los conocimientos
previos que son necesarios para desarrollar la WQ, sin embargo, mediante inferencia
se puede decir que son acordes al nivel educativo al que se dirigen, en casi todos los
casos, con excepcion de la WQ perteneciente a nivel universitario (L) donde los
requerimientos son muy inferiores al mismo.

En cuanto las condiciones que se necesitan para el desarrollo de las WQ, como
determinados software informaticos, la mayoria no los especifica y un tercio lo hace
parcialmente (B, D, G, J, K).

Respecto a las sesiones necesarias para llevar a cabo las WQ, mas de dos tercios no
lo detallan, teniendo que inferirse la duracién de las mismas.

Sobre la autoria de los recursos usados a modo ilustrativo, casi dos tercios no la
tienen en cuenta ni publican y sélo 3 WQ agradecen ayuda recibida.

Tabla 8. Resultados obtenidos de las secciones correspondientes a Guia Didactica y Créditos.
El valor de los casilleros corresponde a n° de WQ. S no | parcialmente
Detalla el nivel educativo y area(s) a la que va dirigida | 4 8 3

o . - . .
© | Especifica los conocimientos previos necesarios 0 15 0
& [Los mismos son acordes al nivel educativo al que se 13 1 1
S |[dirige
(@) . -
< | Especifica las condiciones de desarrollo 2 8 5
> ap: , . .
@ |Especifica el nimero de sesiones necesarias 4 | 11 0
«» |[Menciona las fuentes de las imagenes, musica o textos 6 9 0
2 | que se han usado
8 |Agradece ayuda que ha recibido en forma de otras
o Al : 2 12 1
O |WQ, paginas Web, libros consultados, etc.

e Integracién de las secciones:

En 12 WQ cada seccion se encuentra separada de las restantes y en dos (D, O) de
manera parcial, es decir que algunas secciones se encuentran junto a otras. Soélo en
una (C) la divisidbn no se realiza y las secciones no tienen titulo. En ocho WQ hay
coherencia entre las secciones, en cuanto a su conexion y ordenamiento, en seis (C, |,
J, K, N, O) es de forma parcial y en una (L) no se observa.
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e Lenguaje

El estilo utilizado en todas las WQ es el de divulgacion, y en una perteneciente al nivel
primario (N) también se desarrolla el estilo narrativo.

Como puede observarse en la tabla 9, a excepcion de dos WQ (J, L), las mismas se
dirigen de manera directa al estudiante, usando la segunda persona, al menos en
algunas secciones.

Ademas, es importante resaltar que aproximadamente la mitad presentan errores
ortograficos y una coherencia parcial en lo expresado, solo el 40% presenta buena
redaccion y conexién en las expresiones.

Sin embargo en casi todos los casos el lenguaje es acorde al nivel educativo al que
dirige.

Tabla 9. Resultados obtenidos del andlisis del lenguaje de las WQ. El valor de los

casilleros corresponde a n° de WQ.

si no |parcialmente

Se dirige al estudiante utilizando la segunda persona

Hay errores ortograficos

Hay coherencia en lo expresado

6
7
Hay buena redaccion 6
7
6

Hay conexion en lo expresado

RIN|(R|Mo|N
PN~ o

El lenguaje es acorde al nivel educativo 13

e Contexto

En casi la totalidad de las paginas, el tema no se plantea en una realidad determinada
y concreta, o se hace parcialmente a través del enfoque en la biodiversidad del pais al
gue pertenece la WQ. Sélo una (D) ha planteado el desarrollo del concepto dentro de
una situacién particular, mas cercana a la realidad de los alumnos.

La mayoria (a excepcion de F, G y M) no expresa opiniones, creencias e ideologias
personales. Y todas realizan una valoracion del conocimiento conceptual,
procedimental y/o actitudinal aceptando diferentes alternativas. Se pueden distinguir
diferentes intencionalidades, pudiendo tener una misma WQ varias de ellas, las
mismas son:

e Concientizacion: dos tercios de las WQ analizadas tienen esta intencionalidad, en
donde se pretende que los alumnos tomen conocimiento de lo que es la
biodiversidad y los riesgos que corre actualmente por diversos motivos.

e Informativa: ocho de las WQ analizadas muestran diversos aspectos de la
biodiversidad de un pais o region con el fin de que simplemente sea conocida.

e Conceptualizacion: sé6lo dos WQ (H y M) tienen como finalidad principal que los
alumnos definan claramente el concepto de biodiversidad y su alcance.

e Incentivar a la accién: a pesar de que la mayoria trate de concientizar a los
alumnos sobre los peligros que corre la diversidad bioldgica actual, sélo dos WQ
(K y B) llevan realmente a los estudiantes a tomar una postura frente a ello y
realizar acciones.
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Discusion y reflexiones finales
En lo que respecta a las WebQuest sobre biodiversidad, nuestro pais todavia no ha
desarrollado todo su potencial, viéndose un mayor desarrollo de esta herramienta en
Espafa. Sin embargo, puede apreciarse que Latinoamérica esta comenzando a
producir estas TIC y las mismas deben ser tenidas en cuenta a la hora de llevarlas al
aula, ya que no pueden transferirse de manera directa las producciones de otros lados
del mundo porque no se adaptan a las diferentes realidades que viven los alumnos. En
esto es importante ser conscientes que se requiere de producciones propias, para las
cuales puede consultarse fuentes de otros lugares, pero deben ser adaptadas a la
cotidianeidad de los alumnos presentes aqui y ahora.
En cuanto a la conceptualizacion de la biodiversidad, es marcada la tendencia que se
tiene a hacer referencia a ella sélo como la trilogia de variedad genética, de especies
y ecosistemas. En menor nimero se obtuvieron resultados en los cuales se delimitaba
la misma a la riqgueza y/o abundancia de especies, lo cual fue sorpresivo y positivo. Asi
mismo, es destacable que, sea un enfoque u otro el que se le proporcione al concepto,
en todos existe una tendencia a incluir al hombre como parte activa de esa diversidad
biolégica, a través de la cultura.
También es importante resaltar que aunque no se tenga muy en claro el concepto de
servicios ecosistémicos, los mismos se presentan como excusa para cuidar la
biodiversidad, ya que sin ellos el hombre no podria vivir. Y es en este sentido que se
plasma en la sociedad la parte de diversidad funcional del concepto. La misma como
tal no es tenida en cuenta, pero puede vislumbrarse entre los beneficios que se le
asignan a la biodiversidad.
Otra figura importante en la conceptualizacion de la misma, es el término ecosistema,
el cual es en cierta medida un resumen de la biodiversidad de un lugar y se encuentra
relacionado con los paisajes. Estos son nombrados muchas veces mostrando que
existen diversos tipos, pero pocas veces son definidos como tales, mas bien quedan
librados a la interpretacion de los alumnos quienes deben imaginar en qué consiste
cada uno.
Resulta interesante también, que algunas WQ se plantee el tema desde perspectivas
mas detallistas, como la que lo plantea desde los diferentes niveles de organizacion de
la materia y teoria celular, asi como los mas generalistas que platean la biodiversidad
desde la simple variedad existente en el mundo.
En resumen, el concepto de biodiversidad no alcanza a reflejarse por completo en las
WQ y se presenta como un concepto en construccion, dificil de delimitar o abarcar.
En cuanto a la estructura de las WQ debe mejorar de manera general el planteamiento
de los objetivos y la actividad que se le propone al alumno. Son escasos los casos
donde se presenta de manera atractiva la propuesta, y ademas se realiza de manera
incompleta, sin dejar en claro para qué se quiere que el estudiante realice lo que se
plantea. Es indispensable que los estudiantes sepan los objetivos que se persiguen y
puedan aportar en su definicion, ya que no se lograra su implicacion si se los mantiene
fuera del proceso de ensefianza.
Es un desafio pendiente el tratar de acercar la problemética planteada a través de las
WQ a la realidad del alumno. Si bien en las WQ analizadas se plateaba la enorme
importancia de la biodiversidad para el planeta y el hombre, sélo se realiza de manera
general y no se llega a situaciones concretas que atrapan la atencién e impliquen al
alumno en su cuidado y defensa.
Otro problema estructural de las WQ es que no se tiene en claro la funcién que cumple
la seccion de Procesos, ya que se plantean varias tareas generales para que el
alumno realice o cuando se plantea sélo una, no se detallan paso a paso las acciones
gue deben llevarse cabo para realizarla.
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En cuanto a la tarea general debe plantearse de forma mas clara, ya que muchas
veces para el alumno no se esta planteando realmente un desafio, sino que sdlo se le
pide hacer un informe o presentacién con poco 0 ningun sentido en su aprendizaje
cotidiano.

Sumado a esto, se deben promover otro tipo de tareas que no sean sélo las de
repeticion, si bien a través de ella los alumnos pueden realizar cierto grado de
elaboracion, sino se les presenta un desafio las WQ pasaran a ser tradicionales guias
de estudio pero en formato virtual. Exigir pensamiento critico no es tarea facil, pero las
WQ son una herramienta con mucho potencial para hacerlo, requiriendo so6lo una
inversion inicial de esfuerzo en su creacion.

Es importante destacar también, que mas alld de que en la mayoria de las WQ la tarea
gue se promueve es la repeticion, las mismas se plantean de manera abierta,
permitiendo varias posibilidades de resolucion, lo cual brinda a los alumnos cierto
margen para desarrollar la creatividad al organizar su aprendizaje.

También es algo positivo que la mayoria pida elaborar sélo un producto final a los
alumnos, ya que asi pueden centrar su atencion y creatividad en eso.

En cuanto a las subtareas, deben detallarse mejor, sobre todo respecto a los recursos
informaticos que deben usarse, para facilitar al alumno el aprendizaje, evitando que se
conviertan en un obstéaculo.

Si bien la mayoria de las WQ platea el trabajo en grupo, no se especifican los roles o
forma en se llevara a cabo el mismo. Si los grupos son pequefios, no hay muchos
problemas en su dinamica, pero si son grupos grandes se puede caer en la comodidad
0 mala organizacion y obstaculizarse el aprendizaje. Es por ello, que deberia
detallarse mejor la manera en que el trabajo en grupo se debe realizar.

Respecto a los recursos, cuando se presente la direccién principal de un sitio Web,
debe detallarse en donde debe buscar la informacion el alumno ya que, la eleccién
previa de los mismos, se realiza justamente para ahorrar tiempo a los alumnos en la
busqueda y maximizar su trabajo en la elaboracién del producto final.

Podria potenciarse el uso de recursos interactivos, ya que pueden resumir mucha
informacion y presentarla de manera atractiva.

En cuanto a la evaluacion, al igual que en el planteamiento de los objetivos, debe
incluirse al alumno en su elaboracion, aunque sea minimamente dandole la posibilidad
de emitir opiniones. También seria muy productivo en el proceso de ensefianza-
aprendizaje que se incentive al alumno a la autoevaluacion y co-evaluacion con sus
comparfieros, para gue sea realmente constructor de conocimiento.

Respecto a la seccién de las WQ “Conclusion”, debe aprovecharse la misma para
incentivar a los alumnos no sélo a una concientizacion, sino a un cambio de actitud. Si
sblo se pretende la concientizacion, como se observé en la intencionalidad de la
mayoria de las WQ, el aprendizaje queda incompleto porque no puede transmitirse a
situaciones reales donde el alumno actie. Dar un paso mas adelante, tratando de
provocar un cambio de actitud, es a lo que se debe apuntar para que el proceso de
ensefianza-aprendizaje sea significativo.

Finalmente podemos afirmar que la biodiversidad es un concepto amplio y complejo
gue no alcanza a reflejarse por completo en las WebQuest que lo tratan. Sin embargo,

estos materiales pueden ser recomendados para el uso aulico realizando las
modificaciones necesarias para ser adaptados a las diferentes realidades.
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Anexo
Referencias de WebQuest analizadas, titulo y link de cada una:

. La biodiversidad amenazada en espafia
http://www.iesgarciamorato.org/Bio%20y%20Geo/WQ biodiversidad/plantillawebguest
1.htm#Evaluation

. La biodiversidad, su significado e importancia
http://enlacesbiodiversidad.wordpress.com/

. Webquest de ecologia. La biodiversidad.
http://biologistteacher.blogspot.com.ar/2011/06/webquest-de-ecologia-la-
biodiversidad.html

. La Biodiversidad en Euskal Herria

http://www.gernikabhi.com/WQsarean/index-caste.htm

. 2010 - Afo internacional de la biodiversidad - webquest
http://2010ylabiodiversidad.blogspot.com.ar/

. Webquest Pert Megadiverso

http://webquestperumegadiverso.blogspot.com.ar/

. La diversidad de la vida.-

http://platea.pntic.mec.es/curso20/59 webquest/html16/

. webquest Biodiversidad

https://sites.google.com/site/webguestbiodiversitat/

Webquest: biodiversidad

http://biodiversidad-webguest.blogspot.com.ar/

Webquest: Biodiversidad
http://marianela-biodiversidad.blogspot.com.ar/2011/12/webquest-biodiversidad.html
. Diversidad Bioldgica
http://www.juntadeandalucia.es/averroes/sanwalabonso/wqgyct/wq_biodiversidad/
La biodiversidad

http://www.webguest.es/wag/grado-universitario/la-biodiversidad

. La Diversidad Biolbgica

http://www.cepdeorcera.org/majwg/wag/ver/6207

. Perdida de la biodiversidad causas y consecuencias
http://phpwebqguest.org/newphp/caza/soporte _derecha c.php?id actividad=22516&id
pagina=1

. Biodiversidad webquest
http://naturales111.blogspot.com.ar/2012/04/biodiversidad.html
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http://www.iesgarciamorato.org/Bio%20y%20Geo/WQ_biodiversidad/plantillawebquest1.htm#Evaluation
http://www.iesgarciamorato.org/Bio%20y%20Geo/WQ_biodiversidad/plantillawebquest1.htm#Evaluation
http://enlacesbiodiversidad.wordpress.com/
http://biologistteacher.blogspot.com.ar/2011/06/webquest-de-ecologia-la-biodiversidad.html
http://biologistteacher.blogspot.com.ar/2011/06/webquest-de-ecologia-la-biodiversidad.html
http://www.gernikabhi.com/WQsarean/index-caste.htm
http://2010ylabiodiversidad.blogspot.com.ar/
http://webquestperumegadiverso.blogspot.com.ar/
http://platea.pntic.mec.es/curso20/59_webquest/html16/
https://sites.google.com/site/webquestbiodiversitat/
http://biodiversidad-webquest.blogspot.com.ar/
http://marianela-biodiversidad.blogspot.com.ar/2011/12/webquest-biodiversidad.html
http://www.juntadeandalucia.es/averroes/sanwalabonso/wqyct/wq_biodiversidad/
http://www.webquest.es/wq/grado-universitario/la-biodiversidad
http://www.cepdeorcera.org/majwq/wq/ver/6207
http://phpwebquest.org/newphp/caza/soporte_derecha_c.php?id_actividad=22516&id_pagina=1
http://phpwebquest.org/newphp/caza/soporte_derecha_c.php?id_actividad=22516&id_pagina=1
http://naturales111.blogspot.com.ar/2012/04/biodiversidad.html

