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RESUMEN 

Uno de los problemas actuales en el sistema educativo se encuentra en la organización de los 

conocimientos disciplinares en compartimentos estancos como si fueran unidades aisladas e 

independientes una de las otras. Sin embargo, la realidad le plantea al estudiantado y a los 

egresados una necesidad creciente de integración de saberes y habilidades para resolver 

problemas concretos y cada vez más complejos. En el contexto del nivel superior en particular 

esto conlleva a repensar las prácticas docentes y propender al desarrollo de estrategias 

pedagógico-didácticas que propicien la integración de contenidos. Es por ello que el objetivo de 

este trabajo es diseñar una propuesta pedagógico-didáctica en torno a estrategias de 

Alfabetización Académica para la integración de contenidos en el espacio curricular Botánica 

Morfológica de la carrera de Ingeniería Agronómica de la Universidad Nacional de Entre Ríos. 

De esta manera, mediante el formato pedagógico aula- taller se llevará a cabo la implementación 

de estrategias de Alfabetización Académica para favorecer la integración curricular. Se trata de 

una intervención superadora de las prácticas de la enseñanza basada en una perspectiva socio-

constructivista del aprendizaje. La misma busca afianzar habilidades de observación, análisis y 

descripción de material vegetal, y la capacidad de la autorregulación del estudiantado de sus 

propios aprendizajes. Se espera que esta propuesta sea beneficiosa para el estudiantado que cursa 

la asignatura y para el cuerpo docente promoviendo de esta forma la integración curricular. 

Palabras clave: aula-taller, enseñanza en las Ciencias Agropecuarias, estrategia didáctica, lecto 

escritura. 
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ABSTRACT  

One of the current problems in the educational system today lies in the segmented nature of the 

organization of disciplinary knowledge. However, in real life, students and graduates require an 

ever-increasing integration of knowledge and abilities to solve complex problems. In the context 

of higher education, this compels us to rethink teaching practices in order to develop pedagogical 

strategies oriented towards curricular integration. The aim of the present study is to present a 

pedagogical proposal oriented towards curricular integration based on Academic Literacy 

strategies in the subject of Plant Morphology of the Agronomic Engineering programme of the 

National University of Entre Ríos. To achieve this goal, Academic Literacy strategies will be 

implemented in a classroom-workshop. It is an original intervention consisting of teaching 

practices based on a social-constructivist perspective. It aims at strengthening materials 

observation, analysis and description and developing students’ self-regulatory skills. It is 

expected that this proposal will benefit the students and the teachers of the discipline and will 

promote curricular integration. 

Keywords: classroom-workshop format, Agronomic Sciences teaching, didactic strategy, 

reading and writing. 
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“Siendo las cosas causadas y causantes, ayudadas y ayudantes, mediatas e inmediatas, y todas 

entretejiéndose por un lazo natural e insensible que liga las más lejanas y las más diferentes, yo 

considero imposible conocer las partes sin conocer el todo, tanto como conocer el todo sin 

conocer particularmente las partes” 

 (Pascal [1656] 1940). 
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1. INTRODUCCIÓN 

 

1.1 Delimitación del objeto problema  

El sistema Educativo Universitario tradicionalmente presenta una organización disciplinar 

fragmentada, la cual tiende a la segmentación del conocimiento (Díaz Barriga, 2020) que va en 

disonancia con las exigencias de un mundo globalizado, cada vez más complejo e interconectado. 

Es por eso que las instituciones de educación superior están replanteando sus modelos de 

formación, de modo que puedan responder mejor a las necesidades del contexto social (Tiburcio 

Moreno, 2009). 

La integración de contenidos en los propios espacios curriculares refiere al acto de unir o 

conectar partes del currículo que de otra manera permanecerían separadas (Vélez Cardona, 

2013). En este sentido, se requiere, pasar de la simple presentación y transmisión de 

conocimientos hacia la articulación e integración de los saberes y el desarrollo de habilidades y 

destrezas clave para hacer un uso apropiado de éstos (Felder et al., 2000). El intercambio de 

contenidos entre diferentes disciplinas para lograr la integración curricular, generalmente 

presenta cierta tensión, ya sea por la falta de formación docente, por la escasa comunicación 

entre el cuerpo docente de las disciplinas o porque la misma es muy lábil (Corbacho et al., 2021). 

Es por ello que la insuficiente integración curricular horizontal y vertical a nivel universitario, en 

general, y en las carreras de agronomía en particular, es una problemática presente. 

En el Plan de Estudio (2004) de la Carrera de Ingeniería Agronómica de la UNER, se advierte 

la escasa existencia de asignaturas integradas con Botánica Morfológica y de otras asignaturas 

integradas entre sí. Solo se presenta un Taller integrado de manejo fitosanitario situado en el 

ciclo profesional en el cuarto año de la carrera. Además, se explicita en el espíritu del plan de 
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estudio la realización de actividades entre espacios curriculares tendientes a la interacción teoría 

y práctica. Lo mismo sucede en la planificación de Botánica Morfológica en la que son mínimos 

los objetivos que atienden a la integración de contenidos, la integración teoría y práctica, las 

estrategias didácticas y los criterios e instrumentos de evaluación orientados a la integración. 

 

1.2 Formulación del problema 

En base a esta problemática se plantea el siguiente interrogante: 

¿Qué estrategias de Alfabetización Académica permitirán la integración de contenidos en el 

espacio curricular Botánica Morfológica de la Carrera de Ingeniería Agronómica de la Facultad 

de Ciencias Agropecuarias de la Universidad Nacional de Entre Ríos? 

 

1.3 Justificación del problema 

Propender a la integración es una problemática que requiere de un análisis crítico y reflexivo 

por parte de todos los actores comprometidos en la enseñanza universitaria. Según Litwin (2008), 

se entiende por estrategia de integración en la enseñanza a “aquellas explicaciones de los 

docentes o propuestas de actividades dirigidas a la conformación de un todo o una estructura y a 

la relación de sentido entre temas, conceptos o campos” (p.70). La autora afirma que la idea de 

integración “está en la base misma de los estudios psicológicos que remiten a cómo se aprende, y 

cómo se integra lo que se sabe con lo nuevo por aprender” (p.74-75). 

En este sentido, en las Ciencias Agropecuarias, reconocer las limitaciones que actualmente 

ofrece la visión disciplinar necesita de un trabajo integrado entre investigadores de las ciencias 

duras, sociales, extensionistas y comunidad de pares a los fines de plantear una nueva forma de 

producir y transmitir el conocimiento agronómico. Se requiere un cambio de paradigma, en la 
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producción y especialmente en la transmisión y construcción del conocimiento (Degano y Ochoa, 

2009). En este escenario, el ejercicio profesional del/a Ingeniero/a Agrónomo/a requiere, entre 

otras cosas, de competencias para articular saberes pertinentes en la resolución de problemas que 

se presentan como complejos y multidisciplinarios (Zamudio et al., 2019). Por consiguiente, se 

considera esta problemática de vital importancia para ser tratada. 

En este trabajo se presentan los principales resultados referidos a la integración de contenido 

en el espacio curricular Botánica Morfológica de la carrera de Ingeniería Agronómica de la 

UNER, y a partir del análisis de los datos se diseñó una propuesta de intervención pedagógico-

didáctica para abordar la problemática de la integración. Se espera que este estudio sea 

beneficioso para el estudiantado que cursa la carrera y para el cuerpo docente. 

 

1.4 Estado del arte  

Actualmente, existen diferentes trabajos o experiencias de integración curricular que se han 

realizado con excelentes resultados en nuestro país. Por ejemplo, en la Universidad Nacional de 

la Pampa se llevó a cabo una experiencia de integración en las carreras de Ingeniería Agronómica 

e Ingeniería Forestal, con el estudiantado de últimos años. La misma consistió en la realización 

de un viaje de cinco días para observar distintas realidades productivas en una región del país. El 

objetivo fue integrar conocimientos de los tramos superiores de la carrera y se concluyó que el 

viaje resultó beneficioso para tomar conciencia de la diversidad de situaciones profesionales en 

las cuales deberán intervenir los futuros egresados (Albaladejo et al., 2012).  

También, en la Universidad Nacional de la Pampa, en la carrera de Medicina Veterinaria, se 

realizó una experiencia de integración entre dos asignaturas de 2° y 4° año. La propuesta 

didáctica se basó en un trabajo sobre un tema en común a partir de la participación de dos 
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docentes de las distintas cátedras, con el objetivo de lograr en el estudiantado una mirada integral 

para enfrentar problemáticas relacionadas con su profesión. El trabajo se basó en la formulación 

de problemas propuestos por el estudiantado, organizados en grupos para la resolución de la 

actividad. En la misma se desarrolló una práctica basada en un modelo de simulación de cría 

bovina como herramienta didáctica para la toma de decisiones en el oeste pampeano (Castaldo, 

2013). 

Culebra Mason et al. (2012) realizó una propuesta metodológica para la integración de 

conocimientos en el desarrollo de los teórico-prácticos del curso de Zoología Agrícola (FCAyF, 

UNLP). Esta propuesta planteó como objetivo desarrollar una actividad complementaria 

integradora referida a las plagas de importancia económica de manera secuencial que consistió en 

la utilización de fichas por cultivo, donde los alumnos hacia el final del trabajo práctico, con 

bibliografía y guiados por el docente, completaron las plagas tratadas en clase, en relación con 

los distintos estados fenológicos. Se pretendió con esta propuesta integrar y generar los 

conocimientos, ejercitar la autoevaluación acerca de la relación tritrófica (planta - herbívoro 

plaga - enemigos naturales), como también contar con una herramienta técnica de consulta para 

su futura profesión. 

En la Universidad Nacional de La Plata se desarrolló una propuesta de taller de integración 

curricular para primer año de la carrera de Ingeniería Agronómica y Forestal. El principal 

objetivo del taller fue propiciar un ambiente áulico que permita la articulación de los contenidos 

curriculares e interdisciplinares con problemáticas del campo profesional, fomentando el trabajo 

en equipo y la capacidad analítica. La propuesta contempló la realización de jornadas de 

reflexión previas a la implementación del taller, con la participación de docentes de distintas 

materias, que brindó un espacio de discusión sobre las necesidades específicas de los distintos 
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cursos. Posteriormente, durante la realización del taller los estudiantes debieron aplicar 

contenidos vistos en materias de primer año en la resolución de problemas y participaron de 

salidas a campo, donde debieron entrevistar a productores, tomar muestras de suelo y recopilar 

datos, entre otras actividades. Para la evaluación de los aprendizajes se utilizó una evaluación de 

tipo sumativa y una formativa (mediante el uso de una rúbrica). La evaluación de la innovación 

se realizó mediante registros de clases, encuestas a los alumnos y entrevistas a los docentes. 

(Bermúdez Cicchino et al., 2018). 

En la Facultad de Ciencias Agropecuarias de la Universidad Nacional de Entre Ríos se realizó 

una experiencia educativa en el espacio curricular Botánica Morfológica denominada “del aula al 

campo”. Los objetivos planteados estuvieron orientados a reconocer la exomorfología de 

especies de importancia agronómica para la región, en plantas desarrolladas en el campo 

experimental; y a realizar un análisis comparativo entre la exomorfología y la anatomía de estas 

especies. Dicha propuesta apuntó a desarrollar competencias que permitan afianzar habilidades 

de observación y análisis de material vegetal, generar en el estudiantado un espíritu de búsqueda 

del conocimiento, promover la integración y cooperación entre grupos, explorar capacidades de 

síntesis, elaborar informes y reforzar la expresión oral. Además, esta actividad educativa permitió 

retomar e integrar conocimientos teóricos-prácticos de la asignatura y conectarlos con la faceta 

agronómica, promover el acercamiento directo a los vegetales cultivados en su hábitat y retomar 

los saberes conectando estructura, crecimiento y organización del vegetal. Se incorporó, de esta 

manera, la actividad de campo como estrategia de integración, logrando acrecentar la motivación 

tanto en el estudiantado como en el equipo docente (Gillij et al., 2018).  

En la Universidad Nacional de Rosario se implementaron algunas estrategias propias de la 

perspectiva de la Alfabetización Académica para realizar una experiencia en el espacio curricular 
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Economía de la carrera de Medicina Veterinaria, Facultad de Agronomía y Veterinaria. En este 

trabajo se pretendió mediante un análisis previo contribuir a la mejora del proceso de 

Alfabetización Académica de estudiantes, orientado a (re)pensar estrategias que favorecieran los 

mecanismos de enseñanza y aprendizaje de la disciplina, entendida como complementaria en la 

formación de profesionales de la Medicina Veterinaria (Vigliocco et al., 2022). Por otra parte, en 

la misma institución se incorporaron prácticas de lectura científica en el proceso de enseñanza y 

aprendizaje en segundo año, con la finalidad de fomentar la lectura reflexiva de textos científicos 

y favorecer la apropiación del conocimiento y el uso de un lenguaje específico propio de la 

disciplina. La actividad pudo ser desarrollada de manera autónoma y favoreció la lectura 

comprensiva. Así mismo, la lectura y el análisis de los textos científicos facilitó la apropiación de 

un lenguaje específico del campo disciplinar lo que implicó una motivación del estudiantado para 

su futuro profesional. Los estudiantes destacaron la posibilidad de poder integrar y relacionar los 

contenidos teóricos con la aplicación en el campo profesional (Zufiaurre et al., 2022). 

Otra experiencia relevante que nutrió esta propuesta es la desarrollada por Silva et al. (2018) 

en la Universidad Nacional de Mar del Plata, quienes realizaron desde la asignatura Física una 

intervención que buscaba mejorar la lectoescritura de los informes de laboratorio de Física en 

Agronomía, a partir de la incorporación de una plantilla al informe para mejorar la escritura 

académica. La finalidad de la misma fue facilitar al estudiantado la organización de la 

información y de esta manera, concentrar su actividad en la construcción del conocimiento para 

optimizar la escritura en la redacción de los resultados y conclusiones y mejorar la calidad de la 

lectoescritura.  

En los antecedentes anteriormente mencionados, se utilizaron diferentes estrategias didácticas 

para favorecer la integración curricular. En ellos, se destaca la importancia de la lectura y 
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escritura académica como proceso de construcción lógico-conceptual del conocimiento formal, y 

una nueva forma de producir y transmitir el conocimiento agronómico (Degano y Ochoa, 2009). 

De este modo, el estudiantado adquiere nuevos conocimientos, investiga fenómenos y desarrolla 

un amplio entendimiento de conceptos, principios, modelos y teorías (Campos-Hernández y 

Gaspar-Hernández, 2003).  

 

1.5 Marco Teórico 

1.5.1 Integración curricular  

La etimología de la palabra “integrar” e “integración” derivan de la palabra latina integratus, 

que alude a la reconstrucción del todo añadiendo o uniendo partes que, aparentemente, han 

permanecido dispersas (Vélez Cardona, 2013). Las acciones de integración se entienden como 

aquellas actividades que conjugan objetivos, actividades y recursos de diferentes actores para el 

logro de un fin común superador de los objetivos individuales. La integración tiene como 

principal objetivo optimizar las actividades de enseñanza y aprendizaje, eliminar la sobrecarga de 

actividades y la superposición de contenidos (Seminara et al., 2018). Según Parra Costa et al., 

(2011) se trata de un conjunto de medidas orientadas a facilitar y mejorar el proceso de 

adquisición de las competencias de una titulación por parte del estudiantado. 

En el nivel universitario las primeras experiencias sobre integración curricular referenciadas 

por la bibliografía se remontan a los años 50 en la educación médica. Este campo da cuenta de 

una importante producción de conocimiento sobre integración curricular, reconocida como una 

cuestión de profunda relevancia para el desarrollo de propuestas y prácticas de formación 

(Zamudio et al., 2019). En este sentido, implica un camino donde el aprendizaje y la enseñanza 
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deben ser realizados por parte del equipo docente y el estudiantado para construir conexiones 

significativas entre el mundo del aula y el mundo real más amplio (Andrés y Batistella, 2021).  

A lo largo de los años, se han formulado alternativas en el campo curricular, como la 

construcción constructivista, la flexibilidad, el enfoque por competencias, así como la integración 

de tecnologías de la información y la comunicación. Sin embargo, en el sistema universitario 

argentino actual aún subsiste una estructura curricular por asignaturas y la integración de 

contenidos es una tarea que le corresponde al estudiante cuando concluye su formación 

profesional (Díaz Barriga, 2020). No obstante, la tendencia actual en la educación es eliminar la 

fragmentación y apostar por un conocimiento integrado que, como sugiere Cano García (2008), 

supere la superespecialización y el reduccionismo que aísla y separa. Por lo tanto, la integración 

de los contenidos resulta una vía apropiada para evitar la fragmentación o parcelación de los 

contenidos (Díaz-Velis Martínez, 2005).  

En el ámbito educativo la integración se da cuando, entre otras cosas, el estudiantado 

incorpora un nuevo saber a sus saberes anteriores, reestructurando su universo interior y 

aplicando los saberes integrados a nuevas situaciones concretas (Rorgiers, 2007). De esa manera, 

como sostiene, Vélez Carona, (2013) la integración viene a ser aquella operación por medio de la 

cual hacemos interdependientes y solidarios elementos que estaban disociados al inicio, 

propiciando el que puedan funcionar de manera articulada.  

En este sentido sabemos que se considera de importancia a la integración del conocimiento, 

pero en ocasiones, es el propio estudiantado en su proceso de maduración, el que la va logrando, 

por tanto, no se debería hacer nada deliberado para conseguirla. Si bien es cierto que la 

integración la hacen los sujetos, no menos cierto es que no ocurre automáticamente. Por lo que 
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por sí solo, nos exponemos a conocimientos parciales y especializados, lo que hará muy difícil 

reconocer las conexiones que existen en un mundo cada vez más complejo (Vélez Carona, 2013). 

 

1.5.2 La Alfabetización Académica como conjunto de estrategias para la integración de 

contenidos 

 

Las prácticas de lectura y escritura son fundamentales en las universidades, ya que permiten al 

estudiantado el acceso a los contenidos de las asignaturas y de esta manera al conocimiento 

disciplinar. Según Carlino (2013), estas prácticas son contextualizadas, es decir, se dan en un 

determinado ámbito académico-profesional. La misma autora define la Alfabetización 

Académica como la adquisición por parte del alumno de un “conjunto de nociones y estrategias 

necesarias para participar en la cultura discursiva de las disciplinas, así como en las actividades 

de producción y análisis de textos requeridas para aprender en la universidad” (Carlino, 2005). 

Dentro de la circulación y construcción del conocimiento, Cassany y Morales (2008), sostienen 

que resulta primordial que se generen intercambios a través de prácticas de lectura y escritura 

específicas y de géneros discursivos relacionados con el entorno, la cultura y la lengua.  

La Alfabetización Académica plantea que alfabetizar académicamente al estudiantado implica 

el intento por incluirlos en las prácticas letradas de las disciplinas, así también como, las acciones 

que deben realizar los profesores, con apoyo institucional “para que los universitarios aprendan a 

exponer, argumentar, resumir, buscar información, jerarquizarla, ponerla en relación, valorar 

razonamientos, debatir, etc., según los modos típicos de hacerlo en cada materia” (Carlino, 2013, 

p. 271). En línea con esto Graziano (2012) reconoce a la Alfabetización Académica como el nexo 

o puente que permite ingresar al estudiantado (considerado como extranjero) a la cultura 

académica específica de cada disciplina, en un contexto de hospitalidad.  
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Los estudiantes universitarios forman parte de una comunidad discursiva propia de su área 

disciplinar. Según Swales (1990) se refiere a un grupo de personas que comparten objetivos 

comunes acordados explícita o implícitamente, emplean mecanismos de participación para 

brindar información y retroalimentación y que utilizan uno o más géneros para comunicar sus 

objetivos y comparten un léxico específico. Una comunidad discursiva está conformada por 

miembros expertos de una disciplina y otros con menos experiencia que aprenden de aquellos 

con más experiencia. La pertenencia a una comunidad discursiva se da, en parte, a partir de la 

interpretación y producción efectiva de los textos que en ella circulan. 

Entre los géneros del ámbito académico, se puede mencionar: el texto de autor, el apunte de 

clase, el examen, el parcial, la monografía, la tesis, el informe, la reseña bibliográfica, el artículo 

científico, etc. El Diccionario de la Real Academia Española (2001) define “académico” como 

aquello “perteneciente o relativo a centros oficiales de enseñanza”, entre otras acepciones. Es por 

ello, que los géneros académicos circulan generalmente solo en estos ámbitos específicos por lo 

que gran parte del estudiantado desconoce sus características. Estos géneros textuales se 

inscriben dentro de determinadas tipologías textuales las cuales reflejan las secuencias textuales 

predominantes en los textos: estas pueden ser narrativa, explicativa, argumentativa o prescriptiva 

y descriptiva (Adam, 1992).  

Desde la asignatura Botánica Morfológica, la enseñanza de los contenidos curriculares se vale 

de textos que explican las estructuras morfológicas básicas de los vegetales. En este sentido 

podemos mencionar que la Botánica descriptiva es la metodología básica de la Taxonomía 

Botánica ya que consiste en analizar los caracteres morfológicos y anatómicos siguiendo criterios 

más o menos estandarizados, ya sea para establecer una clasificación (los expertos) o para 

identificar plantas. Dentro de este método desarrollaremos el que tiene relación con la morfología 
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externa de los vegetales. Las descripciones morfológicas son textos prototípicos dentro de la 

disciplina en estudio que de manera ordenada caracterizan un vegetal. Estas pueden encontrarse 

en libros y catálogos. Presentan un estilo y orden determinado, entre sus características formales 

se pueden mencionar el uso de un estilo sustantivo y parco, sin verbos ni adornos innecesarios, 

con frases cortas y abundante puntuación, y un orden a seguir del todo a las partes, de abajo hacia 

arriba, del antes al después y de afuera hacia adentro (Romero Zarco, 2009).  

El proceso de lectura no puede abordarse en la actualidad sin mencionar también la escritura, 

esto es porque ambos procesos se encuentran íntimamente unidos no solo desde el punto de vista 

lingüístico y cognitivo sino también empírico y contextual. La relación de interconexión entre 

lectura y escritura ha sido muy estudiada a lo largo de los últimos 40 años. Diferentes modelos 

intentan explicar estas relaciones entre la lectura y la escritura siendo el más abarcador el modelo 

bidireccional, basado en el supuesto de que los procesos de lectura y escritura son, a la vez, 

interactivos e independientes (Belmonte, Martini y Garay, 2021). En esta línea, Marucco (2004) 

propone a los lectores acercarse a la lectura como escritores, lo que implica atender, por un lado, 

a la comprensión del contenido y por otro, a la forma en que el texto comunica, con el fin de 

identificar las estrategias utilizadas por el autor, analizarlas y sistematizarlas. En este sentido una 

parte importante de la lectura se relaciona con las estrategias utilizadas por los lectores para 

facilitar dicha comprensión. Al ser independientes de un ámbito particular y no encontrarse 

sujetas a una clase de contenido o tipo de texto pueden adaptarse a diferentes situaciones de 

lectura (Solé, 1992). Para ayudar a los estudiantes a ser lectores autónomos es necesario enseñar 

estas estrategias. A los fines pedagógicos de enseñanza de la lectura, puede resultar útil 

aproximarse a las estrategias desde una clasificación por etapas: antes de la lectura, durante la 

lectura y después de la lectura. Es importante tener en cuenta que, si bien las estrategias se usan 
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de manera integrada durante el proceso de lectura, el acompañamiento por etapas pone el énfasis 

en la lectura como proceso que debe ser acompañado en todas sus fases (Belmonte, Martini y 

Garay, 2021). 

En consonancia con este espíritu, en esta propuesta, se asume el enfoque de aprendizaje socio-

constructivista de Vygotsky, donde el aprender es un proceso mediante el cual el sujeto construye 

para sí conocimientos que ya existen en su cultura, por medio de una elaboración personal en la 

que resignifica de una manera particular el contenido recibido, en función de sus esquemas de 

conocimientos (previos), a los cuales integrará la nueva información adquirida. En este marco, el 

docente es un mediador entre el conocimiento y el sujeto, adecuando su grado de ayuda al nivel 

de competencia que percibe del estudiantado, y diseñando estrategias y actividades acordes con 

el conocimiento que desea enseñar (Leliwa et al., 2016). 

 

2. OBJETIVOS 

Objetivo General  

Diseñar una propuesta pedagógico-didáctica en torno a estrategias de Alfabetización 

Académica, para la integración de contenidos en el espacio curricular Botánica Morfológica de la 

carrera de Ingeniería Agronómica de la Universidad Nacional de Entre Ríos. 

 

Objetivos Específicos  

1. Caracterizar el espacio curricular Botánica Morfológica de la carrera de Ingeniería 

Agronómica de la Universidad Nacional de Entre Ríos. 
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2. Caracterizar y analizar las percepciones del equipo docente y del estudiantado en torno a la 

integración de contenidos del espacio curricular Botánica Morfológica que se desarrolla en 

la FCA-UNER. 

3. Diseñar una secuencia didáctica de integración basada en estrategias de Alfabetización 

Académica, a través del formato aula- taller. 

4. Evaluar el impacto de la propuesta desarrollada. 

 

3. INVESTIGACIÓN EDUCATIVA 

 

3.1 METODOLOGÍA 

3.1.1 Tipo de estudio y unidad de observación 

Se realizó un estudio de carácter exploratorio, con la finalidad de indagar sobre una temática 

escasamente estudiada en el ámbito académico de la Carrera de Ingeniería Agronómica de la 

FCA-UNER. Las unidades de observación fueron 6 docentes y 36 estudiantes del espacio 

curricular Botánica Morfológica de la carrera de Ingeniería Agronómica de la UNER, 

correspondiente al ciclo lectivo 2022. 

 

3.1.2 Instrumentos de recolección de datos  

Con el objetivo de caracterizar el espacio curricular Botánica Morfológica, se emplearon las 

siguientes fuentes documentales de recolección de datos: Plan de Estudio de la Carrera de 

Ingeniería Agronómica (2004), Planificación docente, Actas de regularidad del año 2022 y Actas 

de aprobación del espacio curricular cohorte 2022. Para analizar las percepciones del equipo 

docente en torno a la temática referida de la integración de contenidos, se utilizó como estrategia 
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de recolección de datos la entrevista semiestructurada (Anexo 1) (Yuni y Urbano, 2014). Dicha 

entrevista se realizó al equipo docente, de manera individual. Y para indagar sobre las opiniones 

del estudiantado (cohorte 2022) se utilizó como estrategia de recolección de datos una encuesta 

semiestructurada (Anexo 2), a través de un formulario de Google.  

3.1.3 Análisis de datos  

El análisis de datos se realizó con una metodología cualitativa que consistió en la construcción 

de categorías analíticas emergentes (Cisterna-Cabrera, 2005). 

3.2 RESULTADOS 

3.2.1 Caracterización del espacio curricular Botánica Morfológica: análisis de documentos 

institucionales 

La Facultad de Ciencias Agropecuarias (FCA) de la Universidad Nacional de Entre Ríos 

(UNER) es una institución de gestión pública, no arancelada, de nivel educativo superior 

universitario y con modalidad presencial, con turnos de clases matutinos y vespertinos. Presenta 

como Misión Institucional la formación integral de profesionales calificados con alto sentido 

crítico, capaces de interpretar y conducir fenómenos biológicos y su aplicación científica a la 

realidad socioeconómica del medio; y muy particularmente, profesionales democráticos 

comprometidos con las necesidades de los habitantes de nuestra región, apostando a elevar su 

calidad de vida como así también al uso sustentable de los recursos naturales. La carrera de 

Ingeniería Agronómica (IA), de la UNER, tiene una duración de cinco años y otorga el título de 

Ingeniero/a Agrónomo/a. El Plan de Estudio (2004) (Anexo 3), presenta una propuesta curricular 

que busca formar profesionales en el campo de las Ciencias Agropecuarias capaces de contribuir 

al desarrollo sustentable con equidad, actuando eficazmente en el marco de las cadenas 

agroalimentarias, agroindustriales y otros agroecosistemas integrantes de las mismas. Entre las 

https://forms.gle/nedmZCqm41fRwFfG9
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incumbencias profesionales se incluyen estudios y determinaciones agro-económicas, control y 

prevención de plagas animales y vegetales y manejo de suelos. Dentro del rol profesional, los 

egresados pueden también asesorar en la elaboración de productos químicos, biológicos, 

maquinaria agrícola y construcciones rurales.  

Botánica Morfológica es un espacio curricular obligatorio perteneciente al Departamento de 

Ciencias Biológicas, con una carga horaria de 84 horas, ubicado en el primer año, segundo 

semestre del Ciclo Básico de la carrera (Plan de Estudios 2004 de la carrera de Ingeniería 

Agronómica).  

En la Planificación docente del año 2022 (Anexo 4), se explicita que la asignatura aporta al 

estudiante de agronomía conocimientos sobre la estructura de los vegetales, enfatizándose 

aquellos de utilidad agronómica. La diversidad vegetal es muy amplia, los contenidos abordados 

son desarrollados descriptivamente y en base a ejemplos de material vivo de vegetales que 

deberá manejar un ingeniero agrónomo, abarcando a la planta en todo su ciclo. Desde el punto de 

vista disciplinar, la asignatura tiene por objetivos generales: 1) comprender la estructura y 

función de los diferentes órganos vegetales en todo el ciclo del vegetal, 2) integrar la 

organización exomorfológica y anatómica de las plantas con semilla, relacionándolas con el 

ambiente en el que se desarrollan, 3) aportar conocimientos básicos para la comprensión de 

asignaturas posteriores. El programa se desarrolla en función de los contenidos mínimos 

establecidos en el Plan de Estudio, los mismos se estructuran en 23 unidades temáticas. 

En cuanto a la metodología de enseñanza y aprendizaje empleada, las clases teóricas son 

expositivas, descriptivas y argumentativas, con participación del estudiantado; de dictado 

semanal, presencial, no obligatorio, con una duración de dos horas y media a tres horas. En 

cuanto a las clases prácticas, estas presentan una duración de 3 horas semanales obligatorias. En 
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estas instancias se desarrolla el contacto directo del estudiantado con el material vegetal de 

importancia agropecuaria y con el instrumental para el análisis morfológico (microscopio 

estereoscópico y óptico). Las actividades previstas se presentan en una Guía de Trabajos 

Prácticos con formato de libro y en el aula virtual del espacio curricular.  

Como se mencionara precedentemente, en el Plan de Estudio (2004) se advierte una escasa 

existencia de asignaturas integradas con Botánica Morfológica y de otras asignaturas integradas 

entre sí.  

 

3.2.2 Caracterización del equipo docente y análisis de las percepciones en torno a la 

integración de contenidos en el espacio curricular Botánica Morfológica  

Al momento de este estudio, el equipo docente a cargo del espacio curricular estaba 

compuesto por seis integrantes, con diferentes cargos y antigüedad en docencia.1 

A partir del análisis de las entrevistas realizadas a docentes del espacio curricular se infiere lo 

siguiente:  

Con relación a la integración que se efectúa en el espacio curricular Botánica Morfológica, 

los/as entrevistados/as afirman que predomina la integración de contenidos en los trabajos 

prácticos -especialmente a campo-, en torno a ejemplos de la práctica profesional; y de una 

manera gradual que va de lo simple a lo complejo, retomando contenidos desarrollados 

                                                             
1 Son docentes con una antigüedad de mayor a 10 años en la Institución con cargos de auxiliar de primera, JTP, 

adjunto y titular. Con dedicaciones en su mayoría parcial y exclusiva. Solo dos docentes presentan formación de 

posgrado uno Doctorado y uno Especialización, el resto está realizando su posgrado. Los títulos de grado son de Ing. 

Agrónomo y una Bióloga. En los últimos años los docentes han realizado cursos relacionados a la formación 

pedagógica. 
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anteriormente. Por otro lado, también se advierte que, si bien se integra con la asignatura 

Biología, no se tiene plena certeza si se trata de una genuina integración. 

Otro dato relevante es la relación entre la integración y la instancia de examen final. Si bien 

está establecido que en la instancia de examen final el estudiantado debe integrar -de lo contrario 

no aprueban-, no siempre se logra ese objetivo. Ello se debe, entre otros aspectos, a la 

experiencia previa por la que atravesó el estudiantado en términos de integración de contenidos y 

el tipo de instrumento de evaluación que se proponga al momento del examen final. Si el examen 

tiene una lógica algorítmica o de respuesta única, no dará los mismos resultados esperados que 

un instrumento de lógica estratégica o abierta para resolver problemas. Estos últimos implican un 

mayor proceso de integración. 

Los/as docentes, toman como principal indicador para determinar la existencia o no de 

integración, la capacidad que tenga el estudiantado para establecer relaciones. Por otra parte, se 

detectan como posibles factores o causas que inciden en la escasez de integración por parte del 

estudiantado, los siguientes: falta de estudio, escasas instancias de estudio grupal (especialmente 

con el estudiantado de 1er año), tipo de estrategias de enseñanza que se implementan para 

desarrollar las clases e integración teoría-práctica durante las clases. También se destaca el tipo 

de material bibliográfico que se utiliza. Aquellos libros que se caracterizan por presentar la 

información de una manera tradicional no producen los mismos resultados en materia de 

integración que aquellos–que contienen una lógica más constructivista. En este último caso se 

promueven mayores instancias de integración. 

Los/as entrevistados/as proponen como propuestas superadoras factibles de ser llevadas a cabo 

para lograr integración, las siguientes: desarrollar un mayor número de clases prácticas a campo, 

integrar con mayor intensidad lo anatómico con la histológico, utilizar recursos multimediales 
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para favorecer la motivación, trabajar con modelos 3D y leer y escribir sobre aspectos 

morfológicos y anatómicos de las plantas. 

En síntesis, y haciendo hincapié en cómo se conceptualiza la integración, la mayoría de los 

docentes la asocia con la capacidad –intra e intercátedra– para relacionar temas. 

 

3.2.3 Caracterización del estudiantado y análisis de las percepciones en torno a la 

integración de contenidos en el espacio curricular Botánica Morfológica  

Según el Sistema de Información Universitaria (SIU) Guaraní, la cantidad promedio de 

estudiantes inscriptos en el espacio curricular Botánica Morfológica que cursan la materia 

anualmente es de 120, en su mayoría ingresantes y en menor número estudiantes que recursan el 

espacio curricular. Para el año 2022 el número fue de 67 estudiantes. El rango de edad promedio 

del estudiantado fue entre 19 y 20 años. El estudiantado es dividido por comisiones (3) para 

desarrollar los trabajos prácticos (comisiones entre 20 y 25 estudiantes). Por otro lado, cabe 

aclarar que como las clases teóricas no son obligatorias, el número de estudiantes que concurre 

disminuye en el transcurso del cursado a un 60-70 %.  

El análisis de las Actas de regularidad mostró que 52 estudiantes alcanzaron la condición de 

regularidad, al aprobar la Evaluación de Suficiencia2 escrita, con nota mayor o igual a 6 puntos y 

asistir y aprobar el 80 % de los Trabajos Prácticos (TP) desarrollados (1 al 12) y la Guía de 

observación de vegetales en campo (TP 7). Mientras que 15 estudiantes quedaron en condición 

de libres, por nota (11) y por falta (4) (Fig. 1). 

                                                             
2 Consiste en la evaluación de un examen parcial de las unidades 1 a la 9 con aprobación de 6 seis o más. En caso 

de no llegar a ese valor tiene la opción de recuperar esta instancia. 
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Figura 1. Condición del estudiantado de Botánica Morfológica de la carrera Ingeniería 

Agronómica, UNER (Año 2022). 

El análisis cuantitativo se realizó a partir de los datos arrojados por las 36 respuestas obtenidas 

de las 67 encuestas semiestructuradas realizadas al estudiantado de la cohorte 2022 del espacio 

curricular Botánica Morfológica.  

De las encuestas analizadas surge que el 85 % del estudiantado mostró un alto grado de interés 

(8, 9 y 10 puntos) sobre los contenidos desarrollados en Botánica Morfológica y manifestó que 

las clases teóricas fueron de utilidad ya que, esos mismos contenidos fueron abordados en los 

trabajos prácticos (Fig. 2). 
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Figura 2. Grado de interés por el espacio curricular Botánica Morfológica de la carrera Ingeniería 

Agronómica, UNER (Año 2022). 

Al ser consultados sobre el examen final oral integrador (a aquellos que lo rindieron), el 89 % 

respondió que las preguntas orales fueron claras, hubo coherencia entre lo desarrollado en clases 

y lo evaluado (78 %), y que el tiempo asignado a la evaluación fue suficiente (100 %). Mientras 

que, cuando se les preguntó si tuvieron dificultades para integrar los contenidos del espacio 

curricular, el 44 % dijo que sí. Las dificultades expresadas para integrar contenidos de la 

asignatura en el momento del examen final tuvieron que ver con temas que muchas veces 

resultan dificultosos por su nivel de complejidad para algunos estudiantes; y con la claridad de 

los docentes para plantear las consignas. De un total de 67 estudiantes inscriptos en el año 2022, 

en los primeros seis turnos de examen rindió el 30% del estudiantado. En algunos casos debieron 

rendir entre dos y tres veces hasta aprobar la materia (Fig. 3). 
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Figura 3. Condición final (exámenes finales) espacio curricular Botánica Morfológica de la 

carrera Ingeniería Agronómica, UNER (Año 2022). 

En relación con las 36 encuestas realizadas a estudiantes, surgen como datos reveladores que 

la mayor dificultad para integrar se debe a la cantidad de contenidos para aprender en función del 

tiempo limitado con el que cuentan, al cúmulo de conceptos nuevos y a las habilidades cognitivas 

que se les demandan para transitar el espacio curricular y que no tienen lo suficientemente 

desarrolladas, tales como: capacidad para clasificar, relacionar, asociar y comprender las 

estructuras morfológicas y sus denominaciones (nomenclatura botánica específica). 
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4. PROPUESTA DIDÁCTICA 

A partir de la problemática expuesta, se presenta una propuesta que consiste en una secuencia 

didáctica de lectura y en la elaboración de una descripción morfológica de una especie vegetal 

determinada.  

Estas estrategias pretenden recuperar, profundizar e integrar saberes curriculares incorporados 

a lo largo del cursado de la asignatura. Es decir, se desea que a partir del estudio morfológico 

descriptivo básico, el estudiantado pueda leer e interpretar textos que presentan descripciones 

morfológicas para una especie o taxón determinado, entendiendo el significado de los términos, y 

que esto le permita poder elaborar su propio texto descriptivo a partir de la recolección de 

información descriptiva obtenida. Pues se parte de la idea que todo proceso de aprendizaje es 

cíclico y de que se aprende a partir de los conocimientos previos.  

Leer implica decodificar las palabras de un texto, exige también que el lector aporte 

conocimientos previos, obliga a inferir todo lo que no se dice; el significado nace de la cultura 

que comparten ambos el autor y el lector (Cassany, 2006). En este sentido, el proceso de lectura 

que se propone presentará una secuencia didáctica consistente en tres momentos clave: prelectura 

(lectura rápida donde se pueden activar conocimientos previos), lectura (lectura detallada) y 

poslectura (redacción de respuestas, elaboración de resumen) (Solé, 1992; Knorr, 2012). Como 

se mencionó en otros apartados, la Alfabetización Académica (AA) es la que le permite al 

estudiantado participar en la cultura discursiva de las disciplinas y en las actividades de 

producción y análisis de textos que son requeridas para aprender en la universidad (Carlino, 

2005).  
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Las prácticas de lectura y escritura son prácticas situadas, y centrales para adquirir 

conocimientos en las disciplinas y de esa manera, insertarse en las comunidades discursivas, en 

este caso, de las Ciencias Agropecuarias. Estas prácticas requieren un esfuerzo interdisciplinario 

para su desarrollo, especialmente del rol activo del docente de cada asignatura. Para ello, esta 

propuesta será desarrollada con textos en español entre docentes del área disciplinar de Botánica 

Morfológica y del área de Idioma, quienes asesoraran desde el punto de vista lingüístico.  

 

4.1 Modalidad y tiempo destinado a implementar la propuesta  

La modalidad del taller será teórico – práctica de forma presencial física. Además, se 

complementará con actividades de tipo preactiva (preguntas diagnósticas) y posactivas 

(evaluación del taller) de manera asincrónica. El tiempo destinado a implementar la propuesta 

será de seis (6) horas distribuidas en dos encuentros de tres (3) horas cada uno. El formato 

pedagógico seleccionado para desarrollar esta propuesta es el “Aula-taller”, cuya finalidad está 

orientada al aprender haciendo a partir del trabajo colaborativo (Vigotsky, 1978). 

 

4.2 Diseño del Taller Integrador 

El taller se organizará en dos instancias3: 

4.2.1 Taller 1: Análisis de textos descriptivos 

Objetivo específico: 

 Reconocer las características de las descripciones morfológicas y desarrollar actividades 

de lectura comprensiva. 

                                                             
3 El taller se llevará en aulas comunes de la FCA, equipados con mesas, sillas y pizarrón, a través de actividades 

grupales. 
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Contenidos 

Unidad 1: Lectura en el ámbito académico. El género discursivo y los tipos de textos. La lectura 

y sus componentes. 

Estrategias de enseñanza 

● Exposición dialogada.  

● Trabajo grupal.  

● Lectura reflexiva y analítica  

● Plenario 

Secuencia de actividades 

Actividad pre-activa asincrónica (previa al taller) 

El estudiantado realizará una evaluación diagnóstica a través de un formulario de Google 

con la finalidad de identificar los conocimientos previos sobre la temática a abordar. 

Actividad Interactiva sincrónica (durante el taller) 

Apertura  

El equipo docente de Botánica Morfológica explicitará los objetivos y la temática a desarrollar 

en el Taller.  

Desarrollo 

Segmento 1: Desarrollo teórico de los contenidos 

Docentes invitados de la asignatura Idioma, desarrollarán a través de la exposición dialogada 

los contenidos correspondientes a la unidad 1. 

Segmento 2: Trabajo grupal. Actividad de lectura 
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En este segmento se llevará a cabo una actividad grupal (3-4 integrantes) que consistirá en la 

asignación de textos descriptivos (uno por grupo) (Anexo 5) sobre distintas especies vegetales 

para desarrollar las siguientes consignas: 

A. Actividad de prelectura: en el texto asignado, identifiquen títulos y subtítulos. 

B. Actividad de lectura: subrayen las ideas principales y secundarias del texto, titulen cada 

párrafo, y elaboren un cuadro sinóptico4. 

C. Actividad poslectura: identifiquen en el texto significados desconocidos y elaboren un 

glosario. 

 

Cierre 

Plenario: puesta en común de los cuadros sinópticos y del glosario.  

 

4.2.2 Taller 2: La descripción morfológica de una especie vegetal  

Objetivo específico: 

 Elaborar una descripción de una planta a partir de la especie vegetal asignada. 

Contenidos 

Unidad 2: La descripción morfológica, sus características y estructura.  

Estrategias de enseñanza 

● Exposición dialogada.  

● Trabajo grupal  

● Plenario 

Secuencia de actividades 

                                                             
4 Se explicará cómo se elabora un cuadro sinóptico. 
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Actividad Interactiva sincrónica (durante el taller) 

Apertura  

El equipo docente (Botánica Morfológica) explicitará los objetivos y la temática a desarrollar 

en el Taller.  

Desarrollo 

Segmento 1: Desarrollo teórico de los contenidos 

A partir de la exposición dialogada el equipo docente de Botánica Morfológica desarrollará 

los contenidos de la unidad 2.  

Segmento 2: Trabajo grupal. Actividad de redacción  

Los docentes explicitarán la actividad a realizar. La misma consistirá en la elaboración de una 

descripción sobre una especie vegetal en parcelas a campo asignada en el práctico Nro 75 (Anexo 

6)6. Cabe aclarar que este práctico es de vital importancia ya que, comprende una instancia de 

experimentación e integración de unidades temáticas previas desarrolladas en el programa de 

Botánica Morfológica.  

Los criterios que se tendrán en cuenta para la elaboración de la descripción son: los órganos y 

las estructuras morfológicas del vegetal asignado7. 

Consignas de trabajo para la elaboración del texto  

                                                             
5 El trabajo práctico (TP) 7 comprende una instancia de experimentación e integración de unidades temáticas del 

programa del espacio curricular. Además, se introducen algunos caracteres morfológicos sugeridos para la 

descripción de cultivares y variedades comerciales. Se trabaja con la morfología externa de vegetales, haciendo 

hincapié en especies de relevancia agronómica debido a su frecuencia de uso en los sistemas productivos de la 

región. Se observan las estructuras en ejemplares de una especie vegetal en parcelas a campo en el predio de la FCA-

UNER. Dispondrán de una guía con descriptores (caracteres morfológicos) que deberán observarse y registrarse en 

distintos momentos (tres visitas a las parcelas).  

6 Galussi et al., 2023. 

7 Las estructuras morfológicas fueron sistematizadas en la guía de descriptores en el práctico Nro. 7. 
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Reunidos en grupos de 3-4 personas, elaboren el texto propuesto considerando los siguientes 

aspectos: 

1. Introducción: Presentación de la especie asignada. 

2. Desarrollo: caracterización morfológica de la estructura de la especie asignada, 

considerando los siguientes descriptores (Anexo 6): 

2.1.  Raíz: tipo de origen y forma, partes, presencia/ausencia de modificación. 

2.2.  Tallo: partes del tallo, presencia/ausencia de pubescencia, número de nudos, 

sección del tallo. 

2.3.  Hoja: tipo de hoja, partes, tipo de nerviación, tipo de filotaxis, presencia/ausencia 

de anexos foliares y de pubescencia. 

2.4.  Inflorescencia: tipo de inflorescencia, partes, sentido de antesis. Número de flores 

y características de las flores (del cáliz, corola, androceo y gineceo).  

2.5.  Fruto: tipo de fruto, partes, color, dehiscencia. 

2.6.  Semilla: Forma, textura, color, etc. 

2.7.  Plántula: características de las estructuras y tipo de germinación. 

3. Conclusión: importancia agronómica de la especie. 

Cierre 

Plenario: puesta en común de los textos descriptivos elaborados. 

Actividad posactiva asincrónica (posterior al taller) 

El estudiantado deberá subir al Aula virtual el texto terminado y finalmente deberán efectuar 

una evaluación sobre el taller propuesto a través de la plataforma Google Formulario. 

4.3 Tipos de recursos didácticos  

4.3.1 Recursos multimedia  
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● Aula virtual 

● Diapositivas power point 

● Proyector y computadora 

● Acceso a internet 

4.3.2 Documentos impresos 

● Guía de descriptores realizada en el Trabajo Práctico N° 7 (Anexo 6). 

● Bibliografía específica de Botánica. 

● Diccionario Font Quer 

 

4.3.3 Material manipulativo  

● Material vegetal en parcelas a campo 

● Lápiz, goma, cuaderno y cinta adhesiva 

● Pizarra y tizas 

 

4.4 Evaluación de los aprendizajes 

Para valorar los aprendizajes logrados por el estudiantado, se llevarán a cabo los siguientes 

tipos de evaluación: 

● Evaluación Diagnóstica: se realizará con el objetivo de obtener información con respecto 

a los saberes previos, conocimientos generales y específicos del estudiantado en relación 

a la temática propuesta, y además explorar los intereses y expectativas de estos al inicio 

del proceso educativo. Esta evaluación se realizará previo al inicio del taller, como 

actividad preactiva. La modalidad será individual, escrita y de manera asincrónica. El 
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instrumento de evaluación será un cuestionario a completar a través de un formulario 

Google (Ver Anexo 7).  

● Evaluación Formativa: se realizará con el objetivo de identificar las dificultades y logros 

de aprendizaje del estudiantado. Esta evaluación se realizará durante los dos días en que 

se realice el taller. El instrumento de evaluación será la observación directa del trabajo en 

el aula a través de una lista de control y cotejo (Ver Anexo 8).  

● Evaluación Sumativa: se realizará con el objetivo de valorar los resultados logrados por el 

estudiantado en la presentación de la producción escrita. El equipo docente utilizará como 

instrumento de evaluación una rúbrica, cuyos criterios de valoración serán compartidas 

con el estudiantado antes de la entrega de la producción escrita final (Ver Anexo 9).  

4.5 Evaluación de la propuesta 

     Se realizará una evaluación de la propuesta pedagógico-didáctica con el objetivo de 

valorar el impacto de esta, tanto para el estudiantado como para el cuerpo docente. Esta 

evaluación se realizará una vez finalizado el taller, como actividad posactiva. La 

modalidad será individual, escrita y de manera asincrónica. El instrumento de evaluación 

será un cuestionario a completar a través de un formulario Google (Ver Anexo 10).  

  

https://forms.gle/CL9CD1YLTKM6sDzW8
https://forms.gle/CL9CD1YLTKM6sDzW8
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5. CONCLUSIONES 

A partir de la problemática planteada en este trabajo en relación a ¿Cómo lograr la integración 

de contenidos en el espacio curricular Botánica Morfológica de la Carrera de Ingeniería 

Agronómica de la Facultad de Ciencias Agropecuarias de la Universidad Nacional de Entre 

Ríos? se realizó una propuesta pedagógico - didáctica que consistió en una secuencia didáctica de 

lectura y en la elaboración de la descripción morfológica de una especie vegetal mediante un 

proceso de aplicación de estrategias de Alfabetización Académica. Se trata de una intervención 

superadora de las prácticas de la enseñanza, en materia de integración curricular, sustentada en 

una perspectiva socio-constructivista del aprendizaje. De esta manera se contribuye al 

entendimiento en el progreso de la incorporación de saberes del estudiantado, donde el proceso 

de alfabetización es fundamental para lograr el mismo. Los contenidos y las actividades 

desarrolladas en la propuesta fueron seleccionados por la importancia epistemológica y 

metodológica, como así también por la necesidad de desarrollar habilidades cognitivas de nivel 

superior a partir de la práctica de lecto-escritura de textos académicos. Asimismo, se intenta 

afianzar habilidades de observación y análisis de material vegetal, tendientes a la integración de 

contenidos. En este sentido, es el mismo estudiantado el protagonista de la autorregulación de sus 

propios aprendizajes que se verá reflejado en la habilidad para describir morfológicamente y 

conceptualmente una especie vegetal. Además, se proyecta a futuro, elaborar un examen final 

integrador con estas características.  
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7. ANEXOS 

7.1 Anexo 1. Guion de preguntas de la entrevista realizada al cuerpo docente del espacio 

curricular Botánica Morfológica. 

1. ¿Me podrías presentar su espacio curricular?  

2. ¿Me puede comentar si integran contenidos en su espacio curricular? 

3. En caso afirmativo: ¿De qué manera lo hace? 

4. ¿En qué instancias realiza la integración de contenidos? 

5. En su opinión, ¿En la instancia del examen final, usted considera que los estudiantes 

logran integrar los contenidos del espacio curricular? 

6. ¿Qué indicadores tiene en cuenta para determinar que el estudiantado logró integrar 

contenidos? 

7. En los casos en los cuales el estudiantado no integra: ¿cuáles son, a su criterio, los 

posibles factores o causas que inciden en dicha situación? 

8. Si tuviera que imaginar un óptimo escenario para la integración de contenidos en su 

espacio curricular ¿qué propuesta/superadora/s, factible/s de ser llevada/s a cabo 

propondría? 

9. ¿Cómo conceptualiza usted a la integración curricular? Si le resulta compleja la pregunta, 

lo invito a que solo asocie la palabra con algún sinónimo. 

Le agradezco por su tiempo y su amabilidad para realizar esta entrevista.  
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7.2 Anexo 2. Guion de preguntas de la encuesta realizada al estudiantado del espacio curricular 

Botánica Morfológica. 

Perfil Académico del alumno encuestado  

1. Año de Ingreso a la Carrera de Ingeniería Agronómica  

2. ¿Cuántas veces ha cursado el espacio curricular Botánica Morfológica? una vez - dos o más 

veces  

3. ¿Cuántas veces ha rendido este espacio curricular Botánica Morfológica?. Nunca-una vez- 

dos o más veces  

4. Grado de interés de los contenidos desarrollados en el espacio curricular Botánica 

Morfológica (Puntuar del 1-10)  

Apreciaciones sobre el Espacio Curricular:  

1. Al inicio del cursado de la materia ¿se le brindó información sobre el programa analítico, 

condiciones de cursado y aprobación de la materia? (Si o no)  

2. Las clases teóricas desarrolladas durante la cursada ¿le fueron de utilidad? 

3. Si la respuesta de la pregunta anterior fue afirmativa, responda: ¿Por qué le fue de utilidad?  

4. Si la respuesta de la pregunta anterior fue negativa, responda: ¿Por qué no le fue de 

utilidad?  

5. Los contenidos desarrollados en las clases teóricas ¿se relacionaron con los trabajos 

prácticos de laboratorio? (Si-No)   

6. Las actividades prácticas de laboratorio ¿afianzaron los contenidos desarrollados en las 

clases teóricas? (Si-No)   

7. Según su punto de vista, en la asignatura Botánica Morfológica ¿se realizaron actividades 

de integración de contenidos? (Si-No)   
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8. Si la respuesta a la pregunta anterior fue afirmativa, responda: ¿Cuáles fueron esas 

actividades de integración que se realizaron? 

9. ¿Hubo algún/os tema/as que le costó entender? (Si-No)   

10. Si la respuesta de la pregunta anterior fue afirmativa, mencione cuál/es tema/as le costó 

entender y ¿a qué podría deberse la dificultad de comprender o entender el tema/s? 

En relación a las Evaluaciones Parciales: 

1. ¿Las consignas y preguntas realizadas fueron claras? (Si-No). 

2. ¿El tiempo asignado para la realización de la evaluación parcial fue suficiente?. (Si-No). 

3 ¿Hubo coherencia entre los contenidos vistos en clase y lo evaluado? (Si-No).  

4. ¿Tuvo dificultad para integrar conceptos de la asignatura? (Si-No). 

5. Si la respuesta a la pregunta anterior fue afirmativa, mencione las dificultades que se le 

presentaron. 

En relación al Examen Final Oral 

1. ¿Las preguntas orales fueron claras? (Si-No-Aún no rendí el examen final). 

2. ¿El tiempo asignado para la realización del examen final fue suficiente? (Si-No-Aún no 

rendí el examen final). 

3. ¿Hubo coherencia entre los contenidos vistos en clase teóricas y prácticas con lo evaluado 

en el examen final? (Si-No-Aún no rendí el examen final). 

4. ¿Tuvo dificultad para integrar conceptos de la asignatura en el momento del examen final? 

(Si-No-Aún no rendí el examen final). 

5. Si la respuesta a la pregunta anterior fue afirmativa, mencione las dificultades que se le 

presentaron. 
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7.3 Anexo 3. Plan de Estudios Ingeniería Agronómica. Resolución “C.S.” 245/04 y 

modificatorias “C.S.” 009/06 y “C.S.” 204/15. https://fca.uner.edu.ar/wp-

content/uploads/2022/02/02_-_PLAN_DE_ESTUDIOS_2004_y_modif__009_y_204-

comprimido.pdf 

https://drive.google.com/file/d/1bIfTVclKqNVmXm8N5di1IFPdUPgj3IKw/view 

7.4 Anexo 4. Planificación docente Botánica Morfológica año 2022. 

https://drive.google.com/drive/folders/1DO1RoNj_N4NZxD8DMkL4iigTmfwPgmzI 

  

https://fca.uner.edu.ar/wp-content/uploads/2022/02/02_-_PLAN_DE_ESTUDIOS_2004_y_modif__009_y_204-comprimido.pdf
https://fca.uner.edu.ar/wp-content/uploads/2022/02/02_-_PLAN_DE_ESTUDIOS_2004_y_modif__009_y_204-comprimido.pdf
https://fca.uner.edu.ar/wp-content/uploads/2022/02/02_-_PLAN_DE_ESTUDIOS_2004_y_modif__009_y_204-comprimido.pdf
https://drive.google.com/file/d/1bIfTVclKqNVmXm8N5di1IFPdUPgj3IKw/view
https://drive.google.com/drive/folders/1DO1RoNj_N4NZxD8DMkL4iigTmfwPgmzI
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7.5 Anexo 5. Ejemplos de textos descriptivos a asignar por grupos. 
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7.6 Anexo 6. Guía de observación de vegetales a campo. Ejemplo de Guía para la descripción 

exomorfológica en Linum usitatissimum L. (lino) 

En esta guía se proponen actividades de observación, análisis, esquematización, registro y 

herborización, que le permitirá reconocer la exomorfología del cultivo. Considere que es necesario 

realizar al menos 3 o 4 visitas para desarrollar las actividades. Algunas deben realizarse en 

momentos específicos de estado morfológico del cultivo, siendo claramente especificados en la 

consigna cuando así se requiera. 

Lea minuciosamente la Guía antes de las visitas y tenga en cuenta los descriptores brindados a 

modo de referencia. Considere la siguiente secuencia de actividades en cada una de las visitas: 

1. Extraiga una planta.  

2. Observe las estructuras y resuelva las actividades propuestas según el estado morfológico en que 

se encuentre el cultivo. 

3. Realice registros fotográficos de lo observado. 

4. Registre la fecha de visita: Extraiga una planta. 

 

Fecha de observación 

    

 

1. CARACTERIZACIÓN MORFOLÓGICA DE LA RAÍZ 

Extraiga una planta, observe y analice su sistema radicular: 

 

1.1. Identifique tipo de raíz según su origen y su forma. 

__________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________ 

1.2. Reconozca todas las zonas o partes exomorfológicas de la raíz (de ser necesario utilizando 

lupa) y realice un esquema con referencias. 
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1.3. Mencione sí observa la presencia de alguna modificación. En caso afirmativo, realice su 

descripción. 

__________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________ 

 

2. CARACTERIZACIÓN MORFOLÓGICA DEL TALLO 

En una planta florecida evalúe la exomorfología del tallo: 

 

2.1. Observe si presenta ramificaciones y en caso de presentarlas indique a partir de qué nudo. 

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________ 

 

2.2. Señale la altura al momento de observar frutos (desde el nivel del suelo hasta el extremo 

superior de la planta): 

- Baja (Menor 65 cm) _____________ 

- Mediana (65 – 75 cm) ____________ 

- Alta (Mayor 75 cm) ______________ 

 

2.3. Determine la longitud de la zona de inserción de las ramificaciones florales (desde la 

inserción de la primera ramificación floral hasta el extremo superior de la planta): 

- Corta (Menor 16 cm) _____________ 

- Mediana (16-20 cm) ______________ 
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- Larga (Mayor 20 cm) _______________ 

3. CARACTERIZACIÓN MORFOLÓGICA DE LA HOJA 

Examine una hoja de la zona media de planta. Todas las observaciones en hojas deben efectuarse 

en período de floración. 

3.1. Clasifique tipo de hoja. Identifique y mencione todas sus partes. 

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________ 

3.2. Describa los distintos tipos de hojas según el concepto de sucesión foliar. 

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________ 

 

3.3 Realice un esquema de una hoja de cada categoría o sucesión foliar y referencie lo 

identificado en el inciso anterior. 

 

 

 

 

 

 

3.4 Determine el tipo de nerviación. 

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________ 
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3.5 Especifique el tipo de filotaxis en toda la planta. 

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________ 

 

3.6 Observe las siguientes características y complete la información solicitada: 

- Presencia de pubescencia ☐ Ausencia de pubescencia ☐ 

- Ubicación: _________________ 

- Abundancia: Poco pubescente ☐ Muy pubescente ☐ 

- Forma: Oblonga ☐ Lanceolada ☐ Redondeada ☐ 

- Color: Verde claro ☐ Verde oscuro ☐ 

4) CARACTERIZACIÓN MORFOLÓGICA DE LA INFLORESCENCIA  

4.1 Realice la descripción morfológica de la inflorescencia considerando los siguientes 

aspectos: 

-Tipo de inflorescencia. 

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________ 

 

- Partes que la componen. 

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________ 
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- Cantidad de flores promedio por inflorescencia. 

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________ 

 

4.2 Caracterización morfológica de la flor 

Desarme una flor, examine sus características y describa considerando los siguientes aspectos: 

- Color de los pétalos: 

Blanco ☐ Celeste ☐ Azul ☐ Violeta ☐ Rosado ☐ 

- Aspecto del borde de los pétalos: Liso ☐ Ondulado ☐ 

Androceo 

- Coloración del filamento: ___________________________________________________ 

- Color de las anteras: ________________________________________________________ 

- Número de estambres: ______________________________________________________ 

Gineceo 

- Coloración del estilo: 

Levemente coloreado ☐ Coloreado ☐ Incoloro ☐ 

- Coloración de los estigmas: 

Azul ☐ Violáceo ☐ Incoloros ☐ 

- Posición relativa de los estigmas: 

Por sobre las anteras ☐ Al mismo nivel ☐ Por debajo de las anteras ☐ 

4.3 Realice la fórmula floral. 
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___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________ 

 

5 CARACTERIZACIÓN MORFOLÓGICA DEL FRUTO (CÁPSULA) 

5.1 Esquematice o fotografíe una cápsula de lino. 

 

 

 

 

 

 

5.2 Determine:  

- Presencia de dehiscencia ☐ Ausencia de dehiscencia ☐ 

6 CARACTERIZACIÓN MORFOLÓGICA DE LAS SEMILLAS 

Observe una semilla y examine sus características. 

6.1 Esquematice o fotografíe una semilla de lino. 

 

 

 

 

 

 

6.2. Describa: 

a. Forma (esférica, ovalada): _______________________________________________ 

b. Textura de la testa (lisa, rugosa): __________________________________________ 
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c. Color de la testa: ________________________________________ 

7) CARACTERIZACIÓN MORFOLÓGICA DE LA PLÁNTULA 

7.1 Observe detenidamente una plántula e identifique las siguientes estructuras: raíz, resto 

seminal hipocótilo y primeras hojas. Describa las estructuras identificadas en cuanto a su forma, 

textura, color y otras características morfológicas que resulten de interés. 

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________ 

7.2 Realice un esquema de una plántula de lino. Referencie todas las estructuras. 

 

 

 

 

 

 

8 HERBORIZACIÓN  

Ver Guía de herborización. 

9 BIBLIOGRAFÍA  

Cite la bibliografía consultada para apoyar las descripciones realizadas. 
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7.7. Anexo 7. Guion de preguntas realizadas al estudiantado en la Evaluación Diagnóstica. 

1. ¿Usted considera que es necesario la lecto - escritura disciplinar? Justifique su respuesta. 

2. ¿Conoce los tipos de textos académicos que existen? (Sí-No) 

3. ¿Cuáles son las características de los textos en Botánica? 

4. ¿Ha leído antes textos descriptivos? (Sí-No) 

5. Si usted tuviera que realizar una descripción del material vegetal observado y analizado. 

¿Cómo lo realizaría? 

 

7.8 Anexo 8. Lista de control y cotejo para la Evaluación Formativa. 

Criterios de Evaluación  Si No 

¿Realizan las actividades preactivas y posactivas asincrónicas?   

¿Comprenden los objetivos de la actividad?     

¿Interpretan correctamente las consignas?     

¿Participan activamente de las actividades aplicando los contenidos vistos 

previamente?  

    

¿Se observa interaccion entre pares?   

¿Comprenden cómo usar la guía para la elaboración de una descripción 

morfológica de la especie vegetal asignada? 

    

 

7.9 Anexo 9. Rúbrica para la Evaluación Sumativa a cada grupo.  

Pregunta Excelente Bueno Regular Deficiente Malo 
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El escrito 

contempla las 

pautas de 

presentación. 

Ortografía 

puntuación y 

gramática en 

los procesos 

de escritura 

No tiene errores 

ortográficos en 

el empleo de 

sus escritos, 

respeta los 

procesos de 

formación de 

texto, con su 

estructura 

gramatical, 

puntuación. 

Presenta uno o 

pocos errores 

ortográficos en 

el empleo de 

sus escritos, 

respeta los 

procesos de 

formación de 

texto, con su 

estructura 

gramatical, 

puntuación. 

Presenta 5 

errores 

ortográficos en 

el empleo de 

sus escritos, los 

procesos de 

formación de 

texto tienen 

poca coherencia 

con su 

estructura 

gramatical, 

puntuación. 

Presenta 

más de 5 

errores 

ortográfico

s en el 

empleo de 

sus 

escritos, los 

procesos de 

formación 

de texto 

tienen poca 

coherencia 

con su 

estructura 

gramatical, 

no respeta 

signos de 

puntuación. 

Presenta muchos 

errores 

gramaticales, de 

ortografía de 

puntuación , de 

estructuración 

gramatical 

El escrito 

contempla de 

manera 

ordenada la 

descripción 

de la especie. 

La estructura 

planteada a 

seguir es del 

todo a las 

partes, de 

abajo hacia 

arriba, del 

antes al 

después. 

Mantiene todas 

las estructuras 

planteadas de 

manera 

ordenada para 

realizar la 

descripción. 

Presenta un 

orden pero 

contempla solo 

algunas de las 

pautas de 

estructuras. 

Presenta un 

orden pero no 

contempla las 

pautas de 

estructuras 

No 

presenta 

orden. 

No contempla la 

estructura ni 

presenta orden en 

la descripción 

Coherencia 

en el 

contenido de 

sus escritos. 

El texto tiene 

coherencia, 

presenta una 

adecuada 

El texto tiene 

coherencia, 

presenta una 

cierta 

El texto tiene 

poca coherencia 

presenta u 

imprecisiones 

El texto 

tiene poca 

coherencia 

presenta u 

El texto no tiene 

coherencia no se 

aprecia relación 

entre palabras 



62 

 

El contenido 

presenta 

información 

correcta de la 

especie 

analizada 

relación entre 

palabras y 

oraciones.  

imprecisión en 

la relación entre 

palabras y 

oraciones.  

en la relación 

entre palabras y 

oraciones.  

imprecision

es en la 

relación 

entre 

palabras y 

oraciones.  

presenta 

imprecisiones en la 

relación entre 

palabras y 

oraciones.  

Participación 

grupal 

Participa en un 

100 % con 

entusiasmo y 

ejecuta las 

tareas 

encomendadas. 

Participa en un 

80% con 

entusiasmo y 

ejecuta las 

tareas 

encomendadas. 

Participa en un 

50% con poco 

entusiasmo y 

ejecuta las 

tareas 

encomendadas. 

Participa en 

un 30% y 

ejecuta en 

forma 

parcial las 

tareas 

encomenda

das. 

No participa y no 

ejecuta las tareas 

encomendadas. 

Posibles distribuciones de ponderaciones 

Excelente: 5 puntos | Bueno: 4 puntos | Regular: 3 puntos | Deficiente: 2-1 | Malo: 0 
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7.10 Anexo 10. Guion de preguntas realizadas al estudiantado y al equipo docente para la 

Evaluación de la propuesta pedagógica didáctica. 

A. Preguntas de autoevaluación para el estudiantado 

1. ¿Considera que le fue útil la realización de este taller integrador? ¿Por qué? 

2. ¿Considera que a partir de la realización de este taller pudo integrar y afianzar los 

contenidos propios del trabajo práctico integrador del espacio curricular Botánica 

Morfológica?  

3. ¿Tuvo alguna dificultad al momento de realizar las actividades planteadas? 

B. Preguntas de meta-evaluación para el docente 

1. ¿La propuesta pedagógico didáctica fue clara, estuvo bien diseñada? 

2. ¿Considera que la propuesta favoreció que se afiancen e integren los contenidos 

propios del espacio curricular Botánica Morfológica? 

3. ¿Las evaluaciones planteadas creen que favorecen aspectos para mejorar en el proceso 

de enseñanza-aprendizaje? 
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Por la presente, el tribunal examinador conformado 

por…………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………............................................

....................................................................sugiere la publicación del trabajo final denominado 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………….. 

del/a ………………………………………………………………………………………………. 
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