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Introduccion

El presente trabajo recupera la experiencia de intervencion pre profesional realizada en el
marco de la Licenciatura en Trabajo Social de la Facultad de Ciencias Sociales, perteneciente a la
Universidad Nacional de Cordoba (UNC), cursada en la sede del Centro Regional de Estudios
Superiores (CRES) de Villa Dolores. La misma fue llevada a cabo en el afio 2021 en la Escuela

Primaria General San Martin, ubicada en el centro de la ciudad mencionada.

Este proceso de préctica se enmarcd en una intervencion sobre el Programa de Educacion
Sexual Integral (ESI), que se constituyd como un mediatizador que permitio nuestro ingreso a la
escuela y nos posibilité generar los escenarios propicios para la ejecucion de las propuestas
practicas dentro de un espacio institucionalizado y amparado legalmente. Ademas,
particularmente este programa busca, segun la Ley 26.150 (2006), procurar la igualdad de trato y
oportunidades para varones y mujeres, prevenir los problemas relacionados con la salud en
general y la salud sexual y reproductiva en particular e incorporar la educacion sexual integral
dentro de las propuestas educativas orientadas a la formacidén armonica, equilibrada y permanente
de las personas. En este sentido, la ESI se conform6 como una herramienta clave en tanto se
sustenta en fundamentos acordes a los pilares de la profesién del Trabajo Social como area
esencial en la identificacion de situaciones problematicas y la promocién del bienestar y la

calidad de vida, desde una perspectiva feminista y basada en los derechos humanos.

Dicha experiencia implicé un complejo proceso por el cual debimos transitar para acceder
al espacio de practica, que requirié de la construccion de legitimidad y autonomia debido a la
ausencia de trabajadores sociales al interior de la institucién, lo que generaba ciertas

incertidumbres en les sujetes que la integran, acerca del rol que desempefiariamos en la misma.

Les sujetes con quienes construimos esta experiencia preprofesional fueron, por un lado,
les alumnes de 4° D, correspondiente al turno tarde. Estés eran nifies de entre 9 y 10 afios,
residentes de zonas aledafias a la institucién, tales como Villa Dolores, Villa Sarmiento, San

Javier, y San Pedro. Y por otro, les docentes que desempefian sus tareas educativas en la escuela,
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particularmente la docente del grado mencionado y docentes responsables de asignaturas

pertenecientes al Programa de Jornada Extendida®.

Esta experiencia fue desarrollada en el contexto dado por las medidas de aislamiento y
distanciamiento social preventivo y obligatorio (ASPO y DISPO) por la pandemia de COVID-19.
En el &mbito educativo durante la primera mitad del afio 2021 la modalidad de estudio fue semi-
presencial y para la segunda mitad del afio se retomo a la presencialidad total, con las medidas
sanitarias correspondientes?. Este panorama signific un gran desafio tanto en nuestra insercién al

territorio, como en el proceso de intervencion durante las jornadas grupales.

En este trabajo recuperamos el dialogo entre el respectivo marco tedrico desde el cual nos
posicionamos en vinculacion con las infancias, el marco normativo del Programa de Educacion
Sexual Integral (enmarcado en el Paradigma de Proteccion Integral) y los indicadores empiricos
que tuvieron lugar en nuestra intervencion. Este didlogo permite plasmar la importancia tanto del
abordaje transversal e integral de la ESI, como del trabajo interdisciplinario entre diferentes
ramas profesionales, y la participacion del Trabajo Social, al interior de las instituciones

educativas.

En este sentido adelantamos que a lo largo del presente escrito utilizaremos el lenguaje
inclusivo como una manera de posicionarnos desde un lugar no sexista frente a la invisibilizacion
de las mujeres y disidencias en el lenguaje, evitando usar tanto el masculino como universal,
como el binario de los/las®, que silencia la pluralidad de sexualidades que no se identifican en

estas nominaciones.

La eleccion de la presente tematica se vincula, por un lado, a la existencia de una vacancia

en las producciones tedrico epistemoldgicas acerca de la necesariedad y del lugar que ocupa el

L “| a5 escuelas primarias seran de jornada extendida o completa con la finalidad de asegurar el logro de los
objetivos fijados para este nivel por la presente ley” (Ley de Educacién Nacional, 2006).

? Las medidas sanitarias implementadas fueron: distanciamiento de al menos un metro entre personas, sanitacion
del ambiente de manera regular; ventilacion constante y cruzada; utilizacidn de barbijo en lugares donde fuese
dificil sostener el distanciamiento social; higienizacién frecuente de manos con agua jabdn y alcohol; no compartir
elementos de uso personal, ni otros sin antes haber sido sanitizados, y restriccién de personas no imprescindibles
en lugares cerrados.

*Alo largo de este documento, aplicaremos la tipografia cursiva para diferenciar aquellos conceptos de cuya
utilizacion en el lenguaje diferimos, pero que fueron y son utilizadas en determinados contextos histéricos, o a los
cuales no nos referimos literalmente.
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Trabajo Social en las instituciones educativas y el rol que puede desempefiar, y por el otro, a la
escasez de propuestas practicas disefiadas desde esta profesion para la actuacion profesional en

estos ambitos.

Este documento esta pensado como un recurso tedrico y préctico, dirigido a profesionales
que trabajan en vinculacion a las infancias y a aquelles que ocupan diversos espacios educativos.
Con el mismo esperamos realizar un aporte, desde nuestra experiencia, al campo de la educacion
desde el Trabajo Social, promoviendo abordajes transversales e integrales de la ESI en las
escuelas. Para esto, proponemos diversas herramientas practicas que invitan a pensar nuevas
maneras de entender a la pedagogia en relacion a las infancias y recuperamos también aquellas
dificultades u obstaculos que se presentaron a lo largo de la intervencién que tomamos como

oportunidad de nuevos aprendizajes.

Pero ademas esperamos aportar a la construccién del campo de accion de la profesion
desde el interior de las escuelas, para pensar en conjunto dindamicas pedagogicas situadas en

territorio, basadas en una reflexion integral y contextualizada.

El trabajo se estructura de la siguiente manera:

En el primer capitulo realizaremos un encuadre a nivel teérico y legislativo, para lo cual
decidimos elaborar una breve reconstruccién histérica retomando algunas épocas Yy
acontecimientos puntuales que fueron significativos en el proceso de reconocimiento de derechos
de las infancias. De este modo también analizamos diversos roles que ha desempefiado el Estado

en funcidn a estos procesos, y las transformaciones en el ambito educativo.

Avanzamos en el segundo capitulo ya situdndonos en la institucion, para describir y
analizar la dindmica institucional, les sujetes con quienes trabajamos y las subjetividades que

aqui subyacen.

Para continuar, en el tercer capitulo desarrollamos los aspectos mas relevantes de la
practica, y desarrollamos las estrategias que utilizamos, fundamentandolas y analizando los
resultados e impactos que la intervencion tuvo en la institucion. También reconstruimos algunas

tematicas que surgieron y retomamos las voces de nifies y docentes.
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En el cuarto capitulo nos centramos en el rol del Trabajo Social, reflexionando a cerca de
como impacta en los establecimientos educativos el trabajo interdisciplinario y el abordaje desde
nuestra profesion, basandonos particularmente en nuestra experiencia en la escuela ubicada en el

Valle de Traslasierra.

Concluimos en el quinto capitulo con algunas reflexiones que pretenden retomar algunos
puntos interesantes para continuar pensandonos y pensando nuestras maneras de vincularnos con
las infancias, tanto social como profesionalmente, abriendo nuevas preguntas en el afan de crecer
a partir de aquellos cuestionamientos que siempre generan rupturas positivas respecto a aquello

que creiamos saber.
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Capitulo 1
Hacia el reconocimiento de los derechos de las

infancias en clave socio- historica
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1.1. Cambio de paradigma: de la Proteccion Irregular a la Proteccion Integral de las
Infancias

En los dltimos 30 afios el campo de la nifiez ha estado atravesado por diversas
modificaciones que atafien a la construccion conceptual histérica de la infancia, lo que produjo
significativos avances en materia de conquista y reconocimiento de derechos. Sin embargo, aln
se hacen presentes desafios que llevan a combatir las controversias que se generan en las

practicas y discursos.

Entendemos aqui al concepto de paradigma “como cosmovision, como modelo tedrico y
metodoldgico y como préctica social y profesional para explicar y actuar sobre una realidad. El
paradigma es una construccion desde la cual nos paramos para intervenir” (Piotti. 2008, p.1).

Para contextualizar el tema en cuestion, es preciso tener en cuenta que, siguiendo a
Castillo (2015), en los siglos XV y XVI América Latina se encontraba atravesando una época
colonial, donde el principal objetivo de las sociedades era establecer un ideal de personas
productivas para aportar a la generacion de riquezas de la Corona Espafiola, quien en su momento

conquistaba algunos paises de Latinoamérica.

En este momento de la historia, lo que hoy entendemos por infancias (lo cual
desarrollaremos mas adelante) no tenia lugar en las representaciones de las sociedades de esta
época. Por el contrario, la nifiez no era una etapa particular diferenciada de la vida adulta, y no
debian esperar a su crecimiento, sino que participaban activamente de la reproduccion socio
econOmica y cotidiana a partir de los 7 afios. A les nifies se les asignaban tareas laborales desde
temprana edad, exponiéndose a condiciones de alto riesgo, puesto que eran considerades por un
lado mano de obra barata y agil, y por otro, personas jovenes, lo suficientemente incultas para
tolerar bajos salarios y explotacion laboral. De la misma manera, la educacion era considerada
innecesaria: si la situacion familiar lo permitia, asistian a las escuelas, de lo contrario aprendian la

alfabetizacion béasica en casa si sus padres tenian conocimientos acerca de la misma.

Por otro lado, a lo que a los mecanismos de imputabilidad se refiere, la no diferenciacion
en las maneras de pensar a la nifiez con la adultez implicaba que las medidas correccionales

fuesen iguales para todes, por lo tanto en las carceles residian personas de todas las edades.
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En este sentido, los derechos de nifies y adolescentes eran nulos, se encontraban
desprotegides y, desde ya que no existian entidades ni politicas que atendieran casos particulares
de marginalidad desde una perspectiva de derechos, sino que dicha atencion quedaba relegada a
grupos o instituciones tales como el sistema de Casas Exposito que acogia nifies abandonades.
La infancia era generalizada, es decir, no se daba ninguna importancia a la etapa en la que
transitaban, ni se tenia algun tipo de registro en el que figure la edad que tenian les nifies, al igual
que con les adultes, la nocién de identidad no existia. De esta manera, podemos decir que las
infancias y las adolescencias estaban invisibilizadas en tanto grupos etarios distinguidos de las
adulteces y las vejeces, con desarrollos, procesos bioldgicos, necesidades e intereses diferentes.

A finales del siglo XIX y a comienzos del siglo XX nuestro pais se encontraba en un
contexto de fuertes impactos politicos y econémicos producto de las oleadas inmigratorias, donde
personas de diferentes paises (Espafia, Italia, Francia, Rusia y Polonia) llegaban en busca de un
mejor futuro laboral. Desde aqui, se esperaba este tipo de poblaciones con fines de enriquecer los
rasgos culturales, a partir de lo cual se pretendia lograr una mayor civilizacién de la sociedad
argentina. Por el contrario, siguiendo a Moya (2018), quienes llegaron pertenecian a sectores
medios y bajos, clases trabajadoras, por lo tanto, las consecuencias de estos flujos migratorios
fueron la sobrepoblacién, el hacinamiento, el desempleo y las condiciones de insalubridad en las
zonas urbanas donde se alojaban, asi el orden social hasta entonces existente comenzo6 a verse
afectado por un nuevo panorama caracterizado por condiciones de marginalidad, delincuencia y

enfermedad.

Con el cierre de las Casas de Nifios Expositos alrededor de 1823, en el contexto de
inmigracion, y debido a que las politicas sociales estatales ain no estaban ligadas a la
legitimacion de derechos, es que se crean las Sociedades de Beneficencia y se le delegan a las
mismas tanto, la atencion del problema de la pobreza, como el amparo de les nifies abandonades.
En ese momento, comienza a tomar relevancia la idea de la atencién a la pobreza como un acto

de caridad y misericordia, alejada de cualquier intervencién critica:

Es asi que ante las nuevas condiciones socio-econdmicas (...), y ante la necesidad
de legitimacion del propio Estado (..), se perfilaron tres estrategias

complementarias: a) la centralizacion de la asistencia y su contralor por el Estado,
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b) la “tecnificacion” de la accion social, c) la restauracion de la vida familiar y la

moralizacion de los sectores populares (Grassi, 1989, p. 63).

A partir del trabajo de Facciuto (2020) podemos decir que entre las décadas que
van de 1850 hasta 1880 surgieron grandes cambios, por ejemplo, comenzaron a
pensarse e implementarse medidas estatales en relacion a la obligatoriedad de la
educacion de nifios y a abrirse la posibilidad educativa a las mujeres, aunque bajo los
ideales positivistas y liberales propios de la clase gobernante, lo que segmentaba el
acceso a la educacion a determinadas clases sociales. No obstante a esto, esta iniciativa
fue constitutiva de procesos que abrieron el camino a repensar la situacion de las

infancias, en vinculacion a las responsabilidades estatales.

Tras el crecimiento urbano, se intensificaron los conflictos sociales, principalmente por las
malas condiciones laborales y el reclamo por viviendas dignas, 1o que generd una intervencion
estatal persecutoria, correccional, y represiva hacia los extranjeros. Es decir que se consideraba
que les inmigrantes alteraban el orden social con sus ideas anarquistas, contrarias a una
comunidad civilizada, por lo que se decreta la Ley de Residencia (1899), la cual permite deportar
a quienes tenian propositos de perturbacion social.

Es en este contexto que comienza a surgir la necesidad por abordar de manera

diferenciada a las infancias y se establece el Modelo Tutelar.

En el marco de este modelo es que se sanciona la Ley 10.903 del Patronato de Menores,
que comienza a regir desde el afio 1919 y tiene sus bases en el pensamiento positivista. Esta
medida “habilitaba, por ejemplo, a internar al nifio s6lo por su situacion de pobreza, segregandolo
de su familia y estigmatizandolo” (Ocio, 2011, p. 15) y concebia a les nifies como objeto de tutela
expresando el control hacia la infancia, en tanto el problema se centraba en las conductas y no en
la situacién de cada une. De esta manera las estrategias de intervencion eran aplicadas del mismo

modo en nifies maltratados como en nifies transgresores.

Este panorama se extendid varias décadas posteriores, en tanto, siguiendo a Piotti (2008),
en los 60 el modelo comienza a denominarse Situacion Irregular, pero se continuan penalizando

los problemas sociales. EI mismo se refiere a la intervencion de diversas instituciones estatales
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que ejercian su autoridad en casos de “riesgo social, abandonados o disfuncionales” (Gémez,
2018, p. 118) poniendo principal énfasis en hacerse cargo del cuidado de les nifies para evitar
que significaran un peligro para la sociedad, siempre vinculando la marginalidad con la
delincuencia. Esta intervencion se fundaba en una idea arbitraria donde no se tenia en cuenta el
interes del nifie, sino que se tomaban decisiones segun la voluntad de la entidad a cargo del caso
particular. Asi también se afirma en lo correccional, ya que en la toma de medidas se confunde
entre lo asistencial y lo penal, debido a que las mismas son coactivas y judicializan o

institucionalizan a les menores en cuestién.

Sin embargo, segun lo indica UNICEF, a nivel internacional ya comenzaban a gestarse
procesos de cambios en torno al reconocimiento de los derechos de las infancias, tales como la
creacion del Fondo Internacional de Emergencia para la Infancia, (UNICEF) en el 1946, o la
Declaracion de los Derechos del Nifio aprobada el 20 de noviembre de 1959 de manera unanime
por todos los 78 Estados miembros de la ONU. También podemos mencionar el Pacto
Internacional de Derechos Econdémicos, Sociales y Culturales y El Pacto Internacional de
Derechos Civiles y Politicos.

De este modo, a finales de 1980 se dio lugar a una nueva transformacion en la concepcion
de las infancias a partir de la creacion y la entrada en vigor de La Convenciédn de los Derechos de
Nifos, Nifias y Adolescentes (CDN). Dicho acuerdo se firma en el afio 1989 y es el tratado
internacional con mayor adhesiéon mundial, adoptada por la Asamblea General de las Naciones
Unidas, siendo en nuestro pais aprobado y ratificado en el afio 1990, e incorporado en la
Constitucidon Nacional mediante la Ley N ° 23.849 en el 1994,

Este Tratado trae aparejado una idea de proteccién integral de los derechos de les nifies
definides como personas menores de 18 afios, y combina derechos civiles y politicos,
econdmicos, sociales y culturales. Asimismo, se constituye en un nuevo paradigma de la nifiez
distinto al de la Situacion Irregular, en tanto les nifies ya no son definides desde las carencias a
las que la sociedad debe responder, ni desde la nocion de objetos pasivos de intervencion,

tutelaje, y cuidado.

Por el contrario, con el surgimiento de la CDN, se hace presente un nuevo enfoque basado

en 3 principios fundamentales. Por un lado, se encuentra la autonomia progresiva de nifies y
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adolescentes, plasmada en el articulo N@ 5 de este documento y establece que la evolucion de sus
facultades respecto a la adquisicion de conocimientos, competencias, y comprension, ira
determinando el nivel de ejercicio de autonomia, permitiendo en ciertos grados a las personas
relacionadas impartir la orientacion necesaria y apropiada respetando sus derechos. Aqui, se
regulan las responsabilidades y facultades de representatividad de aquellas personas que se
encargan del cuidado personal de les nifies. Asimismo, la progresividad involucra el
reconocimiento de les infantes por sus responsabilidades y obligaciones, mismas que se van

adquiriendo y asumiendo en mayor medida segun los procesos antes mencionados.

El segundo principio se vincula al interés superior del nifie, incorporado a nuestro
ordenamiento juridico en el afio 1990. Consiste en proteger la plena satisfaccion de las
necesidades de nifies y adolescentes, velando por la proteccion integral de sus desarrollos. “El
interés se traduce en que el juez debe considerar que los derechos, garantias, ventajas, utilidades
del nifio, nifia o adolescente, que sean beneficiosas para él, deben prevalecer en caso de conflicto

con otras situaciones dignas de proteccion.” (Gomez, 2018, p. 126).

Por ultimo, el tercer principio es el derecho del nifie y adolescente a ser oide y que su
opinion sea debidamente tomada en cuenta, configurandose en vinculacion a los dos principios
anteriores. Establece que los Estados deben asegurar a les sujetes mencionades el derecho a
expresar su opinién libremente, sin presion (pudiendo elegir no darla), y que la misma forme
parte de las variables que se tienen en cuenta a la hora de tomar las decisiones, en el marco de los
procesos madurativos que estes presenten. “(...) Este articulo no solo establece un derecho en si
mismo, sino que también debe tenerse en cuenta para interpretar y hacer respetar todos los demas
derechos” (Gomez, 2018, p. 128).

El cambio de direccién en el acontecer de las practicas, y discursos en torno a las
infancias, apunta a garantizar el pleno reconocimiento y ejercicio de los Derechos de Nifies y
Adolescentes, entre los que se encuentran especificados en la CDN el derecho a vivir en
condiciones dignas de bienestar que propicie el desarrollo integral de les mismes, a que su salud y
seguridad publica sea protegida y respetada, a participar socialmente, a tener intimidad, a acceder
a las tecnologias de la informacion y la comunicacion. También, se establece el derecho de las

infancias a la vida y a la vida libre de violencia, al desarrollo e integridad personal, al juego o
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esparcimiento, al descanso, a la igualdad sustantiva, al respeto, a la libre expresion de

convicciones, entre muchos otros que enmarcan una transformacion en el campo de las nifieces.

Desde este paradigma se busca contribuir una nueva cultura de la nifiez, donde
ésta no es una preparacion para la vida, sino la vida mismay por lo tanto lleva a
construir también, otra cultura del adulto en el ejercicio del conocimiento y
reconocimiento de la nifiez y en la promocion de sus derechos (Piotti, 2011, p.
19).

Este proceso de autorreflexion en el ambito profesional se ve abruptamente interrumpido
en el afio 1976 por la dictadura civico militar instaurando una mirada econémica, en base a la
cual se congelaron salarios, se llevaron a cabo planes de ajuste, se implementaron medidas
neoliberales y se suspendieron derechos laborales, entre otras medidas. Este plan de accion
estatal, significO una violacion sistematica de los derechos humanos y por ende implico la
anulacion de todas las politicas destinadas a la atencion de la pobreza.

Posteriormente, el pais recuperaba la democracia tras el Golpe Civico Militar y se
esperaba de este momento mejorar las condiciones de vida de los sectores populares, ya que los
niveles de pobreza habian subido drasticamente durante los afios anteriores. Es asi, que se
pusieron en marcha politicas asistenciales destinadas a la atencion de la alimentacion y la salud,
tales como el Programa Alimentario Nacional (PAN)*, caracterizado por, ademas de atender lo
alimenticio, incluir educacién nutricional, saneamiento ambiental, controles tanto de crecimiento

como de embarazo y estimular la participacion comunitaria, y atender

En conclusion, las diversas transformaciones sociopoliticas, econémicas y culturales
fueron generando escenarios propicios para el alcance y reconocimiento de derechos y garantias
que aseguren la proteccion integral de nifies y adolescentes. A su vez también estos escenarios
Ilevaron a que se establezca la responsabilidad de la sociedad y el Estado de garantizar el respeto
y ejercicio de los mismos, procesos que se vinculan directamente con las categorias tedricas y las
significaciones que se fueron asignando a lo largo de la historia a las infancias para llegar a

concebirla como una etapa diferenciada de la vida adulta.

* “Un programa destinado a enfrentar la critica situacion de deficiencia alimentaria aguda de la poblacién mas
vulnerable y de pobreza extrema” Ley 23.056, art.19.
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1.2. Responsabilidades e implicancias del Estado desde un enfoque de derechos

A lo largo de la historia el rol, las funciones y atribuciones que ha tenido el Estado, como
hoy lo concebimos, se han ido modificando y junto a ello, las maneras de intervenir en la
sociedad, de manera afin con los planes de gobierno y los propoésitos de cada uno, asi como
también sus maneras de entender a lo social.

En este trabajo, siguiendo a Rozas (2008), nos referiremos a la cuestion social como
aquella categoria tedrica gestada por el Trabajo Social, que se dota de complejidad y requiere un
amplio analisis contextualizado. Mediante este concepto se propone pensar la reproduccion de las
necesidades y los problemas a nivel social, entendidas histéricamente situadas y en vinculacién a
la relacion capital-trabajo, y por ende demandan la intervencion profesional. Por lo tanto, sera
con fines analiticos la mencidn de este concepto en el marco de épocas previas a la constitucion
del trabajo en lo social como profesion, y al nacimiento de la categoria de cuestién social
propiamente dicha.

Como analizamos anteriormente, es interesante revisar las caracteristicas que fueron
adquiriendo las diferentes estructuras y formas de poder a lo largo de la historia.

En 1816 se inicid el proceso de conformacion del Estado Nacién, donde se convirtié en
un escenario posible la demanda por los derechos, asi como también el ascenso social desafiando
las jerarquias establecidas. Durante este afio se cred una Constitucion, que era dirigida a la
poblacién rioplatense, y establecia el reconocimiento y el respeto por ciertos derechos
individuales: derecho a la vida, a la reputacion, a la propiedad, a la seguridad, a la libertad, que
afios més tarde fueron reafirmados en la Constitucion de 1853.

La responsabilidad estatal estuvo en constante evolucion frente a las cuestiones que
atafien a la sociedad ya que el crecimiento poblacional llevé a la conformacién de conventillos o
inquilinatos y el aumento en ese entonces de los impuestos desencadend importantes protestas,
que significaron un conflicto que debia ser resuelto por el Estado. Como respuesta comienzan a
crearse politicas de vivienda como la construccion de casas baratas para el acceso de sectores
populares. Las huelgas obreras que se desataron mas adelante llevaron al Estado a responder con
medidas de represion a los trabajadores. No obstante, estas pusieron en debate situaciones que
ameritaban la elaboracion de las primeras leyes laborales, en las cuales se abordaron cuestiones
como el tiempo de duracion de las jornadas, el trabajo de menores y mujeres, las condiciones de

higiene y seguridad, y se avanzd sobre politicas previsionales.
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Retomando lo mencionado en el capitulo anterior, siguiendo a Gallo (1962) ya en el afio
1880 se buscaba establecer un orden politico laico y liberal, intentando minimizar el poder de la
iglesia. Es aqui que la llamada “Generacion del 80™° impulsé la creacion del sistema de
ensefianza publica, gratuita, laica y obligatoria, partiendo de un ideal educativo europeo, por ende
dirigido a la poblacion masculina y blanca.

Por otro lado, la salud publica era un asunto donde el Estado debia intervenir a partir de la
creacion de la Asistencia Publica en 1883, misma que 30 afios mas tarde se extendio a lo largo
del pais, y los subsidios eran principalmente brindados por este. Quienes llevaban adelante tareas
vinculadas a la asistencia social de la época, tenian asignadas ciertas funciones de las cuales una
era realizar visitas domiciliarias con fines de control, las cuales consistian en obtener informacion
sobre la vida cotidiana, y asegurarse del ingreso al pais de personas sanas, a lo que respectaba no
permitir el ingreso de enfermos ni con discapacidad alguna, ya que se consideraba que afectaba la
capacidad laboral. Mientras que respecto a les nifies, se comprobaba su estado en base a su
alimentacion, las condiciones de salud, la escolarizacion y el orden del hogar mediante pautas de

moralizacién y disciplinamiento.

A partir del 1900 se hicieron presentes en nuestro pais nuevas formas de dar respuesta a la
cuestion social desde el sistema de proteccion social, donde el Trabajo Social inicia su proceso de
institucionalizacién, aunque en el marco del ideal positivista e higienista, dando lugar a la

creacion del primer Curso de Visitadores de higiene en 1924°,

Tras el decaimiento econdémico producido por la crisis financiera de Estados Unidos de
1929 se produjo el golpe de Estado en 1930, el cual interrumpié los avances concretados hasta el
momento en materia de derechos y economia, debido a que fue cambiando sus modos de
intervencion en el traspaso de un gobierno democratico a una dictadura militar, lo que implicd
una dificil tarea en el establecimiento de un orden politico.

Luego de la Segunda Guerra Mundial que se comprendio entre los afios 1939 y 1945, se

produjeron situaciones extremas de vulnerabilidad en las cuales les nifies eran protagonistas, es

> Grupo de la clase dominante y gobernante adscriptos al liberalismo, entre los que se encontraban: Leandro N.
Alem, Bartolomé Mitre, Aristébulo del Valle, Bernardo de Irigoyen, Francisco A. Barroetavefia e Hipdlito Yrigoyen.
® “Se destaca el creciente papel de la Medicina preventiva, cuyo propdsito es la prevencién y extincién de las
enfermedades. Prevenir las infecciosas, parasitarias, traumaticas, accidentales. Se propone una concepcién
asistencial descentralizada del hospital” (Catedra II: “Antecedentes de Formacidn Sistematica y de
Profesionalizacidn de la Psicologia).



trabajo

social UNC | universidad
facultad de Nacional
ciencias sociales ) de Cérdoba

por esto que en 1947 se cred el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF),
organizacion que en principio atendio a jovenes y nifies europeos, para luego tener incidencia
internacional y ser uno de los primeros potenciadores de derechos de les nifies, generando que a
nivel nacional se establezcan programas de educacion, salud, agua potable y alimentos. Esto tuvo
su impacto en nuestro pais, donde asumié la presidencia el peronismo, que generd la ampliacion
de los derechos sociales a partir de la creacion de legislaciones y proyectos que velen por estos,
sobre todo por los derechos socio-econémicos.

El 1963 inicia con el proceso de reconceptualizacion en la profesion, donde se propone
darle un caracter cientifico al Trabajo Social, fortaleciendo el estudio de la realidad social para
desarrollar cambios conscientes e integrales en la vida de les sujetes. Aqui, se le da énfasis a la

persona y no al problema, a sus vivencias y acciones superadoras.

En la década de 1980 América Latina, estuvo signada por un proceso de transicion hacia
la democracia, buscando la consolidacion de un orden politico estable, después de haber
transcurrido varios afios bajo régimen de gobiernos de facto, se buscaba restablecer las
instituciones de manera democratica. En este marco, en Argentina se comienza a poner en
cuestion la situacion en la que se encontraban las infancias al ocupar un lugar de minoridad en los
discursos politicos.

La incorporacion de la Convencion de los Derechos de Nifios, Nifias y Adolescentes en
nuestra Constitucion Nacional, implico por parte de las legislaciones y las politicas internas una
responsabilidad y compromiso al momento de representar las demandas de la infancia, segin lo

gue establece dicha convencion.

El estado no debe ser patrén sino el generador del cumplimiento de los derechos
de los nifios y nifias para su bienestar, mediante politicas publicas conscientes en
los derechos de los nifios y nifias, también favoreciendo una proteccion, en que la
situacion econdmica no puede ser motivo de la separacion del nifio de su familia,
pero si establece y obliga al Estado a brindar apoyo a la familia con programas

posibles de educacion, vivienda y salud (Ontiveros, 2018, p. 30).

Este nuevo paradigma implicd importantes transformaciones en la manera en que el

Estado debia vincularse con las infancias, partiendo de que la CDN define el concepto de
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corresponsabilidad, el cual supone acciones coordinadas y articuladas entre diversas areas que
conecten a lo publico con lo privado. De este modo, se entiende que el Estado tiene la
responsabilidad de llevar a cabo procesos de elaboracion y ejecucion de politicas publicas,
programas y proyectos que aseguren la proteccion integral de les infantes, propuesta desde este
nuevo enfoque. Sin embargo, no podemos limitar la accion de las instituciones estatales como
meras responsables de garantizar estos derechos, sino que la sociedad cumple también, un
importante rol en el desarrollo de diversas acciones, entendiéndola “como un medio para ampliar
y mantener las bases democréticas”... a partir de que, “aparece como custodio y proveedor de
bienes sociales frente a un Estado que deja de ser el Unico garante del bien comin” (Nievas,
2012, p. 66).

Este proceso de transformacion ha generado grandes avances institucionales en materia de
reconocimiento y efectivizarian de los derechos de las infancias, tanto en la generacion de
dispositivos, herramientas, programas, y proyectos que materializan el cumplimiento de los
mismos, como también en la propuesta de nuevas concepciones que entienden a la infancia desde

una perspectiva de derechos.

A finales de 1996 comienza a fortalecerse la mirada que suponia el tratado de la nifiez, y
junto con ello la necesidad de crear un espacio especializado en infancia y adolescencia,
constituyéndose finalmente, en el 1998 mediante la Ley 114, el Consejo Federal de Nifias, Nifios
y Adolescentes, de la Ciudad de Buenos Aires con el propdsito de “sentar las bases politicas y
juridicas para su creacion, abandonando el paradigma tutelar y construyendo una nueva mirada
que entiende a nifias, nifios y adolescentes como sujetos plenos de derechos, protagonistas de su
tiempo y del cambio social”. Luego de esto, se incluyo la llamada “mujer, infancia, adolescencia
y juventud”, como comision tematica referida al género, a partir de que, por mucho tiempo, las
politicas y programas referidos a la nifiez fueron pensados desde una nocion de sujeto univoco

que dejaba por fuera la heterogeneidad que existia en su interior.

Asimismo, con el paso de los afios de la sancion de esta ley, se crearon otras en
vinculacion a las infancias, entre ellas podemos nombrar la Ley 26.233 sobre los centros de
Desarrollo Infantil, que implica la creacion de espacios para la atencién integral de nifios, nifias y

adolescentes de hasta cuatro afios de edad. Estos brindaban:
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Integralidad de los abordajes; atencion de cada nifia y nifio en su singularidad e

identidad; estimulacién temprana a fin de optimizar su desarrollo integral,
igualdad de oportunidad y trato; socializacion e integracion con las familias y los
diferentes actores del nivel local; respeto a la diversidad cultural y territorial;
desarrollo de habitos de solidaridad y cooperacion para la convivencia en una
sociedad democratica; respeto de los derechos de nifios y nifias con necesidades

especiales, promoviendo su integracion (Ley Nacional 26.233, 2007).

A fines del afio 1990 y principios del 2000, Argentina atravesaba una profunda crisis
financiera que decantdé en problematicas tales como desempleo, privatizaciones, hambre y
desproteccién por parte del gobierno. Luego de esto, comienza un proceso de reconstruccion
social donde el Estado adopta distintas medidas para volver a intervenir en la sociedad y
recuperar la legitimidad. En el ambito laboral, se desplegd una multiplicidad de programas
sociales dedicados a brindar seguridad social a un importante nimero de argentinos. Los mas
relevantes en la historia aparecen desde el afio 2001 y tenian por objetivo brindar un beneficio
econdmico a aquellos hogares de personas que habian sido desempleadas producto de la gran
crisis. Sin embargo, por la cantidad de demandantes el gobierno se vio obligado a cerrar las

inscripciones y no cumplié con lo que habia establecido en su proyecto.

Como vimos anteriormente, los nifios eran mano de obra agil y docil para desarrollar
tareas laborales por lo que eran insertados a temprana edad en el mundo laboral, es por esto que
mediante la aprobacion de la CDN, en 2008 es sancionada y publicada la Ley 25.390 de
prohibicion de trabajo infantil y proteccion del trabajo adolescente, la cual afirma que el trabajo
para nifies menores de 16 afios esta prohibido. Mientras que, si es un emprendimiento familiar y

tiene entre 14 y 16 afios puede desarrollar tareas laborales sin necesidad de autorizacion.

En cuanto a politica educacional, el Estado habia tomado la decision de relegar a las
distintas jurisdicciones de nuestro pais, la responsabilidad administrativa y financiera de las
escuelas e institutos superiores que dependieran de la nacién, debido a un gran incremento en
materia de gasto. Sin embargo, en 1996 comienza a implementarse la Ley Federal de Educacién
N° 24.195, que asigno al Estado "la responsabilidad principal e indelegable de fijar y controlar el

cumplimiento de la politica educativa” donde Se pretendia transformar a la educacion formando
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un nuevo sistema educativo acorde a los condicionamientos y necesidades del contexto. Es decir
que, se aspiraba a desplazar la educacion publica hacia una educacién basica donde se forme a
les alumnes para actuar y desenvolverse Gnicamente en el mundo laboral, pasando de una
formacion basada en un cierto estatus homogéneo con efecto igualador, a una que segmenta la

oferta educativa desarrollando las capacidades basicas y adaptables a la productividad.

En este sentido, frente al paso de un Estado de Bienestar’ a un contexto marcado por el
capitalismo globalizado, donde varios ciudadanes se encontraron desprotegides frente a la
concentracion de la riqueza, surge la Reforma Educativa Nacional presentada por el Ministerio de
Educacion en 2006 y consensuada por toda la sociedad, donde “sus contenidos estan orientados a
resolver los problemas de fragmentacion y desigualdad que afectan al Sistema Educativo y a
enfrentar los desafios de una sociedad en la cual el acceso universal a una educacion de buena
calidad es requisito para la integracion social plena”. La Ley 26.206 pretende regular el ejercicio
del derecho de ensefiar y aprender, poniendo a la educacion como prioridad nacional para

construir una sociedad justa.

Respecto al acceso a la salud, en el afio 2002 y 2003, éste comienza a garantizarse para
los sectores mas vulnerables, a partir del gran golpe generado por la crisis de los 90, como una
forma de recuperar la presencia estatal en el sector social. Es asi, que se fueron generando
programas como el Remediar, o el Plan Nacer®. En simultaneo se promulgé la respectiva ley que
instaura el Programa Nacional de Salud Sexual y Reproductiva, garantizando el libre y gratuito
acceso a informacion vinculada a estos aspectos, con el objetivo de evitar embarazos no
deseados, respetar las decisiones y deseos de cada persona en concordancia con la procreacion,
detectar o prevenir las enfermedades de transmision sexual y promover la salud sexual de los

adolescentes.

En el afio 2009 se toma una decisidn clave con respecto al sistema de proteccion social a

partir de que se buscaba corregir las inequidades que poseia el mercado de trabajo

7 “Es un concepto politico que algunas formas de gobierno, en las que el rol del Estado consiste en proveer equidad
a los ciudadanos al satisfacer las necesidades bdsicas, promover la igualdad de oportunidades y la distribucidn
equitativa de la riqueza” Enciclopedia Humanidades, 2017.

® EI Plan Remediar garantiza el acceso a los medicamentos esenciales a través de la distribucion a centros de
saludo. Mientras que el Plan Nacer esta destinado a brindar cobertura de salud a la poblacién materno infantil que
no posean obra social.
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constituyéndose la Asignacion Universal por Hijo (AUH). Esta consiste en la entrega de
subsidios para aquellas personas del grupo familiar que no estan insertos en el mundo laboral o

que se desempefian en la economia informal.

El afio 2010 Argentina dio un paso mas en cuanto a politicas sociales, ya que se sanciond
la Ley 26.618 de Matrimonio Igualitario. Esta establece que “el matrimonio tendra los mismos
requisitos y efectos, con independencia de que los contrayentes sean del mismo o de diferente
sexo”. Esta ley es el resultado de campanas amplias llevadas a cabo por las organizaciones LGBT,

que van desde proyectos de leyes de unién civil a una serie de amparos y fallos judiciales.

Asimismo, en diciembre del 2020 se aprueba la Ley 27.610 de Interrupcion Voluntaria y
Legal del Embarazo (IVE/ ILE) la cual dispone que todo el sistema de salud pablico, las obras
sociales y las entidades de medicina prepago de Argentina, deben garantizar una cobertura
integral y gratuita a cada persona que decida interrumpir su embarazo hasta las 14 semanas de
gestacion inclusive. De igual modo, si de una situacion de abuso sexual se trata o si corre riesgo
la vida de la persona gestante no se tiene en cuenta la edad gestacional en el proceso de
interrupcion legal del embarazo. Ademas, la ley establece que una vez solicitada la prestacion,
los organismos de salud deben brindarla en un plazo méaximo de diez (10) dias.

Es relevante mencionar que la profesion de Trabajo Social desde los afios 2000,
aproximadamente, comienza un periodo de post reconceptualizacion donde empiezan a
cuestionarse ciertos fundamentos que no permitian comprender la realidad social de manera
situada y critica, ya que estaban basados en teorias elaboradas por otras disciplinas abocadas a la
salubridad, la higiene, o los marcos legales de la época. Por lo tanto, surgen nuevas concepciones
y teorias que buscan describir la relacion de los sujetos con la cuestidn social, entendiendo la

capacidad de las personas de transformar su realidad.

En este sentido, podemos reconocer la responsabilidad que adopté el Estado a lo largo de
estos afios, desplegando diversos programas, proyectos y politicas pablicas destinadas a la
poblacion a fin de intervenir en lo social teniendo en cuenta que cada sujeto es poseedor de
derechos sociales, econdmicos y politicos. Las politicas de inclusion desarrolladas en los altimos
anos nos llevan a visualizar grandes avances en el rol del Estado como garante de la mejora en la

calidad de vida de las personas, entendiendo a ésta desde un sentido integral. Sin embargo,
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teniendo en cuenta la complejidad de lo social, ain existen baches en el cumplimiento de lo que
se establece explicita y formalmente, ya que los procesos de cambios hacia nuevos escenarios
llevan tiempo y constancia, de modo que involucra al como se juegan en el campo las

subjetividades y los posicionamientos de les sujetes®.

1.3. Transformaciones en el &mbito educativo a partir de la Convencién Internacional de
los Derechos de Nifies y Adolescentes

A lo largo de la historia el rol de la educaciéon en la sociedad ha ido variando de acuerdo a
los cambios politicos y culturales predominantes en cada época, segun los objetivos que el Estado
Nacional se propuso para este sistema. Asi, el sistema educativo fue modificando sus
adecuaciones, implicancias, funciones y objetivos de acuerdo a estas transformaciones, y en
funcién de las significaciones que la infancia fue adquiriendo en los diferentes momentos

historicos.

Las escuelas se conforman como un campo de disputa de sentidos, por un lado pueden
constituirse, siguiendo a Gaitan (2009), en un espacio clave para la conformacion de practicas
acorde a los derechos, presentandose a partir de la constante vinculacién con les nifies como una
potencialidad en la que se posibilita instituir nuevos modos de pensar, sentir y actuar en relacién
a la sexualidad y las relaciones entre los géneros. No obstante, por otro lado también puede
convertirse en un obstaculo en el logro del desarrollo de estas practicas y discursos, en tanto
puede ser un espacio donde se reproduzcan estereotipos, modos de ser y hacer segin los patrones
de género que perpetlan practicas excluyentes, violentas o discriminatorias, esto puede ocurrir a
partir de las tendencias o causes culturales hegemonicos profundos, es decir “un conjunto de
sentidos y practicas arraigadas y muchas veces invisibilizadas que sobreviven a cualquier

acontecimiento o moda” (Molina, 2019, p. 88).

Los comienzos de la educacion publica, laica, obligatoria y gratuita surgen en el afio 1884
con la sancion de la Ley N° 1.420 en la cual “se plantea la obligatoriedad de cursar la escuela

primaria a los menores de 14 afios, garantizando la gratuidad y el establecimiento de la ensefianza

9 . , .y . s . .

Lo mencionado hasta aqui, es una breve reconstruccion histdrica que detalla algunos aspectos que nos permiten
situar lo que abordaremos en el trabajo, no obstante comprendemos que la realidad es ain mas compleja que lo
presentado.
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laica” (Oliva, 2015, p. 45), lo que representa un avance en lo que respecta al acceso a la

educacion de calidad.

No obstante, como ya mencionamos, estas transformaciones fueron iniciadas con la
generacion del 80, la misma era fundada desde los ideales de unidad e identidad nacional,
utilizando a las escuelas como un instrumento para lograr un sentimiento de pertenencia a aquella
nacion en construccion por encima de cualquier adscripcion comunitaria y local. Mediante la
imparticion de una formacion moderna, que se alejaba del contexto para enfocarse en Europa, se
perseguia el objetivo de homogeneizar a les ciudadanes, formando sujetes con buenas
costumbres, que actuaran en funcion del Estado mediante la pérdida de su identidad. Por su parte,
en cuanto a la laicidad, se buscaba terminar con la diversidad religiosa, para unir a la poblacion
nacional con les inmigrantes. De esta manera, la unificacion mediante la homogeneizacion
evitaria rupturas, crisis y conflictos sociales que pusieran en jaque el funcionamiento y la

autoridad estatal.

Estos fundamentos se amparaban en la Ley 10.903 sancionada en el afio 1919, basandose
en el paradigma de situacion irregular, donde la educacion era considerada la encargada de
proteger al nifie ya que era definide como un ser incompleto a raiz de que no habia culminado con
el desarrollo de sus capacidades intelectuales y emocionales que le permitieran desenvolverse en
el “mundo adulto”. Aqui, el alumne significaba un objeto donde su opinién no era tenida en
cuenta porque no posee conocimientos validos comprobados. Por ende, debia limitarse a escuchar
0 preguntar Gnicamente cuando no entendia. Ademé&s, para corregir la conducta o el
comportamiento de les mismes dentro del sistema escolar, se desarrollaba una cultura autocratica
que disciplinaba en base a castigos sin buscar causas, otorgandole de esta manera, mayor

significacion a la violencia fisica.

Es decir que, desde el enfoque de la proteccion irregular, la educacion tomaba rasgos
conductistas, ya que se constituia como una forma de vinculacion lineal y unidireccional de
adulte a nifie, de maestre a estudiante, colocando a estes en un lugar de pasividad y receptividad
exclusiva. Asi se reforzaba la idea de una estructura vertical, donde se coloca a les adultes como
administradores del recurso educativo, el control y la autoridad, ya que implicaba formas de

organizacion rigidas y disciplinarias.
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Posteriormente, a partir de multiples luchas sociales que exigian una transformacion
social politica y cultural en torno al abordaje de los aspectos que tenian influencias en los
desarrollos de las infancias, se firma la CDN, la cual reafirma “la importancia estratégica del
fomento de la educacion puablica de calidad como instrumento de movilidad social ascendente
para favorecer un empleo productivo y reforzar su contribucion a la reduccion de la pobreza”
(Morlachetti, 2013, p. 137). Ademas de esto, se crea una valoracion importante de la
comunicacion, el didlogo y la participacion donde el alumne no solo escucha, sino que es
escuchado también, ya que segun el paradigma de proteccion integral el nifie es considerade un
sujete de aprendizaje que posee conocimientos previos validos que aportan al propio proceso

pedagdgico, entre ellos podemos nombrar distintas experiencias, destrezas, creencias, etc.

Desde este paradigma la educacion toma rasgos constructivistas en tanto se entiende al
nifie como un sujeto activo, cuyos conocimientos y opiniones son validas en el proceso de
aprendizaje. Asimismo, a diferencia del paradigma tutelar, la estructura del sistema educativo
comienza a conformarse a partir de una organizacion democréatica que se propone “descentralizar
el ejercicio de poder, reconocer la diversidad, organizar la convivencia en base a la confianza,
fortalecer el trabajo en equipo, reconocer el conflicto como inherente a las relaciones
interpersonales...” etc. (Prioretti, 2015). En este sentido, la trama institucional cuenta con una
gestion educativa horizontal e integral, donde se abordan los diferentes aspectos de la
cotidianeidad que hacen a los desarrollos de las infancias y donde interactia la

multidimensionalidad de los saberes en pos del aporte para la accion.

El sistema educativo argentino adecud sus actividades, funciones y objetivos en pos de
velar por los derechos de les nifies, ya que se designo al Estado como el encargado de asegurar la
igualdad y gratuidad de la ensefianza en los espacios educativos, de modo que se pueda acceder a
una educacion con igualdad de oportunidades y de calidad. Es asi que en Argentina, se establecio
la Ley de Educacion N° 26.206, que cuenta con 78 articulos y fue sancionada en el afio 2006. En
ella la Educacién se instala como prioridad nacional en la que se establecen los derechos y
obligaciones de les docentes y les nifies, regulando la ensefianza y el aprendizaje, asi como
también se instaura la estructura del sistema de educacion nacional a partir de cuatro niveles
educativos: el inicial, primario, secundario y el nivel superior, y ademas la existencia de

instituciones pablicas y privadas.
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El Ministerio de Educacion por su parte, fue creado como autoridad para aplicar esta ley y
otras normas generales que permitan validar la educacion en nuestro pais, siendo por otro lado,
las instituciones educativas las responsables de ejecutar el proceso de aprendizaje-ensefianza.
Siguiendo a Rotondi (2011), en su reflexion sobre la educacién sexual integral, entendemos que
puede aplicarse para la educacion en general la idea de que, les docentes deben realizar un
proceso de extrafiamiento con elles mismes, de critica y ruptura con lo adquirido e incorporado,
para comenzar a apropiarse de nuevas concepciones y temas que ponen en cuestion a los viejos

dogmas tutelares y conservadores.

La trama institucional, el equipo docente y la organizacion dentro de la escuela deben
crear las condiciones necesarias para promover y garantizar los derechos de les nifies, es asi que
les docentes particularmente son les encargades de orientar una construccion de conocimientos
mediante el acompafiamiento educativo, la planificacion y organizacion de los contenidos
brindados en el espacio aulico, que implementen estrategias didacticas enmarcadas desde una
posicion de derechos. Esto implica también la modificacion de antiguas concepciones acerca de
les alumnes, y practicas docentes que no conciben al nifie como un sujeto activo, lo que en la

actualidad, es un desafio constante en las escuelas.

“Hoy la escuela es un espacio dotado de reglas y recursos donde los sujetos que lo habitan
tienen espacios de negociacion, de articulacion, de produccién de experiencias y sentidos
diversos” (Fanfani, 2008, p. 63). Entonces, asegurar el ejercicio y el respeto por los derechos, y la
prevencion de su vulneracion se vuelve un eje central en el compromiso de las instituciones
escolares, y en el desempefio docente que tiene como desafio ejercer la profesion desde una
vision responsable, articulando con otres profesionales si es necesario para abordar diferentes

situaciones y actuar de manera integral en el espacio educativo.

En el escenario actual, dado por la pandemia de COVID 19, el campo de la educacion
debid repensar los modos de llevar adelante los procesos de ensefianza-aprendizaje post
aislamiento y distanciamiento social y post educacion virtual, teniendo en cuenta el impacto que
dicho contexto generd en la apropiacion de los contenidos, y en la calidad educativa. En este
sentido, se han presentado multiples propuestas a nivel nacional y provincial (ya que la educacion

en nuestro pais es de caracter descentralizado) mediante proyectos institucionales, recursos y
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material pedagogico, en pos de garantizar un retorno a la educacién presencial donde se tenga en
cuenta las brechas que se intensificaron a fines de 2019, durante 2020, y a comienzos del 2021
con la semi- presencialidad, que afectaron directamente en las condiciones que posibilitan la

aprehension de contenidos y experiencias en les nifies.

1.4. Infancias, sexualidad y adultocentrismo

El adultocentrismo alude a una manera de entender a las infancias a partir de la pasividad
y el ejercicio desigual y vertical del poder, donde se concibe a les nifies como sujetos carentes de
conocimientos validos, pero que ademas deben acceder s6lo a algunos considerados acordes a su
edad desde una vision tutelar y conservadora, de manera que, por ejemplo, no es aceptable que
estes reciban informacion acerca de la sexualidad, o tengan acceso a diferentes herramientas que
les permitan desarrollarse en sociedad, ya que este concepto, desde este enfoque, esta vinculado a

la genitalidad y a la promiscuidad, asuntos relegados a la vida adulta.

Han existido a lo largo de la historia diversas concepciones socioldgicas acerca de la
infancia, entre ellas nos interesa discutir el concepto propuesto desde la teoria funcionalista de
Parssons, quien entiende a les nifies como receptores de aquellos mandatos y conocimientos que
se requieren para transformar el salvajismo que poseen naturalmentey convertirles en adultes
sociales normalizades. Desde esta perspectiva se los compara con objetos pasivos con
caracteristicas de esponja por lo antes mencionado, asignandoles a estes determinados roles a

desarrollar en el ambito social de acuerdo a su sexo bioldgico y al contexto histérico y territorial.

Por otro lado, en la sociologia contemporanea, Mead (1982) entiende a les nifies desde la
interaccion en los momentos de juego y comunicacién entre pares, siendo influenciades por la
estructura social que les enmarca. No obstante pese a esa influencia, no niega que estes posean su

propia subjetividad y autonomia en el pensar, reflexionar y accionar.

En este trabajo abordaremos el concepto de infancias en sentido plural, ya que
entendemos que se trata de un grupo heterogéneo y complejo que no debe ser unificado cual

sujete universal.

En algunas situaciones se tiende a tratar de negar la existencia de diferencias y de

diversidades (...), se elaboran discursos que pretenden, desde el lenguaje,
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construir una realidad en que lo deseable de las relaciones es una igualdad
esencial entre individuos, que como universalidad abstracta intenta totalizar y
negar diferencias bajo nominaciones que se pretenden como integradoras, pero
que, al universalizar y negar diferencias, producen el efecto contrario a dicha
pretension y es que, al igual que la homogeneizacion, reducen la complejidad

contenida en lo que observan (Quapper, 2012, p. 3).

Comprendemos en ese sentido que las infancias aluden a una construccion social, histérica,
cultural, econémica y relacional que propone entender que cada nifie posee necesidades y deseos
diferentes de acuerdo a las condiciones temporo espaciales que hacen a sus trayectorias de vida,
haciendo inca pie en la singularidad de cada persona, entendiendo a su vez, a las diferencias
desde la heterogeneidad y no desde la desigualdad. De esta manera, les nifies son entendides
desde el paradigma en el cual se basa este trabajo, como sujetes de derechos, diferenciandolos de
la categoria adulta en tanto expectativas y experiencias, pero en concordancia con el concepto de
ciudadanes, hacia les cuales la sociedad en general posee una responsabilidad especifica a la hora
de generar los procesos necesarios que garanticen el ejercicio de sus derechos.

Como mencionamos anteriormente, el cambio en la concepcién de las infancias acarred
profundas transformaciones en cuanto a las maneras en que deben vincularse con ellas la
sociedad y el Estado, es decir, el rol de las adulteces también se vio involucrado en estos

avances.

Historicamente, en concordancia con el paradigma de la Situacion Irregular, “se
consideraba al nifio/a como menor, incapaz, carente, objeto del adulto, sujeto a las decisiones de
un mayor, sin poder decidir y sin voz para expresar sus necesidades” (Griffa; Leoni, 2014, p. 12).

Esta concepcidn es propia de una perspectiva adultocéntrica, misma que es definida como:

La hegemonia de la interpretacion del mundo desde la postura del
sujeto/adulto/masculino/occidental, que opera de un lado como dispositivo de
control social sobre un sujeto que “estd siendo sin ser” y por otro lado como
moratoria social, ocio privilegiado o condicion de no futuro (Alvarado, 2009, p.
83).
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En este sentido, el adultocentrismo opera mediante relaciones asimétricas de poder sobre
las infancias, invalidando sus capacidades cognoscentes y de autonomia, ademas el
relacionamiento objetualizado para con les nifies puede decantar en abusos de poder que acarreen

situaciones de violencia.

Entendemos a la violencia como un concepto construido social, histdrica y culturalmente,
por lo tanto es complejo y existen mdltiples definiciones para ésta. En este trabajo la
abordaremos como un acto relacional que ejerce una accion de sometimiento e implica la
existencia de jerarquias, es decir que se ejerce el poder de manera asimétrica entre dos partes,
donde una busca someter o dominar a otra que no puede repeler esa accion. La misma se puede

ejercer y desarrollar en diversos planos: fisico, econdmico, psicoldgico, simbolico, etc.

Pese a estas transformaciones mencionadas, hasta la actualidad el predominio del
adultocentrismo en los espacios de vinculacion de adulteces e infancias, sigue vigente en muchas
practicas y discursos, al igual que en el relacionamiento adulteces- juventudes, generando
contradicciones respecto a los fundamentos propuestos en el enfoque de la Proteccion Integral de

nifies y adolescentes.

En este sentido es que existen sectores sociales cada vez méas presentes en la arena politica
de la lucha contra la vulneracién de derechos conquistados, defendiendo la integridad de aquellas
personas que han sido mas vulneradas e invisibilizadas a lo largo de la historia, asi como también
protagonizando procesos instituyentes de nuevos avances que fortalezcan el respeto y ejercicio de
los mismos. También, existen grupos independientes que representan a mujeres, nifies y personas
con identidades y orientaciones sexuales no hegemonicas, que cada vez con mas fuerza, se
movilizan con estos objetivos. Trabajaremos aqui en torno al plano de lo sexual como asunto que

enmarca y funda este trabajo.

La sexualidad como categoria tedrica que toma protagonismo en los discursos actuales,
recién comenz0 a ser utilizada desde la nocion de salud y separada de lo reproductivo, a partir del
afio 2000 aproximadamente, siendo fuertemente influenciado por el documento publicado por la
Organizacion Mundial de la Salud (OMS) y la Organizacion Panamericana de la Salud (OPS).
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En nuestro pais, la consideracion de la sexualidad alejada de las normas morales que
censuran determinados actos y elecciones intimas de cada persona a partir de estigmas, mitos,
prejuicios y practicas religiosas y culturales, comienza a materializarse en diversas legislaciones
donde se proponen nuevas maneras de abordarla, entendiéndose de manera integral y situada. A
partir de estos cambios surgen diversas propuestas en materia de politicas publicas que

efectivizan estas normativas alcanzadas (o pretenden hacerlo).

Es preciso realizar una reconstruccion de las politicas mas importantes que enmarcaron los
procesos de transformacion en el campo de la sexualidad, vinculado a la conquista de derechos,
ya que sientan las bases para cambios sociales, culturales y simbdlicos significativos, fundando e
impulsando avances en la legitimidad de las legislaciones, ya que no basta con la mera
aprobacion, sino que la vinculacion y articulacion de dichos marcos normativos deben estar
acompariados por un complejo cambio en las subjetivaciones de las personas, para disminuir o

erradicar aquellos obstaculos que se presentan en el ejercicio de la ciudadania.

Entre las politicas que hicieron posible estos procesos de cambio podemos nombrar al
Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacién Responsable, enmarcado en la Ley 25.673,
sancionada en el afio 2003 y adherida a nivel provincial en la Ley 9.099 sancionada en el mismo
afio; la Ley de identidad de género que propone el reconocimiento y el libre desarrollo de la
identidad de género; la anticoncepcidn quirdrgica, vinculada a practicas de ligadura de trompas
de Falopio y vasectomia, sin la necesidad de estar acompafiade por un mayor; la Ley 26.118 de
Matrimonio igualitario; y la Ley 27.610 de Interrupcion Voluntaria del Embarazo, sancionada en
el afio 2021.

Retomando el trabajo de Corona et. al. (2016), la sexualidad es entonces pensada aqui
desde las dimensiones sociales, psicoldgicas, bioldgicas e historicas en el marco de los Derechos
Humanos. En este sentido integral también orienta las relaciones sociales, en tanto abarca el trato,
los afectos, las emociones, los pensares y sentires, mas alla de la genitalidad, constituyéndose asi
en un relacionamiento que atraviesa ya la esfera de lo privado y pasa a ser un tema publico y

politico, de interés y responsabilidad estatal.

Nos acontece aqui hablar de las infancias, grupo para el cual la sexualidad también ha sido

un aspecto significativo en términos de avances en el reconocimiento de derechos, en tanto se lo
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consideraba alejado de esta categoria, debido a que han sido consideradas objetos asexuales. De
esta manera es que a partir de los principios del Paradigma de Proteccion Integral se produce
también una transformacién en las maneras de entender a las infancias atravesadas por la
sexualidad, abocada a pensar a les nifies como sujetes con deseos, derecho al conocimiento sobre
su propio cuerpo y a la intimidad, sujetes con capacidad de sentir- se, de identificar-se y de

desempefiar diversos roles mas o menos normalizados.

De esta manera, dentro de la Esc. Gral. San Martin, nos centramos en analizar la
implementacion del Programa de Educacién Sexual Integral (ESI), amparado en la Ley
26.150, cuya adhesion se reafirma en Cordoba mediante la Ley 9.870 de Educacion Provincial.
La misma, establece el derecho de todes les nifies y adolescentes a acceder a una educacion
sexual integral que sea brindada en todos los niveles educativos del pais, ya sea en
establecimientos puablicos o privados, sin discriminacion de sexo, etnia, o edad; siendo los

contenidos readecuados en cada nivel escolar que se encuentre cursando.

Esta normativa implica la adopcién por parte del Estado de una politica tendiente a la
promocion de la educacion para una sexualidad responsable desde una perspectiva de género,
dando lugar al desarrollo de un programa que funciona como espacio de ensefianza-aprendizaje
enfocado en promover saberes y habilidades para la toma de decisiones critica y responsable en
relacion a aspectos bioldgicos, fisicos, psiquicos, afectivos, sociales y éticos asegurando el
desarrollo humano y social. Tiene por objetivo garantizar una educacion democratica, igualitaria
e inclusiva, donde se respete la libertad de les sujetes de vivir y vincularse de acuerdo a sus
convicciones y deseos. Por lo tanto, la ESI pretende transmitir informacion pertinente, precisa y
confiable sobre los distintos aspectos involucrados en tal programa, tales como la sexualidad en
todos sus enfoques, el cuidado del cuerpo, la valoracion de la afectividad entre pares, el

fortalecimiento de la igualdad de trato y oportunidades y el ejercicio de los derechos.

Esta Ley 26.150 que enmarca al Programa Educacion Sexual Integral (ESI) fue sancionada
en el afio 2006, a partir de la demanda historica de algunos sectores sociales que buscaban
visibilizar sentires, experiencias, identidades sexo genéricas y ciertas problematicas vinculadas a
la prevalencia de practicas y discursos hetero-normativos que han generado a lo largo de la

historia una hegemonia de la sexualidad.
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La creacion de la misma tuvo lugar en la agenda publica a partir del precedente constituido
por el Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacion Responsable, los cuales le otorgan
mayor fuerza a la tratativa de un programa que aborde una educacién sobre sexualidad
responsable e integral al interior de las escuelas, orientado a capacitar y concientizar a través de

jornadas institucionales situadas.

Asimismo, el abordaje de dicho programa puede desarrollarse de distintas maneras y con
diversas estrategias, en distintos momentos y en diferentes lapsos de tiempo, por lo tanto les
miembres encargades de brindar estos espacios deben acudir a capacitaciones permanentes y
continuas, como asi también, articular con otres profesionales para garantizar a les estudiantes el
acceso a una educacion con las caracteristicas mencionadas. Es decir que es necesario gque se
repiense constantemente distintas modalidades pedagdgicas adecuadas a los objetivos antes
planteados a través de la creacion de nuevos espacios y vinculos entre les nifies, las familias, la

sociedad y las instituciones desde una perspectiva basada en la igualdad y el respeto.
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2.1. Andlisis de la Escuela General San Martin como institucion social

Para dar comienzo a este apartado es importante comprender que concebimos a la escuela
como parte del entramado de las instituciones sociales que conforman a un territorio y a una
comunidad. Es asi, que pensamos a la escuela como una institucion social donde se pone en juego
la interrelacion de las instituciones educativas, con la comunidad, el contexto sociohistorico y les

sujetes mismes, es decir como una institucion atravesada por la cotidianeidad.
Desde esta perspectiva:

Educar implica asignar un sentido diferente de ser y estar en el mundo, de trabajar
hacia un horizonte en permanente movimiento, en apertura a lo otro que adviene
siempre como extrafio a lo igual y a ayudar a construir modos diferentes de
comprension, de pensamiento y de aprendizaje, es que se concibe a la escuela
como un escenario posible para la asignacion de nuevos sentidos a la vida, de
nuevos modos de aprender, pensar, hacer, ser y estar con otros; como espacio
habitable; como lugar de proteccion garante de la integracion y conexion con el
mundo cultural externo a ella y como un espacio que contribuye a la construccion
de subjetividades necesarias para la incorporacion a una ciudadania responsable
(Ministerio de Educacion. 2012, p. 4).

Por lo tanto, pensar a la escuela como institucion social nos invita a entenderla como un
espacio que recrea Yy re-produce en les alumnes nuevas subjetividades, permitiendo la
construccion de pensamientos criticos a partir de los cuales puedan conocer valores y bienes
culturales, con la finalidad de desarrollarse en un mundo donde la participacion, la solidaridad, la
democracia, el didlogo y el respeto sean la base que lleve a la transformacién de una nueva forma

de vincularnos entre ciudadanes.

La institucion donde desarrollamos nuestra préactica pre profesional se trata de una escuela
primaria de gestion provincial, mixta y de formacion laica. La escuela primaria General San
Martin fue fundada en 1886 en la ciudad de Villa Dolores en un edificio alquilado, funcionando
como una escuela unicamente de varones. Sin embargo, posteriormente a esto, en 1876 fue

sancionado un decreto ministerial con el fin de crear una escuela fiscal de varones y otra de nifias.



trabajo

social UNC | universidad
facultad de Nacional
ciencias sociales ) de Cérdoba

Finalmente, a fines de 1886 la municipalidad de Villa Dolores doné el terreno y en 1888
comenzaron las obras para construir el establecimiento. Ese mismo afio la provincia decreta la
fundacion de una escuela graduada superior de nifias que tampoco tenia edificio propio pero
luego de que concluyeran las obras donde actualmente funciona la institucion, la escuela
graduada de nifias se mudo alli, y en 1953 se fusionaron las dos instituciones funcionando en
donde es hoy la escuela General San Martin. Afios mas tarde, en 1973, se inaugurd en el mismo
predio un jardin de infantes al cual asisten nifies de cuatro y cinco afios, incluyendo en los
ultimos afios, por decreto nacional, a una sala de tres. Ademas de lo mencionado, el edificio
brinda su espacio a un programa de finalizacion de estudios secundarios para adultos (E1A, 2021)

Asimismo, la escuela posee simbolos que otorgan identidad y la representan, ya que posee
un himno que fue escuchado por primera vez en la conmemoracion de los 100 (cien) afios del
establecimiento en el afio 1988, cuya letra es del ex director del Centro y su musica de un ex
alumno; y también en 2005 a través de un concurso donde participaron les alumnes se eligio el
distintivo escolar que hasta la actualidad la identifica.

Consta de un equipo de profesionales de la educacion formado por 48 docentes, de les cuales
1 (una) es la Directora del establecimiento y 3 (tres) son vice-directoras. Estas Gltimas poseen
diferentes atribuciones segun el grado de responsabilidades y autonomia en la distribucién de
roles, de manera que las vice-directoras se encargan del acompafiamiento, asesoramiento y
consejeria pedagogica al cuerpo docente. Una de ellas desarrolla estas actividades con les
profesores encargades del primer nivel de la escuela en el turno correspondiente a la mafana, otra
lo hace con les docentes del primer ciclo del turno tarde y la tercer vice-directora se encarga del
acompariamiento pedagdgico con docentes del segundo ciclo; mientras que la directora cumple
en general tareas administrativas. El resto de les trabajadores estan formades en la rama
educativa, es decir, no cuenta con gabinete interdisciplinario (ED1, 2021).

No obstante, la institucion realiza articulaciones con profesionales de otras ramas
disciplinares “cuando un alumno ingresa con un diagndstico especifico que tiene que tener un
asesoramiento o0 un apoyo ya sea psicologo, psicopedagogo o algin otro tipo de terapeuta si
hacemos articulacion” (ED2, 2021).

Por otro lado, analizamos al cuerpo docente entendiendo que la feminizacion de la

profesion otorga un sentido a las circunstancias y caracteristicas que hacen a sus desempefios, ya
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que se encuentra directamente vinculada a la precarizacion docente “por la baja remuneracion y
las malas condiciones de trabajo” (Morgade 1997, p. 97). A lo largo de la historia a las mujeres se
las definia como mano de obra barata, capaces de impregnar sobre la subjetividad de la sociedad
por el rol que ocupaban en el &mbito doméstico. La docencia atribuida a las mujeres comienza a
partir de la conformacion del Estado - Nacion, donde las mujeres eran consideradas “las mas
aptas para civilizar, es decir transmitir la moral y las buenas costumbres propias de la nueva
Nacion sobre todo para las clases populares e inmigrantes” (Anzorena, 2008, p. 11). Esto se debe
al rol que las mujeres desempefiaban en la familia y a las caracteristicas propias del estereotipo
femenino vinculadas al amor, la solidaridad, los afectos y la maternidad, reproduciendo y
reforzando de esta manera, la division sexual, la precariedad y la desigualdad laboral para las
mujeres dentro del mercado de trabajo.

De este modo analizamos la cuestion de género vinculada a las condiciones laborales en
la medida en que este aspecto estructuro ciertas decisiones que fuimos tomando a lo largo del
proceso, tales como las reuniones con docentes y la planificacion de los momentos de encuentro e
intercambio, mismos que debimos organizar con modalidades virtuales, asincronicas y algunas
presenciales. Asimismo, los recursos materiales eran aportados tanto por nosotras como por la
cooperadora de la escuela y las docentes realizaron sus aportes en la medida de sus posibilidades,
sin presion ni compromisos estipulados. Los encuentros pensados por fuera de los horarios
escolares también fueron un espacio sobre el que decidimos no avanzar y pensarlo desde otras
estrategias en tanto varias docentes no contaban con grandes margenes de tiempo que pudiesen
destinar al proyecto fuera de su jornada laboral, y en su mayoria el motivo se vinculaba a que
debian ejercer roles de cuidado en sus familias, o continuaban trabajando. Por ende, este
atravesamiento jugo un lugar de suma importancia en toda nuestra intervencion y también, en
nuestro presente trabajo final.

A la institucion asisten alrededor de 700 estudiantes entre ambos turnos, constituyendo
por grado grupos de aproximadamente 30 alumnes, siendo, en el contexto aislamiento y
distanciamiento social, preventivo y obligatorio (ASPO y DISPO), con modalidad mixta de
clases presenciales y virtuales, divididos en burbujas de entre 7 a 12 estudiantes.

La escuela General San Martin puede ser descrita a partir de nuestros multiples accesos a
la misma mediante observaciones, entrevistas y analisis del campo, como una institucion

educativa con una estructura general tradicional, en tanto los métodos de ensefianza aprendizaje
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son clésicos y es en les docentes donde radica el potencial activo del vinculo con les nifies. No
obstante, existe en la misma un interés por articular la educacion tradicional con los rasgos que
implica una educacién de tipo constructivista, donde se interactle de manera mas horizontal entre
las adulteces y las nifieces que constituyen a la institucion. En este sentido, se puede vislumbrar
un esmero en el personal docente por innovar maneras de llevar adelante los procesos de
ensefianza-aprendizaje, que otorguen un lugar de participacion y actividad a les nifies, donde sus
deseos, sentires y necesidades ocupen un lugar de mayor protagonismo en la planificacion
educativa.

Es asi, que pese al interés de algunes profesionales de la educacion por llevar adelante
nuevas maneras de educar, las practicas se enmarcan en una estructura formal y burocratica,
donde existen lineamientos y protocolos a seguir, y es alli que se ponen en juego los distintos
posicionamientos de les sujetes interviniendo en los aspectos que se deseen modificar,

transformar o sostener, dentro del plano de lo que es posible.

2.2 Posiciones y posicionamientos de les docentes de la Escuela General San Martin

Significamos aqui a les sujetes situdndonos desde una mirada compleja que atraviesa al
Trabajo Social, entendiendo que éstos se constituyen como tales dentro de un contexto social,
econdmico, politico y cultural, temporo espacialmente, lo que implica un atravesamiento por
parte de la comunidad en general y de las instituciones sociales, que inciden en la formulacion de
relaciones y representaciones sociales. Retomamos también a Bourdieu entendiendo que les
sujetes, si bien estdn condicionados por estructuras objetivas, poseen capacidad de accién y
construccidn a partir de la practica cotidiana. En este sentido es relevante entender al sujete desde
la complejidad en tanto “producto de la historia, un sujeto como espacio de las relaciones de
poder, sujeto deseante y un sujeto que tiende a constituirse en productor de lo colectivo, un sujeto
de derechos” (Custo, Fonseca, 2009, p. 55) y obligaciones.

En este apartado, realizaremos un analisis del modo en que, quienes integran la institucion
social se vinculan entre si, con el espacio y con les nifies, asi como también el modo en que
abordan el Programa de Educacion Sexual Integral y como se juega aqui la interdisciplinariedad.
Para enmarcar es relevante conceptualizar cdmo entendemos a la posicion, en tanto es aquel lugar
que se le asigna a les docentes en esa institucion, los roles que deben desempefiar y las tareas que

deben cumplir. Mientras que el posicionamiento es aquel margen de posibilidad de
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transformacion, entre lo que debemos hacer y lo que nuestros ideales, deseos y criterios, nos

permitan hacer con aquello para lo que fuimos designados. Es asi, que:

Cada persona que habita la institucion se ubica desde algin punto a la hora de
apreciar lo que alli ocurre y en tal sentido opera desde una distancia que se
manifiesta en como ve esa realidad, las experiencias previas, los propios marcos

conceptuales (Rotondi, G. 2013, pag. 3).

A lo largo de nuestra insercion en la Esc. Gral. San Martin desarrollamos distintas
estrategias que nos permitieron acercarnos y conocer los modos de implementacién del Programa
de Educacion Sexual Integral en la institucion. Indagamos mediante diversas entrevistas, mismas
que entendemos como “una de las técnicas mas apropiadas para acceder al universo de
significaciones de los actores. Permite ademas aproximarnos al conocimiento de las acciones
pensadas o presentes atestiguadas por el/los propios sujetos de la accion” (Guber, 2004, p. 132).
Las mismas fueron dirigidas a 4 docentes y dos vicedirectores, con modalidad sincrénica y
asincrénica. En ellas observamos los modos en que concebian y entendian a dicho programa, asi
como también a partir de que herramientas lo abordaban. Con ello, esperdbamos conocer qué
aspectos caracterizan a les profesionales de la educacion que desempefian sus tareas en la escuela.
A su vez, generamos un cuestionario autocumplimentado enviado en formato virtual por
WhatsApp a todes les docentes que conforman el cuerpo profesional de la misma, del cual
tuvimos respuesta de 11 docentes.

Ademas, realizamos durante todo el proceso de indagacion e intervencion registros de
campo los cuales consideramos como una herramienta que permite documentar la informacion
recabada en territorio, visualizando el “proceso por el cual el investigador va abriendo su mirada,
aprehendiendo el campo y aprehendiéndose a si mismo” (Guber, 2004, p. 166). A partir de estos
recursos y de las observaciones participativas y no participativas, logramos identificar y analizar
distintas modalidades a la hora de trabajar en torno a la ESI, en tanto cada area de conocimiento
lo aborda e implementa de manera individual y algunes lo realizan mediante un espacio curricular
especifico y otres en paralelo a los temas brindados, sin llegar a ser abordado desde la

transversalidad propiamente dicha.



trabajo

social UNC | universidad
facultad de Nacional
ciencias sociales ) de Cérdoba

Como un dato generalizado se presenta el hecho de que una gran parte del equipo docente
en su formacion profesional no recibié educacion sexual ni contenidos vinculados a los
fundamentos que ésta presenta, ya que “era muy dificil que nos ensefien esos contenidos porque
la sociedad en ese momento era muy cerrada” (ED3, 2021). Esto interfiere tanto en la calidad y
confiabilidad de los conocimientos que se le transmita a les nifies, como también en la confianza
del docente a la hora de trabajar un tema particular para el cual no se siente capacitado a dar. Asi
mismo, una escasa 0 nula formacion genera una dificultad a la hora de elegir las técnicas y los

recursos mas apropiados para trabajar determinados aspectos.

Sin embargo, una pequefa parte del equipo de profesionales manifesté haber participado
de capacitaciones alusivas al programa en cuestion y poseen ciertas herramientas para abordar el
mismo. No obstante, es pertinente hablar de la necesariedad en la actualizacion y capacitacion
constante, ya que existe una multiplicidad de temas vinculados por ejemplo a género y
diversidades que se caracterizan por la complejidad que lleva a transformar constantemente los

conocimientos que se cree tener sobre aquello.

Cabe mencionar que entendemos a la capacitacion docente como una herramienta apta
que prepara a les profesionales para la ensefianza, la construccién y la transmision de
conocimientos y valores necesarios para aportar a una formacion integral de les estudiantes.
Asimismo, consideramos que es una obligacion ya que les docentes deben “acompafar las
trayectorias de los estudiantes, con responsabilidad, no puede permitirse dejar de incorporar
nuevas experiencias de aprendizaje a su acervo cultural y profesional” (Vassia, 2020, p. 6).
Ademas, es preciso mencionar que, a través de estas instancias de formacion, les profesionales
logran posicionarse en un lugar de mayor seguridad al trabajar sobre ciertos temas, lo que
convierte a las aulas en espacios de confianza, cuya informacién que circula es cientificamente

validada.

Es pertinente mencionar que la poblacién que habita en la ciudad de Villa Dolores ain
conserva determinados aspectos culturales que en términos generales no coincide con los avances
alcanzados en materia de derechos sexuales y (no) reproductivos o, en palabras de miembres de
la institucion “es una sociedad conservadora” (EAL, 2021). Este aspecto condiciona el pleno

desarrollo de determinadas actividades o el dictado de algunos contenidos dentro de la escuela, ya
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que el tratado de ciertos temas vinculados al género y a la sexualidad, consideran les docentes
que puede generar conflictos. Tal es asi, que un importante factor influyente en este asunto es la
diversidad de religiones predicadas por algunas familias, mismas que consideran inapropiada la
imparticion de informacion que se produzca en el marco de la comprension del nifie como un
sujete con derecho al acceso a ese conocimiento y que se interpone en los procesos de
transformacion, ya que consideran a este como objetos pasivos sobre los que les adultes puedan

decidir.

Por otro lado, algo que tomd protagonismo en nuestro proceso de analisis de la
informacion obtenida, se vincula a la ausencia de regulaciones por parte de las autoridades
institucionales, en las escuelas en general y de los demés estamentos que conforman al sistema
educativo, en tanto no existe un modelo organizativo que asegure el pleno abordaje del Programa
de Educacion Sexual Integral y, por lo tanto, que asegure el acceso de les nifies a esta

informacion confiable.

Es por esto que logramos entrever una concepcion difusa y controvertida acerca de lo que
es e implica brindar una educacion integral de la sexualidad dentro de la Escuela Gral. San
Martin. Ya que, por un lado, se habla de transversalidad en lo discursivo, pero se relata el
abordaje de la ESI a través de un proyecto institucional que consistio en el dictado de
determinados contenidos especificos en 2 o 3 espacios curriculares. Dicho proyecto se llevd
adelante en el afio 2018 y no contd con la solidez necesaria en su disefio y objetivos para lograr

cierta permanencia y constancia, ya que no se sostuvo mas de 2 afios dentro del plan de trabajo.

La propuesta del mismo, se trataba de abordar, por un lado, tematicas vinculadas a la
rama de lo social, tal como la identidad de género en el espacio curricular de Ciudadania y
Participacion y por otro lado, en Ciencias Naturales se trabajo con lo referido al cuerpo, sus
cuidados y los sistemas de reproduccion. Es decir que en este Gltimo campo se redujo la
sexualidad a la reproduccion y a la genitalidad, generando una fragmentacion de la misma al
abordarla en una materia aislada de las dimensiones sociales, historicas y subjetivas, dictadas en

otra. También se hace mencidn del dictado de contenidos relacionados a la ensefianza sobre el
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buen manejo de las tecnologias en la materia TICS™, perteneciente al Programa de Jornada
Extendida, junto a la concientizacidn sobre problematicas como el ciberacoso, fendmeno también

parcializado en su abordaje.

De esta manera, se vislumbra el modo en el que las medidas de aislamiento y
distanciamiento social impactaron en las modalidades educativas en tanto, se determiné la
reduccion de los contenidos brindados en las escuelas, donde no se consideré la educacion sexual
integral como un contenido basico a abordar. Ademas, se suspendieron los talleres de
capacitacion interinstitucionales, reuniones docentes, encuentros presenciales con las familias y
se produjo una segmentacién entre las diferentes areas curriculares. Este panorama significd un
desafio tanto para quienes conforman la escuela Gral. San Martin como para nosotras las
estudiantes ya que esperabamos incidir de manera constructiva en aquella dindmica institucional
y junto al cuerpo docente debimos repensar las estrategias y los modos de actuacion frente a este

contexto.

Entendemos que la integralidad ademas de generar aprendizajes conscientes,
contextualizados y significativos, atraviesa el mero dictado de contenidos y concierne a
modalidades y formas de comunicacion y de trato en el acontecer cotidiano dentro de la
institucion. De esta manera, siguiendo a Ferrucci et. al (2021), se generan “climas y microclimas
afectivos” que constituyen los aprendizajes y se relacionan con los modos de vinculacion en el
aula y en la escuela, asi como con el tipo de actividades propuestas, todo lo cual habilita distintos
grados y modos de participacion, dialogo, escucha y sensaciones de respeto y cuidado. Estos
entramados de atributos conforman a la escuela como un espacio de comprension, respeto y
acompafiamiento, dando lugar a un proceso de ensefianza- aprendizaje que reconozca las
vivencias de les NNyA vy las practicas concretas vinculadas con el vivir en sociedad construyendo

propuestas que aporten a sus demandas, necesidades, inquietudes o deseos.

Retomando a las autoras antes mencionadas, tomaremos el concepto de zona de confort
de la ESI, para analizar el dato que surgio de una de las entrevistas, mismo que consiste en el
envio de notas a las familias a modo de aviso a cerca de los contenidos que iban a dictarse al dia

siguiente dentro del lapso en el que se llevé a cabo el proyecto institucional, con el objetivo de

10 s, . s . .
Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones.
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“evitar quejas” (ED2, 2021). La zona de confort “describe un lugar de comodidad y seguridad,
que descansa en dispositivos aulicos mas formales y relaciones tradicionales, dejando poco
margen para la expresion de dudas, cuestionamientos o interpelaciones” (Ferrucci et. al, 2021, p.
165) De esta manera, los mismos contenidos se simplificaron respondiendo a legitimidades
sociales indiscutibles, avaladas en muchos casos por profesionales principalmente de la salud,
que acudieron como invitades a dar charlas a les alumnes, funcionando como un comprobante de

objetividad y veracidad de los contenidos.

El desarrollo de encuentros esporadicos con profesionales y también
organizaciones de la comunidad, incluso feministas son espacios interesantes para
el estudiantado, ya que posibilitan ampliar las referencias sobre tematicas de ESI
fuera del &mbito escolar Sin embargo, en ocasiones la falta de adecuacion del
vocabulario, el uso de tecnicismos, el formato “charla”, las recomendaciones
sobre “qué hacer en determinadas situaciones” desde una perspectiva moralista”,
obstaculiza la transmision de saberes, asi como también la posibilidad de

expresarse (Ferrucci et. al, 2021, p. 169).

De este modo, es necesario prestar especial atencion a que los contenidos no resulten poco
situados o des-contextualizados respecto a las trayectorias de vida que atraviesan al grupo de
estudiantes en cuestion, ya que esto le quita significacion a los temas brindados en la propuesta,

generando un aprendizaje aislado de las experiencias y demandas de les alumnes.

De la misma manera, analizamos positivamente la postura de apertura a la ejecucion de
nuevas modalidades de abordaje y de recepcion de aportes de otras ramas disciplinares, de tal
forma que no se ejerce un hermetismo por parte del cuerpo docente, sino que se hace presente
una postura predispuesta y activa, frente a lo cual nuestro lugar como estudiantes de Trabajo
Social se concentrd en activar aquellas acciones y redes que estaban pausadas. Con esto Ultimo,
nos referimos a la pandemia COVID-19 que nos atravesé a nivel mundial entre los afios 2019 y
2021, y fue de gran impacto en el sistema educativo ya que las medidas sanitarias implicaron una
modalidad virtual de educacién, misma que no estuvo adaptada a la gran diversidad tanto
econdémica como cultural y social, lo que incrementd aquellas desigualdades en el acceso a este

derecho de educacion.
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En conclusion, comprendemos que dentro de la institucion social existen diferentes
posiciones que dialogan con aquellos posicionamientos propios de las diversas trayectorias de
vida, ideologias, representaciones y valores de cada persona. Es en este sentido que nos
propusimos re direccionar las practicas docentes hacia un mayor compromiso ético-politico con

el abordaje transversal, integral e interdisciplinar del Programa de Educacion Sexual Integral.
2.3 Vinculos y representaciones entre la escuela, las familias y el entorno externo

La Educacion en este trabajo es entendida como un derecho de las infancias que interpela
e involucra de manera vincular tanto a la esfera de lo publico como de lo privado, es decir, que

implica una responsabilidad y un compromiso de las familias y la sociedad en general.

Analizaremos aqui el término familia en dos ejes, por un lado, como organizacion social y
por otro, como agente de socializacion primaria. En cuanto al primer eje, la familia se constituye
como un espacio de disputa y conflicto en el cual se sostienen procesos de produccion,
reproduccion y consumo en la vida cotidiana, ya que desarrollan actividades de sostenimiento de
sus miembros para satisfacer sus necesidades. Asi mismo, analizamos a este concepto como un
término en constante transformacién, en tanto no hay un solo tipo y forma de familia o
convivencia, lo cual puede ser visto como parte de “procesos de democratizacién de la vida
cotidiana y de la extension del derecho a tener derechos” (Jelin, 2000, p. 247). Por otro lado, la
familia como agente de socializacion primaria, es responsable de constituir los primeros nexos
entre les nifies y el entorno social, ya que se conforma como la primera influencia en la

transmision de normas, valores, modos de comportamiento y conducta.

Es preciso mencionar que en el proceso de ensefianza-aprendizaje de les nifies, la familia
juega un rol determinante tanto en el acompafiamiento e influencia que tiene sobre la adquisicion
de conocimientos, como en el vinculo y acercamiento con la institucion. En este sentido podemos
decir, que las familias deben acompafiar como agentes activos en la evolucion del proceso de
escolarizacion, en la dindmica de lo aprehendido y en su permanente ida y vuelta de la escuela al
hogar, ya que estos cambios y nuevos conocimientos conforman un factor importante en el
crecimiento del nifie, que repercute en su personalidad y actuacion en otros ambitos sociales y en

el futuro.
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Asi mismo, si bien toda educacién comienza en el espacio familiar, se prolonga en las
diferentes instituciones educativas por las que les nifies transitan, las cuales también poseen la
responsabilidad de respetar, y asegurar el ejercicio de los derechos de NNyA y por lo tanto de
llevar a cabo procesos de actuacion si las condiciones de vida o situaciones particulares atentan
contra la integridad de aquelles. Para ello, es necesario que en estos espacios también se realicen

valoraciones contextualizadas de las diversas realidades que les atraviesan.

Es importante que la vinculacion sea enmarcada dentro del establecimiento de normas
tanto implicitas como explicitas que otorguen limites y posibilidades en el relacionamiento de
ambas esferas. En este sentido, es interesante que reconozcamos la necesidad de generar espacios
y canales de comunicacion y participacion diversos que posibiliten que el vinculo no esté
unicamente motivado desde lo problematico o desde la deteccion del conflicto, sino que se dé
lugar a la expresion identitaria de cada tipo de familia y a la manifestacion de sus deseos y
preocupaciones.

Por otro lado, el establecimiento de acuerdos previos en cuanto a los limites espaciales y
territoriales posibilita separar el ambito educativo del familiar, conservando las caracteristicas
particulares de cada uno y evitando la invasion de la intimidad que requieren ambos campos
individualmente. La ausencia de delimitaciones podria llevar a generar confusiones en cuanto a
las responsabilidades y tareas de cada espacio, pero ademas colocaria a les nifies en un lugar de
incertidumbre frente a la posibilidad de manifestar determinadas cuestiones que le preocupan de
su hogar en la escuela o viceversa, desplazando a la escuela de aquel lugar seguro de proteccion

al que se espera conformar.

En concordancia con esto, en pos de asegurar y fortalecer el bienestar académico, social y
emocional de les nifies, es relevante que el vinculo escuela-familia sea sélido, estrecho,
democratico y sostenido en el tiempo. Por su parte la familia debe asumir la responsabilidad y el
compromiso de llevar adelante una accion coordinada con les docentes y participar, en su justa
medida, siempre y cuando la escuela asi lo permita, en el desempefio escolar de les nifies,
Ilevando a cabo seguimientos del mismo, que permitan reconocer e identificar si se requieren
intervenciones especializadas, adaptaciones o apoyos, por ejemplo. Este acompafiamiento del

trayecto escolar tiene una gran significacion ademas en el plano del desarrollo emocional de les
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nifies, ya que puede incidir en el fortalecimiento de su autoestima, puede potenciar o no la

confianza en si mismes y en su entorno, e incidir en su conducta.

Por lo tanto, es esencial la participacion activa de las familias en el proceso de
escolarizacion de les nifies de modo que consideramos que es una de las formas en donde se
efectiviza la corresponsabilidad entre la institucion escolar y ésta. Retomamos a Garay quien
menciona que la familia y la escuela “son fundamentales para garantizar la salud fisica y
psicoldgica y la calidad de la formacion de la poblacion de un pais”, (Garay, 2003, como se citd
en Ministerio de Educacion de la Provincia de Cordoba, 2009) mucho mas cuando se trata de las
etapas iniciales en el desarrollo de les nifies.

Asi, nos remitimos a este vinculo para entender las distintas percepciones que existen,
entre les educadores que forman parte de la institucion, ya que de acuerdo a la posicion que se
ocupa dentro de la misma, varian las representaciones y los discursos. Remitiéndonos a nuestra
practica pre profesional, podemos decir que, la respuesta por parte de las familias frente al
abordaje de una educacion sexual integral es percibida de maneras diferentes por les distintes
miembres de la escuela; bien se dice por un lado, que estas han mostrado resistencias frente al
tratado de teméticas como identidad de género y por otro lado también se menciona que las
familias no han presentado negativas frente al abordaje de este tipo de cuestiones.

Se torna una idea dificil el proyectar en nuestro imaginario un acabado proyecto
institucional para la aplicacion del Programa de Educacién Sexual Integral que no haya generado
resistencias por parte de algunos sectores que conforman a la comunidad, como se afirmé en
algunos relatos. Esto se debe a que resulta algo utdpico, teniendo en cuenta el caracter incipiente
de los avances en la zona de Traslasierra en materia de derechos y al predominio del
conservadurismo frente a la tratativa de tematicas de género, respeto por las infancias y la
politicidad de lo privado. Sostenemos estas consideraciones teniendo en cuenta que esta situacién
se enmarca en un contexto mas general donde, desde sectores conservadores, alin se emiten
discursos normalizadores respecto a los cuerpos, los géneros y la afectividad, incluyendo el

cuestionamiento y la obstruccion de los alcances de la ESI.
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En este contexto comprendemos que es pertinente resaltar que el territorio en el que se
circunscriben las escuelas con la comunidad se constituye como un espacio puente entre la
cultura escolar y la cultura local, en tanto las instituciones educativas “tienen mas posibilidades
para motorizar y poner en movimiento procesos de articulacion de acciones con actores y
organizaciones del contexto” (INET, FeDIAP 2013, p. 9). Ademas, cada comunidad posee
caracteristicas particulares de acuerdo al escenario geografico y sociopolitico mismo que se
encuentra en permanente transformacion y movimiento, lo que produce cambios en las

condiciones generales para el desempefio y la atencion de las necesidades escolares.

Esta participacion conjunta entre la escuela y la comunidad, aporta a la generacién de
nuevas redes que sostengan y apoyen la continuidad educativa de les alumnes que las requieran,
promueve la participacion de les estudiantes en el ambito publico mientras que moviliza a la
comunidad con los procesos pedagdgicos y por ende se generan procesos educativos situados
territorialmente. Es en este sentido que las iniciativas de articulacion deben estar enmarcadas y

fundadas en objetivos y fines claros y consolidados.

Para ello es pertinente que las instituciones educativas reconozcan el contexto en que se
desarrollan y lleven adelante un registro del mismo, para evaluar las lineas de accién y las
estrategias a utilizar a la hora de llevar a cabo un relacionamiento con el entorno externo,

procurando el alcance de las finalidades que aporten al proceso de aprendizaje de les nifies.

Es a partir de lo mencionado anteriormente, que acudimos a analizar los diferentes
testimonios situados en una compleja trama de posiciones y posicionamientos dentro del espacio
social y educativo, donde se desarrollan diferentes ejercicios de poder, roles y grados de

autonomia que los direccionan sus préacticas.

Las diferentes representaciones heteronormativas y heterosexistas que aln prevalecen y
atraviesan los discursos y las practicas de abordaje, orientan, implicita o explicitamente a
mantener el orden social de género hegemanico establecido y legitimado socialmente. Esto limita
los alcances y la repercusion que puede llegar a tener la efectiva implementacion del Programa en

cuestion, lo que provoca una “prescripcion explicita y normativa de la cuestion” (Torres, 2012, p.



trabajo

social UNC | universidad
facultad de Nacional
ciencias sociales ) de Cérdoba

34) que condiciona las précticas pedagdgicas en la que les estudiantes desarrollan el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Es importante destacar que la familia y la escuela son instituciones que estan inmersas en
una comunidad que a su vez pertenece a un sistema social, cultural, econémico y politico méas
amplio, entendiendo que en ellas se generan sentidos que cumplen un rol importante en la
construccién de identidad de les sujetes. A su vez, cada institucion educativa posee una forma
particular de relacionarse con la comunidad, en un contexto determinado y es por esto que cada
cambio de gestion institucional que se desarrolla, debe ser elaborado y pensado a partir de esa

dinamica producida entre escuela-comunidad.

Asimismo, nuestra intervencion se llevo adelante como venimos mencionando, en el
contexto de aislamiento y distanciamiento social, y en este marco es que el vinculo escuela-
familias se encontraba atravesando un momento en el cual primaba la comunicacion virtual, y las
mismas no podian ingresar al espacio fisico de la institucion. Dicha situacion gener6 que este
vinculo se debilite en tanto el contacto era esporadico, en situaciones puntuales, y distante, con
fines especificos, dejando por fuera aquellos aspectos que pueden surgir en la fluidez de una

charla presencial.

Aqui jugo un papel importante también, el impacto que generd esta situacion en les nifies,
ya que las familias debieron dejar de compartir las experiencias escolares con elles y se
encontraron habitando dos espacios totalmente aislados y segmentados, por un lado, el hogar y

por otro la institucién escolar.

Es en este sentido, que analizando la manera en que la escuela se relaciona con la
externalidad y logramos identificar que la misma establece esporadicamente articulaciones con
algunos centros de integracion, las que constan de encuentros informales en los que se realizan
consultas, asesoramiento, consejeria e intercambio de aportes desde distintos enfoques de acuerdo
a la disciplina. Estos abordajes conjuntos suelen darse tanto con profesionales sin relacion de
dependencia alguna con la institucion, como con centros de integracion privados y la escuela
publica Telma Reca de Acosta, la cual se constituye como una institucion escolar que brinda

educacion a nifies en situacion de discapacidad. (E1A, 2021)
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Nuestra intervencion en la escuela primaria Gral. San Martin, nos proporciono
informacidn acerca de como se establecen estos vinculos, situados en cada contexto en particular,
y nos permitio analizar aquellas cuestiones que interceden en los objetivos de la institucion y en
el proceso escolar, entendiendo que no son espacios aislados, sino que se complementan y
conforman en conjunto las condiciones aptas para el aprendizaje y el desarrollo integral del nifie.
Ademas, nos llevd a replantearnos la manera en que, mas 0 menos consciente, establecemos
ideales de familias en base a las cuales configuramos determinados criterios calificativos respecto
a las dinamicas familiares diversas, por lo que también se constituyé en un desafio para nosotras

como futuras profesionales.

Para concluir, es interesante repensar, tanto para el vinculo de la escuela con las familias
como con la comunidad, el modo en que éste se lleva adelante, los formatos mas concretos en los
que tiene lugar la interseccidn, cual es el lugar que se le asigna a estes agentes en los procesos
educativos, y si las instituciones cuentan con los recursos estratégicos, materiales y humanos,

para concretar las propuestas aqui mencionadas.

2.4 Infancias Situadas: alumnes de 4° D

Retomando el concepto de infancias desde la pluralidad, entendemos que las infancias son
heterogéneas y debemos analizarlas evitando generalizaciones y universalidades que invisibilizan
las diversas realidades particulares.
En este sentido analizamos a les alumnes como grupo, en tanto conjunto restringido, siguiendo a
Riviére (1975), que se encuentra ligado por constantes de tiempo y espacio, articulado por
relaciones de mutua representacion interna entre pares, y que, al ser pequefio posibilita las
relaciones personales de interaccidn. Asimismo, este conjunto de personas, se proponen, implicita
o0 explicitamente, como finalidad llevar a cabo una tarea especifica.

Siguiendo al autor, el rol se asigna y asume atravesado por la influencia de la dialéctica
persona- grupo- sociedad, ya que quien lo desempefia ejerce una autonomia relativa. Esto quiere
decir que la definicidn de éste involucra lo personal e interpersonal, pero a la vez este proceso no
es individual, ya que se da inserto en un grupo y en una sociedad determinada, lo que involucra
también un consenso social.

Nuestra intervencion fue puesta en marcha en 4to grado D del turno tarde de la Escuela
General San Martin, conformado por 20 estudiantes de entre 9 y 10 afios, que habitan en Villa
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Dolores y en localidades aledafias. No obstante, como mencionamos antes, es importante

reconocer el caracter heterogéneo con el que cuenta el grupo de nifies.

De esta manera, siguiendo a Riviere (1975) y recuperando los diversos roles que se
encuentran en un grupo, podemos mencionar que les estudiantes asumen diferentes roles en el
acontecer grupal. Entre ellos identificamos a quienes ocupaban el rol de “lider” del progreso de la
tarea, el cual promueve la consecucion de las tareas, media en los conflictos que obstruyen el

desarrollo de las actividades, y se asegura de que la serenidad prevalezca en el espacio aulico.

Mientras que, por otro lado, pudimos observar la manera en que el rol “saboteador” se
manifestaba y era asumido por otres estudiantes, generando la desviacion de la atencion, el
retroceso en el desarrollo de las tareas, e irrumpiendo en el progreso de las mismas. A partir de
las observaciones y tomando distancia temporal de aquel momento de intervencién podemos
decir que ambos roles, al ocupar lugares de liderazgo podian generar impactos mas o menos
positivos en la dinamica grupal teniendo en cuenta los objetivos propuestos en cada ocasion y su
contexto, ya que se convertian en referencias influenciando el accionar del resto de les

compafieres, lo que provocaba avances o disturbios en algunas situaciones grupales.

Asimismo, pudimos observar a otres integrantes del grupo caracterizades por asumir, en
ese momento, roles mas “pasivos” en determinadas actividades, en tanto se mantenian al margen
de la toma de decisiones, de la generacion de conflictos y de la asuncion de ciertas

responsabilidades, participando algunos en mayor y otros en menor medida.

Por otro lado, no podemos ignorar el hecho de que identificamos una gran dificultad para
la escucha, la comunicacién y la fluidez de las actividades, obstruyendo el alcance de algunos
objetivos propuestos para las jornadas. Reconocemos que este aspecto estd atravesado por
diferentes cuestiones, siendo una de ellas el reciente encuentro presencial entre todes les
compafieres, generando nuevas emociones, distracciones y ansiedades. Otro factor influyente esta
vinculado a nuestra presencia en el grado, lo cual irrumpe en la cotidianeidad establecida en el
grupo y da lugar a la curiosidad que por momentos desviaba la atencion del avance de las tareas
propuestas sobre todo en las primeras jornadas, lo que con el transcurrir de los encuentros fue

disminuyendo.
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Este andlisis se enmarca en un contexto post-pandemia, como ya mencionamos, y por
ende nuestra practica es llevada a cabo en pleno proceso de regreso a la modalidad presencial de
la educacién, en tanto los protocolos de sanidad comenzaron a adaptarse a una realidad diferente
en materia de salud y en torno a la campafia de vacunacién contra el COVID-19. Dichas
transformaciones colocaron a les alumnes en procesos sistematicos de cambio, a los cuales
debian adaptarse rapidamente porque los tiempos burocraticos de ensefianza siguieron avanzando

con normalidad, independientemente de los tiempos de aprendizaje de cada une.

Tal es asi, que algunos de los emergentes que logramos identificar se deben en parte a este
des-acostumbramiento al trabajo grupal, a la charla cara a cara, y al debate, a la participacion, al
contacto, al tiempo de juego compartido y a todo aquello que ocurre en el plano de lo establecido,
en un recreo, en una charla al ingreso de la escuela, o en un secreto entre comparieres en medio

de la clase.

De esta manera surgio nuestro interés por abordar mediante nuestro plan de intervencion
aquellas cuestiones que surgian en el acontecer diario, identificando la situacion especifica en la
que se encontraba el grupo en general de 4° grado D y los atravesamientos particulares de cada
alumne, dentro de lo que este contexto nos posibilitd.

El grupo en cuestidn se caracterizd por ser significativamente activo y predispuesto en la
planeacion conjunta y en la ejecucion de las actividades, pese a los factores obstaculizadores
mencionados, las jornadas se desarrollaron con fluidez y fueron en su gran mayoria efectuadas tal
como habiamos planificado previamente. Durante los encuentros se fueron construyendo fuertes
lazos de interaccion entre les nifies, la docente y nosotras que permitieron ir abordando tematicas
de mayor implicacién emotiva. Aspecto que desarrollaremos en el siguiente apartado y da cuenta
del posicionamiento que definimos frente a las infancias, en tanto trabajamos con les nifies como
seres sintientes cuyas afecciones deben ser respetadas y a las que podemos llegar si estes nos lo

permiten.

Identificar el rol implicito que cada une desempefia al interior de un grupo nos fue de gran
utilidad a la hora de pensar y planificar estrategias de abordaje, que considerasen hacia quienes

iban dirigidas y de qué manera iban a ser receptadas por les estudiantes, a su vez nos posibilitd
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pensar en los plan B que podriamos desarrollar en el caso de que el primero no tuviese resultados

positivos en funcion a las metas que esperabamos alcanzar en cada jornada.

No obstante, consideramos que lo mas relevante fue el ejercicio de vincular y establecer
posibles conexiones de los diferentes posicionamientos, expresiones y conductas que asume y
efectUa cada nifie, con sus realidades y trayectorias de vida. En el transcurrir de las jornadas
fuimos conociendo a les estudiantes, como vivian, como estaban conformadas sus familias,
cuéles eran sus miedos, y que cosas les gustaban, por ejemplo, e identificamos posibles indicios
de como estas particularidades influyen en sus procesos de socializacién, en la construccion de su

propia identidad y en el fortalecimiento de la autonomia y la autoestima.

De modo que, entendemos que las matrices de aprendizaje se constituyen en les sujetes a
partir de aquella configuracion del mundo interno que se da a partir del orden social otorgado por
el grupo familiar, lo que a su vez organiza y estructura en cierto modo el modelo de vinculacion
con sus pares y en el espacio escolar. Por esto nos parece importante realizar una lectura sobre
todas aquellas individualidades que se juegan al interior de las dindmicas grupales, prestando
especial atencion a las cuestiones que nos brindan indicios sobre los aspectos a trabajar, abordar,
0 sobre los cuales debemos intervenir ya sea para modificarlos, como para, por el contrario,

potenciarlos o fortalecerlos.

A partir de la descripcion del escenario realizada y la caracterizacion de les sujetes es que
definimos como objeto de nuestra intervencion la insuficiencia de herramientas, informacion,
recursos y metodologias en el equipo docente, para abordar efectivamente el Programa de ESI de

11 .
| se da en la “delicada

manera transversal. Entendemos asi, que esta construccion del O
interseccion entre los procesos de reproduccién cotidiana de la existencia, los obstaculos, o
dificultades que tienen los sectores subalternos para su reproduccion y los procesos de
distribucion secundaria del ingreso” (Aquin, 1995. p. 12). En este proceso es donde el Trabajo
Social ocupa un lugar privilegiado en la identificacion de aquellos obstaculos y en generar los

espacios que favorezcan la expresion y el cuestionamiento de les actores involucrades.

Esta delimitacion fue establecida teniendo en cuenta, por un lado, la viabilidad respecto

de los tiempos tanto académicos nuestros como los tiempos institucionales propios del ciclo

n Objeto de Intervencion.
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lectivo de la Escuela General San Martin. Asi como también se tuvo en cuenta la demanda y
predisposicion por parte de les docentes a trabajar sobre este aspecto, lo cual resulté sumamente
fructifero y enriquecedor para el desarrollo del proyecto. Por otro lado, como futuras
profesionales nos resultd de gran interés focalizar el disefio de nuestra intervencion en este punto
ya que al investigar observamos una vacancia en las producciones tedricas y metodoldgicas
realizadas desde el Trabajo Social, lo que arrojaria significativos aportes en ambas ramas

disciplinares (tanto al TS como a la docencia).

51
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Capitulo 3
Construyendo la estrategia de intervencion desde el

Trabajo Social

52
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3.1. Descripcion del plan de intervencion

La intervencion fue pensada desde la incidencia en las précticas que se desarrollaban en la
Esc. Gral. San Martin en torno al Programa de Educacion Sexual Integral con el fin de generar un
dispositivo que mediante la elaboracion y puesta en practica de un recursero didactico e
informativo, pertinente a cada nivel escolar y tematica, aporte a les docentes de la institucion,
estrategias, técnicas y herramientas. Estas Ultimas les permitiran pensar otros modos de abordar e
incluir transversal e integralmente el Programa de ESI en la curricula escolar, y ademés
reflexionar sobre sus posiciones y posicionamientos en tanto adultes a cargo de garantizar a les
estudiantes el acceso al contenido que pretende transmitir el Programa enmarcado en la ley
26.150.

Para la definicion de los objetivos realizamos, como venimos mencionando, un
diagnostico social en el cual mediante un andlisis institucional identificamos aquellas condiciones
macro y micro de la realidad que enmarcaba nuestra intervencion en la escuela con el fin de
visualizar las amenazas, las oportunidades, las fortalezas y las debilidades que podrian influir en
las diferentes etapas del proceso, asi como también, relevar los medios y los recursos que

teniamos a disposicion. Entendemos por objetivos a:

Los efectos que se quieren lograr al final de una serie de acciones por medio de la
utilizacion de recursos determinados. (...) cuando decimos efecto estamos
haciendo referencia a un cambio que resulta de un proceso y no como

consecuencia inmediata de una intervencién (Sanchez, 2005, p. 127).

En este marco nos propusimos un objetivo general, el cual entendemos como aquel en el
que tienen lugar efectos a largo plazo ya que son de caracter genérico/estructural y apuntan a una
problemética mas amplia. EI mismo consistié en promover que les docentes lleven adelante un
abordaje transversal e integral del Programa de Educacion Sexual Integral en la Escuela General

San Martin.

Por otro lado, nos propusimos objetivos con los que pretendiamos provocar efectos en
situaciones concretas y particularizadas, con resultados e impactos a corto plazo enmarcados en
la durabilidad temporo-espacial de nuestra participacion en el proyecto institucional. Los mismos

son definidos por Martinez como objetivos especificos y consistieron en: generar procesos de
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reflexion en el cuerpo docente acerca de la importancia del abordaje integral de la ESI en la
Escuela Gral. San Martin; impulsar abordajes transversales y articulados entre docentes de
distintas asignaturas que se desarrollan dentro de la escuela; e incentivar a les docentes de tal
institucion a pensar nuevas maneras de vincularse con les estudiantes y promover el trabajo

articulado con la comunidad o instituciones externas.

Siguiendo a Martinez (2005), entendemos que los objetivos son parte de un proceso
iterativo, ya que los mismos fueron redefinidos y corregidos varias veces a lo largo del disefio del
plan de intervencidn en tanto los efectos que queriamos generar interactuaban con las condiciones

que nos ofrecia el contexto.

El plan de intervencién se estructurd a partir de la realizacion de dos ciclos tematicos,

donde se abordaron Los valores por un lado y Los Derechos de Nifies y Adolescentes por otro.

En el primer ciclo trabajamos la responsabilidad, el valor de la justicia y la confianza a
partir de la proyeccion de producciones audiovisuales, seleccionados por la docente de grado
segun sus consideraciones respecto de las tematicas que se querian abordar por un lado y las
capacidades cognitivas de acuerdo a la edad por otro. Entre ellos vimos, El valor de la
responsabilidad, La gran pregunta: ser justos y El valor de la confianza, luego propusimos
distintas preguntas disparadoras en cada jornada.

Emergieron diversas cuestiones en torno a las diferentes responsabilidades que a cada
persona se le asignan socialmente. Asi, se debati6 el modo en que la limpieza y las tareas de
cuidado son generalmente atribuidas a las madres y mujeres del hogar y en cierto modo es una
nocion sexista que muches tenemos interiorizada. Por ejemplo, se plante6 por une de les nifies:
“yo ayudo a mi mama a lavar los platos” o “mi papa ayuda a mi mama a cocinar” (NC1, 2021), a
partir de lo cual pensamos en conjunto como el uso de la palabra ayudar demuestra que
consideramos que esa tarea le corresponde a esa madre. Ademas, pudimos analizar a raiz de
algunos relatos que muchas de las nifias cuidaban a sus hermanes pequefies como algo natural,
mientras que los varones lo resaltaban con mayor énfasis ya que reconocian en cierto modo que

no es algo normalizado en nuestra sociedad.



trabajo

social UNC | universidad
facultad de Nacional
ciencias sociales ) de Cérdoba

Este espacio permitié que las representaciones, las experiencias y nociones de les nifies
dialoguen con las nuestras, con las de la docente y con lo que plasmaba el audio cuento
generando un sentido de apropiacion de lo compartido y de identificacion de las situaciones de la
vida cotidiana, lo que resulto interesante ya que fueron les mismes nifies quienes a partir de lo
compartido con sus comparieres pudieron cuestionarse las realidades que nos atraviesan como
sociedad. Asimismo, el intercambio impulso la oralidad, el respeto por la escucha al otre y el

conocimiento y reconocimiento mutuo.

Luego, se repartieron frases con situaciones particulares, tales como: Pablo llevaba a la
escuela dinero para comprar una cartulina, pero pasoé por el quiosco y tuvo ganas de comer unos
caramelos, asi que con el dinero que llevaba entrd al negocio y los compré. Sabrina adoptd un
perrito y todos los dias se asegura de que tenga agua y comida en su plato. A partir de estas, les
nifies reflexionaron en conjunto sobre las actitudes que se consideran responsables e
irresponsables, para lo cual tuvieron en cuenta el contexto de cada caso, las personas que podian

verse afectadas y las consecuencias que generaba la falta de compromiso en algunas ocasiones.

Finalmente, se arrib6 a la conclusion acerca de que la responsabilidad es aquel valor que
implica comprometernos teniendo conciencia sobre nuestras acciones, palabras, y lo que
transmitimos emocional y afectivamente, entendiendo que es necesario para desarrollarnos y
convivir en sociedad, ya que asi como tenemos derechos también tenemos responsabilidades y

obligaciones.

Asimismo, trabajamos el valor de la justicia, reproduciendo el video mencionado
anteriormente y luego propusimos hacer una puesta en comdn acerca del mismo, en torno a
preguntas disparadoras como, por ejemplo, ¢qué significa ser justos? ¢Donde encontramos
justicia? ¢para qué sirve la justicia? En este debate les nifies asumieron que “la justicia tiene que
ver con que todos tengan lo que les corresponde, lo que necesitan y quieren, es a conocer,
respetar y hacer valer los derechos de las personas y también los nuestros” (NC2, 2021).
Asimismo, transmitimos a les nifies que la palabra justicia es utilizada en diferentes ambitos y

espacios de la sociedad, misma que posee diversas percepciones dependiendo del contexto.

Posteriormente propusimos conformar 3 grupos de alumnes, que fueron coordinados cada

uno por una de nosotras, y les acercamos una noticia a cada uno. Las mismas estaban vinculadas
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a las siguientes tematicas: Desigualdad de género y violencia econémica, Trabajo Infantil y
Racismo. Sobre estas debian leer y reflexionar en torno a algunos interrogantes propuestos ¢De
qué se trata la noticia?, (Creen que los actos de esta noticia son justos? ;Queé deberia pasar para
que esa situacion sea justa? Por Gltimo, debian organizarse para comentar al resto de qué se

trataba su noticia y a qué conclusiones llegaron.

En ellas, les nifies expresaban que “hay nifios que tienen que trabajar si o si para ayudar a
su familia”, también que “hay niflos que no pueden ir a la escuela porque tienen que trabajar”,
“algunos nenes tienen otras prioridades, como comer” (NC3, 2021). Respecto a la noticia sobre
desigualdad salarial como mencionamos en capitulos anteriores, se pusieron en juego relaciones
de género, ya que un grupo de nifias comentaron que sus padres ocupaban el mismo trabajo y la
misma jerarquia, pero al padre de una de las nifias percibia un salario mayor al de la madre de
otra de ellas. En cuanto a la noticia sobre racismo, les nifies debatieron acerca de la igualdad en la
participacion escolar, une de elles dijo "todos somos iguales, porque tenemos los mismos
derechos"”, otro menciond que "no importa el color de piel, ni la religién que tengamos, ni de
dénde somos, todos somos iguales”. Y por Gltimo, una alumna al terminar de leer la noticia,

afirmo "eso se llama racismo, cuando discriminan por el color de piel” (NC3, 2021).

Luego de reproducir el video seleccionado para la clase donde se abordaria el valor de la
confianza se realizaron preguntas que permitieron lograr una comprension del video y de lo que
se manifestaba en él como, por ejemplo: ;Qué significa tener confianza? ;donde nos sentimos en
confianza? Aqui les nifies, significaron al valor de la confianza como “poder contar con alguien”
“poder contarle algo a alguien para sentirse mejor” (NC1, 2021), asimismo algunos comentaron
gue se sentian comodes con sus amigos, otres encontraban este valor en algunos miembros de la
familia mientras que otres no encontraban confianza en las personas con las que comparten su
hogar pero si en la docente o en otres miembres de la institucion escolar tales como comparieres o
directores. En este espacio pudimos notar una gran prisa a la hora de realizar aportes, comentarios
o0 brindar opiniones, participaban activamente al punto de, en ocasiones, sobreponerse oralmente
con otres comparieres, frente a lo cual debiamos retomar las nociones de respeto, participacion,
democratizacion de la palabra y otras cuestiones trabajadas en clases que aludian a aprender a

escucharnos unes con otres.
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Ademas, realizaron una actividad para recuperar aquellos valores trabajados donde les
estudiantes redactaron frases alusivas a consejos, recordatorios, conceptos, o acciones referidas a
los valores de la responsabilidad, la confianza, la solidaridad, la justicia y el respeto. Luego de
esto las colocamos en distintas paredes de los diferentes espacios de la escuela. Algunas de esas
frases fueron: la confianza se construye dia a dia, debemos hacernos responsables de nuestras
acciones, todos tenemos derecho a la intimidad, tenemos derecho a vivir libres de violencia,

cuando veas alguien triste, preguntale si necesita ayuda, entre otros.

El segundo ciclo inicié con un espacio de intercambio a partir de la realizacién de algunas
preguntas disparadoras tales como: ¢Han escuchado hablar de los derechos? ;Qué son? ;Cuales
conocen? ¢Quiénes tienen derechos? ;Todes tenemos los mismos derechos? En el mismo se
generod un espacio de escucha, donde pudimos identificar los conocimientos que les nifies tenian
acerca de los derechos que poseen, y nombraron entre ellos el derecho a la educacion, a tener una
familia, a jugar, a tener amigos, a no trabajar, a tener un nombre. A partir de este primer ejercicio
obtuvimos una nocion de cuales son los conocimientos que les alumnes poseen previo a la

realizacion de los talleres, lo que permitié tener una valoracion que orientd los abordajes.

Luego de esta apertura llevamos a cabo la lectura de un cuento llamado Héctor, el
hombre extraordinariamente fuerte, que propusimos a la docente y estuvo de acuerdo en
adaptarlo a la clase ya que el mismo aborda los prejuicios, los estereotipos de género y las
representaciones que se tiene sobre algunas elecciones o actitudes que socialmente parecen estar
asociadas a lo femenino o lo masculino. Cabe destacar que la lectura de cuentos en espacios que
no pertenecen especificamente a la rama de Lengua y Literatura es poco convencional, lo que

aporto a la hora de captar su atencién a través del rompimiento constante de practicas rutinizadas.

A partir de ello les nifies pudieron manifestar sus incomodidades respecto a lo sucedido
en el relato, alli surgieron frases como “podemos ser fuertes y a la misma vez tejer”, “todos
podemos tejer”, “tenemos derecho a la intimidad”, “a que no nos espien”, “a que no toquen
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nuestras cosas”, “a que no nos expongan” (NC1, 2021).

Los emergentes que surgieron en esta jornada evidenciaron el significado y la importancia

de proponer y brindar espacios de escucha y dialogo, en tanto el actual momento histérico que
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vivimos, con todos sus atravesamientos sociales, politicos y culturales, permiten que les nifies
reconozcan aquellos aspectos mas o menos justos, mientras que en otra época la situacion aqui
planteada no se encontraba dentro de las posibilidades. Comprendemos que estas instancias de
concientizacion en las escuelas son necesarias para minimizar, transformar, o mejorar aquellas
situaciones desfavorables y negativas para la promocion de la igualdad de oportunidades entre los

diferentes géneros, generando climas de aprendizaje arménicos, empaticos y responsables.

Llevamos adelante El juego de las esquinas, que consistio en la colocacion de carteles
con las frases siempre, nunca, muchas veces, pocas veces, y con ello les estudiantes debian
dirigirse a una de las esquinas o quedarse en el medio del aula dependiendo de lo que sintieran
segun las frases planteadas: me gusta ir a la escuela, puedo decirles a las personas cuando algo

me molesta, confio en mi, les digo a las personas que las quiero, entre otras.

También se profundiz6 acerca de los distintos tipos de familias que posee cada nifie y la
diversidad de las mismas, el amor, los miedos, e incluso las preocupaciones que los interpelan.
Lo que no se dijo también habla sobre lo que atraviesa a cada une, de modo que encontramos en
los silencios algunos indicios de cuestiones sobre las que debiamos prestar atencion. A lo largo
de la jornada dos alumnes adoptaron una postura corporal de cabeza baja y hombros hacia dentro,
lo que podriamos interpretar como inhibicion o miedo; otra alumna menciond “en mi casa me
tengo que aguantar, no puedo decir si algo me molesta porque se van a enojar” (NC1, 2021), y
fue interesante ver que varios asintieron con la cabeza, pudiendo ser leida esa actitud como una
identificacion con lo planteado por la compafiera. A su vez, cuando conversamos en torno a si
salian de paseo muches manifestaron no hacerlo, ni compartir momentos de ocio, diversion o

pasatiempos con sus familiares encargades de su cuidado personal.

Entre los diferentes testimonios pudimos analizar los modos en que se manifiesta la
exigencia y las expectativas de les padres, mismas que pretenden reproducir las aspiraciones de
elles en les nifies, lo que atraviesa el proceso y el rendimiento escolar de les estudiantes: “confio
poco en mi cuando me saco por ejemplo un siete a mis papas no les gusta, porque esperan que me

saque un nueve o un diez” (NC1, 2021).
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Surgieron frases como “siempre confio en mi pero todo me sale mal”, “lo que me sale
bien son migaja al lado de todas las cosas que me salen mal”, “me empujan o me hacen cosas que
hacen que no confié en mi”, “no confié en mi porque estudio mucho y voy a la maestra particular
pero igual tengo notas bajas” (NC1,2021) por lo que nos detuvimos a reflexionar sobre las
mismas, abordando el concepto de autoestima, e invitandoles a pensar y repensarse desde el valor
que le damos a cada proyecto, tarea o actividad que realizamos, donde se felicitan y apoyan

nuestros procesos por parte de nuestros pares.

En este sentido es que las jornadas fueron desarrollandose en base a lo planificado, pero
sin dejar de lado aquellas cuestiones imprevistas que iban surgiendo sobre la marcha, y que
requerian ser trabajadas en ese momento, ya que generaban angustias, frustraciones y
sentimientos encontrados en les nifies, y como adultes no podemos dejarlas pasar. Por lo tanto,
resaltamos la importancia de ir al territorio preparades para la incertidumbre que nos depara el
campo de lo social, donde no podemos predecir lo que va a suceder, sobre todo si el trabajo es

con nifies.

Llevamos adelante la lectura de la poesia Estos son nuestros derechos y luego de esto
realizamos el juego Identificando mis derechos, donde sentades en circulo les estudiantes, uno a
uno, se dirigiran al centro y arrojaban el dado que cont6 con seis caras, cuyos lados contaban con
imagenes animadas alusivas a la escuela, el hospital, la familia, el club del barrio, la iglesia y la
policia. Esta actividad fue pensada como un ejercicio para el conocimiento o reconocimiento de
los derechos propios y ajenos, donde ademas de enunciarlos pudiésemos ponerlos en juego de
modo que logren apropiarse de ellos para reclamarlos y ejercerlos.

En esta actividad se leyeron algunas frases que referian a en qué lugares y con quienes se
sentian cuidades, libres, acompafiades, escuchades, comodes y les estudiantes debian responder

en base a la cara del dado que les tocaba.

Aqui, pudimos acercarnos mas a les nifies conociendo los lugares a los que les gustaba e
interesaba asistir en sus dias libres, también, pudimos notar cuales eran las instituciones en las
gue se encontraban en confianza, y la mayoria afirmo que la escuela era un lugar donde se sentian

segures, escuchades y respetades. Otro de los lugares a los que asistian bastante era la cancha o el
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club del barrio donde se reunian con sus amigues y compartian sus tardes juntes. En cuanto a la
iglesia no hubo tantos comentarios a partir de que no es un lugar al que la mayoria concurra,

como lo es la cancha, el parque o la plaza, a menos que deban ir en alguna ocasion especial.

No obstante, reconocemos que las dinamicas ulicas dentro de las escuelas no suelen
llevar adelante este tipo de experiencias, por lo que para algunes estudiantes pudo ser algo
expuesto a pesar de que no se les pedia socializar sus experiencias si no lo deseaban. A pesar de
esto, consideramos que, si estas practicas se desarrollaran con mayor frecuencia, se gestarian
climas de confianza, respeto y empatia, lo que facilitaria la expresion y el conocimiento de les

docentes acerca la cotidianeidad de les nifies, sus sentires y emociones.

Al respecto, como grupo nos dotamos de diversas herramientas antes de asistir a cada
encuentro, entre las cuales nos apropiamos e hicimos uso de las mencionadas, con el objetivo de
transmitir a les alumnes nuestro interés por sus intereses, asi como también por sus deseos,
necesidades, por saber qué cambiarian de las jornadas, o qué conservarian de ellas. Esto nos
permitio identificar la importancia de brindar espacios de escucha y protagonismo, donde sin ser

juzgades ni calificados puedan contar quiénes son y cuales son sus sentires.

Posteriormente a la realizacion y el desarrollo de estas jornadas, comenzamos a organizar
la Conmemoracion del Aniversario de la Convencién de los Derechos de Nifios, Nifias y
Adolescentes, junto a docentes de materias especiales como Literatura 'y TICS y Artes visuales. A
partir del mismo, también llevamos adelante el cierre de nuestras practicas preprofesionales en la

institucion.

Esta organizacién fue llevada a cabo en el espacio de Artes Visuales, por un lado, donde
les nifies disefiaron distintos bocetos que plasmaban uno o mas Derechos de los NNyA. Luego de
esto la docente comenzé a producir el dibujo final que se plasmé en el mural teniendo en cuenta
cada disefio de les estudiantes. Asimismo, después de esta jornada iniciamos, por un lado, con la
recoleccion de materiales que necesitamos para concretar tal actividad, y por otro, con la

organizacion de les nifies y docentes para plasmar el dibujo.

En las jornadas de literatura y TICS, les estudiantes, por eleccion, crearon una produccion

audiovisual que consistid en escribir frases musicalizadas que reflejaron los aprendizajes
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trabajados durante este proceso. Es asi que, divididos en grupos realizaron sus producciones y
luego en conjunto con la docente recopilaron las mismas y le agregaron una nota musical. Esta
actividad estuvo pensada para exponerse el dia de la presentacion del mural a toda la comunidad

educativa.

En un Gltimo encuentro socializamos lo trabajado con el grado paralelo, 42C, a quienes
invitamos a compartir una jornada de juegos e intercambio. Para comenzar cada une comentaba
qué derechos conocia y qué significaban para elles. Luego llevamos adelante un juego Ilamado
Cbomo me siento cuando, en el que debian dirigirse a diferentes sitios del aula hacia distintos
emojis que representaban emociones: tristeza, felicidad, miedo, y enojo de acuerdo con las
situaciones que presentamos. Las mismas eran, por ejemplo: como me siento hoy, como me
siento cuando estoy en mi casa, cOmo me siento en la escuela, entre otras, cuyas respuestas

podian ser socializadas si se deseaba.

Esta experiencia fue particular ya que era un dia de altas temperaturas, por lo cual
debimos cambiar sobre la marcha el lugar de realizacion de la actividad, que primero era la
biblioteca y luego debimos dirigirnos al aula que posee acondicionamiento. Ademas, los procesos
llevados adelante durante el afio fueron muy diferentes en tanto modalidades trabajadas entre
ambos grados, por lo cual el taller tuvo un impacto muy desigual entre los grupos. Esto nos llevo
a tener que revisar la propuesta e interrumpir el desarrollo de la misma una vez finalizada la
primera etapa. Para un segundo momento teniamos planeado llevar adelante un verdadero y falso,
pero las ansiedades, el ruido, el poco espacio en el aula, el calor y los diferentes disturbios nos
[levaron a tomar esta decisién con la finalidad de llevar a término la jornada, entendiendo que no
siempre lo que imaginamos resulta de ese modo y debemos tomar decisiones que aseguren el

disfrute de les nifies.

De este modo retomamos la jornada Unicamente con 42D, el grupo con quienes veniamos
trabajando, y dimos por finalizado el encuentro con el grado paralelo. Al continuar propusimos
una actividad de desplazamiento en dos mitades del salén, un lado verdadero y otro que se
identificaba como el falso. Ante determinadas frases que plantean situaciones problematicas,
reacciones polémicas o afirmaciones de acuerdo con determinados estereotipos de género debian

responder movilizandose hacia los lados correspondientes. En esta oportunidad cuestionamos y
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repensamos en conjunto algunas afirmaciones como, por ejemplo: est4d bien que mama sea
siempre la que cocine o las nifias no juegan futbol. Es asi que, se logro captar la atencion de les
nifies y los debates fueron muy significativos en tanto reflejaron aquello que en el proceso de

nuestra intervencion habian aprehendido.

En conclusion, las ultimas jornadas nos permitieron reconocer aquellas ocasiones en las
que debemos realizar planificaciones improvisadas en pos de lograr el cumplimiento de los
objetivos, pero principalmente procurando asegurar el bienestar de les nifies, que es el
fundamento y eje de nuestra intervencion. Posteriormente tomamos una distancia de 3 meses y
asistimos nuevamente a la institucion para realizar la evaluacion de nuestra intervencion, alli nos
reunimos con la docente de grado y las autoridades, siendo quienes tenian disponibilidad para el
encuentro, y efectuamos una jornada de lectura de los resultados experimentados, reconociendo
los impactos positivos y también aquellos aspectos que podrian haber sido efectuados de otra
manera. Esta etapa es de suma relevancia ya que le otorga un sentido procesual a nuestro paso
por la institucion, permitiéndonos mirar y mirarnos en el sentido temporal de lo transitado, y
comparando el escenario institucional de cuando nos insertamos y las transformaciones que

tuvieron lugar durante nuestra participacion.

3.2. Negociaciones, obstaculos y desafios en el contexto de la pandemia COVID-19

Los procesos de insercion en las instituciones son complejos, ya que se enmarcan en un
campo de disputa que media entre los intereses institucionales y los posicionamientos de quienes
ingresan a la misma, alli se pone en juego aquello que desde el interior se aprecia, y la mirada de
quienes provienen del afuera de este ambito social, politico y cultural. En este sentido también se
presenta la produccién del encargo en el caso de insercién de profesionales del Trabajo Social, y
por otro lado, el andlisis de la demanda que “funda la intervencion y habilita el ingreso a la

institucion/organizacion” (Rotondi, 2008, p. 1)

Como mencionamos al comienzo, particularmente nuestra experiencia de practica pre
profesional conto con el plus de estar enmarcada en un contexto dado por la pandemia de COVID
19, donde el sistema educativo habia estado inmerso en la virtualidad durante un afio, y se
encontraba ahora regresando a la modalidad presencial. Esto que significo un desafio superior

tanto para nosotras como grupo de estudiantes de Trabajo Social, como para les miembres de la
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escuela General San Martin, en tanto debimos adaptarnos a los protocolos de sanidad que
implicaban mantener el distanciamiento fisico, el uso del barbijo, el no ingreso de las familias a
la institucion, el ingreso de personas externas a la misma sélo con cita y autorizacién previa, la
ventilacion de las aulas y la reduccion de carga horaria. En base a estos condicionantes es que
comenzamos a pensar y pensarnos al interior de la escuela en conjunto con las autoridades
educativas, con quienes dimos en cuanto empezamos la busqueda de un espacio de practica que

estuviese dispuesto a recibirnos y a trabajar de manera articulada con nosotras.

Las vicedirectoras son con quienes tuvimos el contacto directo, y por medio de ellas nos
comunicamos con la directora de la institucion quien se encontraba realizando tareas
administrativas domiciliarias, de esta manera fuimos delimitando el abordaje que realizamos de
manera conjunta con las docentes, estableciendo determinadas pautas y algunas limitaciones.
Respecto de esto es interesante mencionar que no se presentaron grandes limitaciones por parte
de la institucion, sino mas bien logramos acceder a un amplio margen de autonomia que fuimos
construyendo en cada dia que nos constituimos en el establecimiento, y en cada reunion, donde se
generaban vinculos de alianza, debates, confianza y criticas sumamente constructivas. Estos
encuentros se fueron pautando sobre la marcha ya que los tiempos institucionales, en el contexto

gue nos enmarca, fueron muy complejos e inestables.

En las primeras instancias de didlogo se realizd el encuadre, donde explicamos cuales
eran nuestros intereses, mismos que se vinculan a conocer la institucion, instruirnos acerca del
funcionamiento de los establecimientos educativos, conocer de qué manera abordaban el
Programa de Educacion Sexual Integral, y finalmente realizar una propuesta de intervencion
sobre dicho abordaje con el objetivo de aportar a la escuela nuestros conocimientos desde el
Trabajo Social. Planteamos desde el inicio nuestro interés por vincularnos con les docentes a
partir de que el trabajo articulado es otro de los ejes que a lo largo de nuestro proceso de
formacion siempre ha fundado nuestras practicas. Asi como también adelantamos las tareas que
realizariamos a continuacion, en este caso se trataba de las observaciones no participativas, luego
de las observaciones participativas, mas adelante les comentamos que elaborariamos un plan de

intervencion, y una vez terminado lo fuimos presentando y modificando en conjunto.
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A lo largo de todo el proceso se presentaron constantemente asuntos a debatir y sobre los
que debimos hacer nuevos acuerdos, por ejemplo, respecto del trabajo con las familias de les

estudiantes, que no podia llevarse adelante por los protocolos de sanidad antes mencionados.

Por otro lado, el campo de abordaje fue otro tema sobre el que se presentaron debates
tanto con la institucion como con las docentes de la carrera, en tanto surgid el dilema de abordar
la escuela en sentido general o profundizar la préctica de intervencion con un grupo mas acotado
de estudiantes. Esta ultima opcion, fue por la que optamos finalmente, ya que consideramos,
luego de analizar el objeto de intervencion y conocer a les sujetes, y teniendo en cuenta las
variables de espacio y tiempos institucionales, que trabajar con un sélo grado nos permitiria
generar una intervencion mas significativa, ademas de viable y factible teniendo en cuenta los

objetivos que para este momento ya nos habiamos propuesto.

La eleccion de 4° D como grupo con quién llevariamos adelante el proceso de
intervencion, fue resultado de otro proceso de analisis y reflexion donde nos planteamos priorizar
el hecho de que a lo largo de las observaciones participativas y no participativas, fue este grupo
de alumnes y su docente con quiénes comenzamos a construir un vinculo de confianza sobre el

que era interesante seguir trabajando.

Por otra parte, fue necesario encuadrar nuestra intervencién y delimitar nuestras tareas en
la escuela, debido a que en un primer momento, a partir del escaso conocimiento sobre el campo
de actuacién del Trabajo Social, se considerd nuestra insercion en la escuela como una ayuda o
un reemplazo a la tarea docente, por ende debimos recorrer un camino de reconocimiento de la
profesion y de conquista de autonomia. Esto se debe a que el margen de autonomia (pre)
profesional es necesario para permitirnos analizar, proponer, disefiar y en ocasiones tomar

decisiones de manera independiente y fundada.

De la misma manera fuimos desarrollando estos procesos de negociacion vy
establecimiento de acuerdos con otres miembres del cuerpo de profesionales de la educacién a

cargo de los grupos de estudiantes.

En este sentido, nos referimos al proceso de negociacion como aquel acuerdo que se lleva

a cabo entre una 0 mas personas pertenecientes a una institucion con el objetivo de mediar entre
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aquellas relaciones de poder, intereses y recursos que poseen unes u otres. La misma se lleva a
cabo a partir de la construccion de acuerdos y bases que se establecen para continuar las
relaciones ya construidas sin que se produzca un quiebre en ellas. Siguiendo a Munduate y
Riquelme (1994) la negociacion surge como un medio para resolver cuestiones, conflictos,
desacuerdos, entre dos 0 mas partes para que estas puedan establecer una relacion o dialogo que
sienten las bases y condiciones para determinar un acuerdo. Por lo tanto, hablar de negociacion
implica un proceso de reflexion sobre los intereses de las partes, no de manera impositiva sino
mas bien a partir del intercambio de propuestas que posibilitan la conformacion de un acuerdo
final. EI mismo cobrard suma importancia ya que es el que permitira la toma de decisiones y la
realizacion de las actividades en adelante manteniendo una comunicacion donde la experiencia e

intereses de cada une jugaran un papel significativo.

Tal es asi, que mediante los procesos de construccién de acuerdos descriptos disefiamos
un plan de intervencion posible de ejecutar en el anterior contexto, donde la pandemia COVID-19
dejo instaurados protocolos sélidos que en las instituciones deben ser cumplimentados, asi como
también se tuvieron en cuenta las condiciones socio-culturales que presenta la zona de Villa
Dolores y alrededores, de modo que los abordajes permitan sostener un vinculo positivo entre la

institucion, las familias y la comunidad, y no irrumpan abruptamente en estas relaciones.

De esta manera, trabajamos articuladamente con la docente de 4to grado D donde
realizamos una revision de los contenidos curriculares que estaban previstos para el dictado de
ese afio escolar, y las planificaciones ya pensadas para el abordaje de los mismos. Es en este
sentido que, conjuntamente, agregamos algunas modificaciones sobre las actividades que la
docente ya tenia programadas con el objetivo de aportar desde nuestro lugar nuevas estrategias a
lo ya planeado, y potenciar el desarrollo de otras maneras de abordar la educacion fundadas desde
los derechos de les nifies a acceder a los conocimientos y generar procesos de aprendizaje

conscientes y significativos.

Por ende, la planificacion del abordaje fue consensuado interactivamente por las partes,
mediante el intercambio por WhatsApp, esto se debe a la imposibilidad de los tiempos escolares,
personales y profesionales de las educadoras para reunirse fuera de sus horarios laborales. Cabe

destacar que nuestros aportes iban acompafiados de fundamentaciones y objetivos para lograr una
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mejor comprension de lo que queriamos abordar, los resultados que esperabamos generar, y como

pensabamos hacerlo.

A su vez, llevamos adelante diversas propuestas artisticas que gestionamos de manera
articulada con docentes de asignaturas especiales, o que consideramos otorga integralidad a los
contenidos y permite una apropiacion de los mismos por parte de les nifies en todas las areas
curriculares. Es importante mencionar, que cada proceso fue diferente con cada une de les
docentes, ya que el contexto macro y las circunstancias micro influyeron de manera negativa en
cuanto a la realizacion de planificaciones anticipadas, en tanto los espacios de cada materia
fueron atravesados por tiempos institucionales y el cierre de notas, imprevistos personales,

familiares, o de indole burocratico.

Del plan de intervencion que diseflamos junto a la docente de grado se fueron
desprendiendo varias lineas de accién en las cuales tuvo lugar la participacion de la docente de
Artes Visuales, de Literatura'y TICS y el docente de Mdsica de 4° D.

De esta manera, con la docente de Artes Visuales llevamos adelante la concrecion de una
jornada que denominamos como De pensar por les nifies a pensar con les nifies, donde les
estudiantes disefiaron y realizaron un mural en una de las paredes del patio interno de la escuela.
En el marco de esta actividad nos reunimos con la docente de artes visuales y le presentamos la
propuesta, misma que estuvo sujeta al festejo por el aniversario de la Convencion de los
Derechos de Nifios, Nifias y Adolescentes. La docente accedid a este trabajo en conjunto y
comenzamos a pensar los momentos en que realizariamos los encuentros (ya que debian ser
durante la jornada escolar y durante los horarios asignados a ésta area), quiénes se sumarian a la

propuesta, y los medios para conseguir los recursos materiales.

Los obstaculos entendemos que son aquellos impedimentos que se presentan ante la
concrecion de una tarea o el cumplimiento de un objetivo. Estos se encuentran presentes a lo
largo de todos los proyectos, ya que es imposible predecir todo lo que puede llegar a suceder, las
posibilidades son infinitas. En este sentido, en el desarrollo de nuestras practicas pre
profesionales surgieron distintas cuestiones que marcamos como aquellos obstaculos que

aparecieron en el proceso.
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En el marco de esta propuesta consideramos interesante trabajar en conjunto con la
Escuela de Bellas Artes Luis Tessandori, instituto donde se dicta la Tecnicatura en Pintura y el
Profesorado en Artes Visuales, como un modo de conectar a la escuela con una institucion
externa a la misma, generando lazos sociales donde surjan intercambios y aprendizajes
significativos para ambas partes, y donde ademas se dé a conocer lo que al interior de la escuela
veniamos realizando. Sin embargo, no pudimos concretar tal articulacion por limitaciones propias
del contexto pandémico que impedian el ingreso de personas externas a la institucion sin
autorizacion; ademas los tiempos institucionales y académicos de la Escuela de Luis Tessandori
limitaban la participacion de sus estudiantes, ya que éstos se encontraban realizando sus préacticas

y en etapa evaluativa.

Frente a esta situacion nos comunicamos con distintos artistas muralistas de la ciudad y
estuvieron dispuestos a colaborar con la creacién y pintada del mural, pero, como mencionamos,
el ingreso de estas personas a la institucion requeria distintos permisos que por cuestiones de
tiempo no llegamos a gestionar. A partir de dichas circunstancias decidimos junto a les docentes
avanzar con la actividad pese a no contar con las condiciones idéneas que teniamos en mente,
dado que consideramos que la realizacion de la pintura en pared era realmente significativa para

les nifies y para la escuela.

En este proceso la docente de artes visuales sufrid un accidente doméstico por lo que
tuvimos que suspender la actividad momentaneamente al no contar con los conocimientos para
afrontarla sin la ayuda de una profesional, pero solo fue hasta que ésta se contact6 con el docente
de musica, quien ademas es profesor de artes, y pudimos dar continuidad asesoradas por €l en la

formacion de colores, técnicas de dibujo, estrategias para pintar en grupo, entre otras.

Con respecto a los recursos materiales que requerimos para llevar adelante esta actividad,
desde la direccion institucional existia la posibilidad de cubrir la totalidad de los materiales por
medio de la Cooperadora. Sin embargo, se presentd una confusion con respecto al pedido de los
insumos Yy se recibieron menos, que eran destinados a otro proyecto del primer ciclo, por lo que
estos fueron insuficientes. Es asi, que recurrimos al armado de una nota para distribuirla en redes
sociales y la zona comercial de la ciudad, con firma y sello de la institucion, con el objetivo de

recibir donaciones.
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De este modo redireccionamos las lineas de accion en base a las diferentes limitaciones y
posibilidades que fueron surgiendo, analizando junto a docentes y directoras las alternativas mas

viables para la concrecion del proyecto y el cumplimiento de las metas propuestas.

Asimismo, abordamos las tematicas trabajadas con les nifies en el espacio curricular de
Literatura y TICS, donde repensamos la modalidad con la que se venia trabajando y junto a la
docente decidimos durante algunas clases llevar adelante una propuesta practica que constaba de
la realizacion de una produccion artistica. Nos reunimos con la docente y debatimos sobre la
importancia de articular los contenidos entre asignaturas, y la relevancia de trabajar los temas
involucrados en el Programa de Educacién Sexual Integral. Los encuentros previos a la ejecucion
de la propuesta fueron fluidos y los acuerdos se dieron rapidamente, el interés por el intercambio
de conocimientos entre nosotras fundd esta articulacion y se convirtié en una experiencia
fructifera tanto para nosotras como para la educadora. Durante las jornadas que llevamos a cabo
junto a les estudiantes priorizamos siempre sus deseos y necesidades, y se nos brind6 la

autonomia para trabajar horizontalmente con ella y con les nifies en el espacio aulico.

Durante estas jornadas la carencia de insumos tecnoldgicos de apoyo fueron un obstaculo
en el desarrollo de las producciones artisticas que les nifies realizaron, en tanto necesitamos
parlantes y grabadoras. Ademas, era necesario estar en un espacio mas cerrado y silencioso, lo
que no era posible debido a los protocolos de sanidad. No obstante, solucionamos rapidamente
los inconvenientes repensando otras opciones de ejecucion, y la docente consigui6 los insumos,
asi como también logramos generar un espacio propicio para las grabaciones y para apoyar sus

procesos de concentracion.

Para finalizar es preciso reflexionar sobre la importancia de las negociaciones y acuerdos
en los procesos de insercion y desarrollo de practicas pre profesionales en una institucion, ya que
esto permite actuar con pautas y reglas establecidas que son aceptadas por ambas partes, para
posteriormente desplegar las actividades propuestas, y alcanzar los objetivos que como grupo nos
planteamos. Tal es asi que en la Escuela Primaria Gral. San Martin se llevo a cabo un proceso de
negociacion donde se mediaron los intereses y los roles de cada une, tanto nuestros, como

docentes y autoridades de la misma.
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En nuestra experiencia, pudimos identificar obstaculos que fueron apareciendo a lo largo
del proyecto, los cuales nos plantearon desafios a la hora de seguir adelante con nuestra
planificacion, a partir de los cuales tuvimos que establecer nuevos métodos para implementar
actividades en concordancia con los tiempos académicos e institucionales a la realidad que
acontecian en la escuela. De este modo potenciamos tanto nuestra capacidad de disefiar y
proponer estrategias para resolver aquellos momentos de incertidumbre por los cuales
atravesamos, como nuestras capacidades de gestion en pos del logro de una buena ejecucion del
proyecto de intervencion, y en el impulso a la creacion de redes inter-institucionales. Es asi, que
nos parece importante reconocer la manera en que este proceso nos permitio desarrollar nuevas
aptitudes y fortalecer aquellas adquiridas durante la formacion académica, y desempefiarnos en
sentido coherente frente a la realidad y cotidianidad que atraviesa la trama escolar, asi como

también pensar nuestra actuacion fundada en marcos tedricos y desde una perspectiva critica.
3.3. El juego, el arte y la tecnologia como estrategia de intervencion

Nuestra intervencion se sustentd principalmente en tres herramientas que nos acompafiaron
a lo largo de todo el proceso: el juego, el arte y la tecnologia. La asociacion de las mismas
“aportan a la pedagogia la posibilidad de combinar estimulos que potencian habilidades fisicas e
intelectuales” (Bozzini, Rosenfeld, 2016, p. 3). En tanto tienen “en su combinacién efectos
catarticos y desinhibitorios, que despiertan en los participantes una atencion curiosa, imaginativa,
evocadora y desafiante, predispuesta tanto a la reflexibn como a la expresion espontanea”
(Bozzini, Rosenfeld, 2016, p. 3). Estos aspectos son de suma importancia en espacios rutinizados,

burocratizados y homogeneizantes como son las instituciones escolares.

En este sentido, segin Granados Isabel (2009) podemos decir que, la utilizacién de este
tipo de herramientas con nifies posibilita acceder a nuevas formas de conocimiento y acercarse al
mundo de nuevas maneras. Asi mismo, el proceso creador y su expresion suponen procesos de-
codificacion y nueva codificacion que habilitan a la percepcion como via para tomar conciencia

de la realidad, a partir del mundo emocional y experimental de cada persona.

Tal es asi, que en el transcurso de nuestra experiencia practica les nifies se motivaron al

verse involucrades en el disefio conjunto del boceto que luego plasmarian en una de las paredes
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del patio escolar, generando un sentido de pertenencia y protagonismo en la propuesta artistica.
Ademas, pudieron representar por medio de sus bocetos individuales cuales eran aquellos
aspectos de los derechos NNyA que Ilamaban su atencién, que habian generado un impacto en

sus subjetividades, o que mas conectaban con sus realidades.

Entendemos al arte como aquella técnica que posibilita la expresion de sentires, deseos y
necesidades, fomenta la autoestima, la seguridad, potencia la creatividad y constituye una manera
de comunicarse y transmitir subjetividades. Ademas de los beneficios cognitivos o fisicos del
aprendizaje o la educacion en las artes, la experiencia del arte y el acto creador en si son
necesarios y saludables; al tener el compromiso con el arte este puede estimular a las personas a

nivel emocional, fisico e intelectual (Comisidn Europea, 2010, p. 64).

En este sentido, el dibujo, la pintura, la lectura y el collage nos permitieron acercarnos a les
nifies de una manera mas desestructurada, y desarrollar nuevos conocimientos sin colocarnos
directamente en un lugar de transmisoras de informacion, sino méas bien construyendo ésta
mediante los procesos de intercambio, creacion y reflexion, donde el aprendizaje fue reciproco y
mediador de las experiencias vividas. Lo que traemos aqui se vio reflejado, por ejemplo, en una
jornada donde nuestra propuesta de Ilevar adelante el taller en la biblioteca despertd entusiasmo y
un alumno manifestd “qué lindo hace mucho que no vamos ahi, desde antes de la pandemia”

(NC2, 2021), y al llegar comenzaron a seleccionar libros de cuentos y re-conocer el espacio.

Tanto el arte, como el juego, se caracterizan por ser hoy reconocidas herramientas para
potenciar el aprendizaje y aportar a un desarrollo integral de les infantes. No obstante, a lo largo
de la historia de la educacion, sobre todo previo al inicio del paradigma de la Proteccion Integral,
se las han considerado una pérdida de tiempo, teniendo en cuenta que, como venimos
mencionando a lo largo de este trabajo, se perseguia como Unico objetivo la rapida transmision de
determinados conocimientos con foco en la productividad, dejando por fuera el alcance de un
aprendizaje significativo desde el marco de los derechos de les nifies. Uno de los grandes retos en
las instituciones educativas, y por ende en nuestra experiencia practica, tiene que ver con
desprendernos de aquellas nociones y repensar constantemente las metodologias que mejor se

adapten y den respuestas a las necesidades que las infancias poseen en cada momento historico.
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Sin embargo, a lo largo de la historia, y en la sociedad en general, el juego se ha constituido
en una manifestacion de la cultura misma, a partir de que esta en constante transformacion en
cuanto a la moral, la educacion o al derecho mismo, por lo que se ha considerado a la expresion
ludica como aquella herramienta capaz de incentivar aquellas competencias cognitivas y sociales
de una forma inconsciente. Asimismo, contribuye a la autoafirmacion y a la apropiacion de
nuevas realidades, asi como también a la transmision de determinadas costumbres y creencias;
ademas, ‘“‘el juego satisface la necesidad humana basica de expresar la propia imaginacion,

curiosidad y creatividad” (UNICEF, 2018, p. 10).

De esta manera las elecciones didacticas que configuraron nuestra intervenciéon fueron

orientadas desde la siguiente propuesta:

Un principio esencial del aprendizaje a través del juego es el de aunar las distintas
esferas de la vida del nifio —el hogar, la escuela, la comunidad y el mundo en
general— de modo que exista una continuidad y una conectividad del aprendizaje

en el tiempo y entre las diferentes situaciones (UNICEF, 2018, p. 13).

En términos generales, el juego ademas de ser un derecho de les nifies, aborda distintas
“dimensiones del ser humano: lo corporal, lo emocional y lo racional; permitiendo con ello la
estimulacion de los distintos aspectos relacionados con el aprendizaje, la adaptacion social, la
liberacion personal y la posibilidad de dar a conocer y transformar la cultura en la que esta
inmerso cada sujeto” (Soto, 2017, p. 8) por ende a traves de este recurso se desarrollan en les

nifies capacidades de orden intelectual, motrices y sociales.

Particularmente, en nuestro proceso de practicas pre profesionales, el juego tomoé
protagonismo en tanto logramos captar mayor interés por parte de les nifies sobre las actividades
planteadas, pero sobre todo construimos un espacio donde pudieron expresar al maximo sus
creencias, pensamientos, valores, vivencias y experiencias ya que se vieron situados en un clima
de libertad. Ademas, esta herramienta, permitio acercarnos a les estudiantes y conocer, por
ejemplo, cudles eran los lugares que frecuentaban en sus tiempos libres, donde pudimos notar que
la mayoria visitaba espacios recreativos como una plaza, un centro vecinal, canchas de futbol, asi

como también, las peliculas que veian y sus nacleos familiares.
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Asimismo, les nifies contaron cémo era la distribucion de las tareas dentro de sus hogares,
la frecuencia con la que asistian a las instituciones de salud publica, también dilucidamos que con
algunas instituciones poseen mas vinculacion que con otras. En esta oportunidad nos propusimos
transmitir el sentido de responsabilidad con que cuenta la comunidad en general a la hora de
respetar y asegurarles el ejercicio de sus derechos, tanto en las instituciones de salud, como
educativas, en los espacios publicos, o la iglesia, entendiendo que el respeto por su integridad

excede el espacio privado de un hogar.

En cada jornada logramos acercarnos demostrando nuestro interés sobre los
acontecimientos que giran en torno a elles como una forma de comunicarles que tienen un
respaldo en la institucion educativa que actta con y para elles bajo cualquier circunstancia que se

presente.

Por su parte, podemos decir que habitamos un mundo en el que la tecnologia se ha
convertido en parte de nuestras vidas, siendo un fendmeno que ha llegado a convertirse en un
medio para satisfacer determinadas necesidades agilizando y optimizando la mayoria de las
actividades que realizamos en la cotidianeidad. Es asi, que consideramos que les nifies se
encuentran desarrollandose, actualmente, en un “creciente proceso de alfabetizacion tecnologica”

(Roldan, Bierbrauer, Vidal, 2013, p. 7).

Tal es asi, que en repetidas ocasiones fuimos aquelles que ocupamos el rol de les adultes
quienes debimos preguntar, a les nifies algunas cuestiones vinculadas al funcionamiento de algin
elemento tecnoldgico, o nos encontramos sabiendo menos de series/ peliculas que elles, y es en
aquellos momentos de la practica donde entraron a jugar las posiciones de horizontalidad, donde
el adulte no siempre es el que sabe mas que el nifie. Por otro lado, abordamos los cuidados que
debemos tener a la hora de hacer uso de ésta, ya que puede llegar a facilitar episodios que atenten
contra su integridad fisica, psicolégica o social. Socializamos la idea de que las series o peliculas
que visualizan, las redes sociales por las que navegan, y los juegos con los que se divierten deben
ser apropiados para su edad madurativa y cognoscente, acompafades siempre por adultes y
consultando ante cualquier duda que se presente. De ese modo entre elles mismes iban
comentando qué series no eran apropiadas para elles, a pesar de ya haberlas visto, tomando

consciencia de lo hablado.
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Entendiendo a la infancia como una etapa de la vida diferente a la adulta asumimos que
el trabajo con nifies requiere de la aplicacion de metodologias diferentes a las que se trabajarian
con otros grupos etarios. De esta manera, implementando estrategias atravesadas por el arte, el
juego y la tecnologia, pudimos alcanzar mayores niveles de atencion e interés por parte de estés,
y se dio lugar a procesos méas profundos de significacion y aprendizaje respecto a los temas
trabajados a partir de la adaptacion a formas alternativas de ensefianza, proponiendo a les nifies

nuevas formas de pensar, pensarse y expresarse.

Los abordajes de las actividades desarrolladas a lo largo de nuestro proceso de
intervencion fueron pensadas en relacion a este tipo de herramientas entendiendo que fomentan la
libre expresién, e impulsan el desarrollo de capacidades de accion y pensamiento que permiten
desenvolverse en sociedad. A su vez “este camino hacia la creacién y produccion inaugura un
camino para la evaluacién no como logro de resultados medibles sino como ejercicio retroactivo
de retroalimentacion” (Roldan, Bierbrauer, Vidal, 2013, p. 11) donde se valore la experiencia de
las jornadas compartidas, y se generen procesos de aprendizaje personalizados cuyos resultados

sean de caracter orientativo, por ejemplo: la liberacion de les nifies al armar el dibujo del mural.

Segln Augustowsky (2012), el arte, el juego y la tecnologia como bases principales de
propuestas, proyectos o actividades escolares, invitan a les estudiantes a ocupar un lugar distinto
al gue se encuentran cotidianamente en la institucion escolar, los involucra tanto personal como
intimamente a construir sentidos propios para pensarse Yy re-pensarse no solo desde la

individualidad sino también de manera colectiva con sus pares.

Finalmente, nos interesa destacar un sentido particular que otorgamos a la eleccion de esta
estrategia y es, ademas de lo mencionado, llevar adelante la ejecucion de diversas metodologias
alternativas no convencionales en estas instituciones con la conviccion de que se generarian
nuevos climas de aprendizaje y surgirian tematicas, problemas, asuntos, dudas y comentarios que
en otro contexto no tendrian lugar. A partir de aquello se nos permitiria abordar determinadas
cuestiones siendo orientadas por les inquietudes de les nifies. Asi también se generd un interés en
les docentes intervinientes por indagar en aquellos nuevos entramados que iban apareciendo, lo

gue nos permitid en conjunto re pensar las practicas de ensefianza-aprendizaje.
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No obstante, con el analisis aqui realizado no pretendemos suplir con unas estrategias
aquellas otras que actualmente se utilizan en los ambitos educativos, sino invitar a les educadores
a problematizar constantemente el modo en que el rol docente/adulte se desarrolla y vincula con
les estudiantes/nifies, y colocar especial atencion en sus demandas, lo cual permitird movilizar y
readecuar los modos de ensefianza de acuerdo a los cambios de la estructura societal que como

comunidad vamos atravesando.

3.4. ESI: emergentes de un abordaje integral

Durante nuestra practica pre profesional valoramos en todo momento el abordaje situado
como un trabajo especifico ubicado en un determinado tiempo y espacio, y junto a determinades
sujetes, que no seria igual en otra ciudad, en otra escuela, o en el segundo ciclo, por dar un
ejemplo. Por lo tanto, otorgamos prioridad a planificar y disefiar cada estrategia de intervencion
atendiendo a las cuestiones que atravesaban a aquelles nifies con quienes estdbamos trabajando y
aquellas cuestiones que interpelan a la Escuela General San Martin, con el objetivo de lograr una
intervencion realmente significativa para todes, y a su vez, generar espacios y climas de

confianza y libre expresion.

De esta manera en cada jornada y en cada recorrido por la institucién fuimos
identificando los temas sobre los que trabajamos con la intencion de aportar nuestra mirada
acerca del abordaje transversal e integral de la ESI, y pensando desde qué lugar nos colocamos a
la hora de trabajar los mismos, ya que como mencionamos, ningun abordaje es neutral, y nuestro
posicionamiento frente a la ESI y los Derechos de las Infancias es claro. Es asi, que aparecieron
distintos emergentes que nos hicieron reflexionar acerca de las diversas experiencias que
atraviesan y vivencian les nifies en sus heterogéneas realidades. Con emergentes nos referiremos
aqui a aquellas acciones, palabras, sentimientos, deseos, entre otros, que fueron surgiendo en
cada encuentro cara a cara con les nifies. Siguiendo a Riviere (1975), un emergente es aquello
que surge en lo grupal cuando varias personas operan juntas, donde aparecen diferentes

fendmenos y se relacionan con las fantasias inconscientes individuales.

En este sentido, podemos enunciar que una de las tematicas de interés que surgio fue la de
las familias diversas. Este debate se desprende a partir de un video en el que solo aparecian

familias hegemodnicas como un grupo conformado por una mama, un papa, un hijo y una hija.
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Con este suceso les nifies abrieron un espacio donde comenzaron a relatar sobre el tipo de familia
que observaban, y en uno de los relatos, expresaron que las familias son conformadas por varias
personas y que pueden ser de “distintas formas y tamafios” (NC2, 2021). Asimismo, se dio lugar

a que les nifies den a conocer sus opiniones, sentimientos y dudas ante este tema.

“Hay familias en las que el cuidado de las nifias y los nifios esta a cargo de una sola
persona adulta; en otras, es responsabilidad de una mama y un papa, o dos mamas, o dos papas,
que pueden a su vez conformar un matrimonio u otro tipo de union. A veces hay varias
generaciones en una misma configuracion familiar (como padres y madres, abuelos y abuelas,
tios y tias, hijos e hijas), o conviven en un mismo grupo personas adultas con hijos o hijas de
parejas anteriores” (Portal educar, 2021).

Por lo tanto, hablar de familias diversas es hacer referencia a aquel grupo de personas
conformadas en una organizacion social, “a partir de la visibilizacion de los arreglos parentales
de la diversidad sexual pueden constituirse, ademas de una madre o un padre y sus hijos; por dos
madres Yy sus hijos, dos padres y sus hijos, o bien por otro tipo de configuraciones en donde los
miembros no necesariamente estan vinculados por lazos de sangre o por algun tipo de filiacién”
(Magqueda, 2016, p. 17). Lo que prevalece aqui, es el deseo de quienes configuran la familia, las

relaciones de afectividad, el respeto, la responsabilidad, entre otros.

En la experiencia practica, se presentaron diversas situaciones que nos llevaron a
reflexionar y aprender junto a les nifies en tanto comenzaron a compartir sus propias
concepciones de familia, donde se hizo mencién al amor, el cuidado, la confianza, y la
solidaridad como los valores basicos que debe haber en ella, y ademés fueron mencionando cémo

estaban conformadas las propias.

El nifio “A” comenta a sus compaferos que vive con sus abuelos, mientras que la nifia
“B” cuenta que vive con su madre y la novia de esta. Otres compaiieres tienen a sus padres
separades y el cuidado es compartido entre ambas familias, y otres viven con su mama y su papa.
De esta manera se logré visualizar el modo en que cada nifie puede rodearse de personas
encargadas de su cuidado y ser a quiénes elles consideran su familia, independientemente del

vinculo sanguineo que compartan con las mismas. Asimismo, pudieron reconocer-se e
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identificarse en los relatos de otres, y sentirse parte de una realidad mas o menos similar, que

quizas antes de dicha jornada no habian imaginado compartir.

No obstante, también salieron a flote otras situaciones en el marco de la actividad
propuesta, donde algunes alumnes manifestaron inhibicién y retraccion ante los relatos de otres
respecto a la familia como un entorno seguro, donde prima “el amor y el cuidado”: Ante la
definicion de familia de un nifie como “donde hay amor y te cuidan” (NC2, 2021) 3 alumnes no
quisieron participar mas del intercambio. En un juego debian moverse hacia diferentes puntos
segun si los llevaban de paseo, si se sentian oidos en sus hogares, o si podian expresarse
libremente, y sus respuestas indirectas (mediante el juego) fueron en negativa (es decir, no iban
de paseo, no se sentian oides, y no podian expresarse libremente).

A partir de esta experiencia, surgié en cadena un tema muy interesante a trabajar y

analizar: Las expectativas que las familias colocan sobre les nifies.

Como disparadores los diferentes juegos que propusimos abrieron lugar a la tratativa de
diferentes cuestiones, y en este caso 4 nifies manifestaron emociones que pueden vincularse con

un sentimiento de insuficiencia, a partir de las notas obtenidas en algunas asignaturas:

A: “Me saqué un 7 y mis papas me preguntaron por qué no me saqué mas nota”.

B: “Yo voy a la maestra particular y me sigue yendo mal”.

C: “Las cosas buenas que hago son migajas al lado de todas las cosas que me salen mal”.
D: “Yo intento y siempre en las pruebas me va mal”. (NC1, 2021)

Como grupo analizamos estas frases en relacion a la gestion de las emociones, y como las
exigencias de les adultes influyen en la autoestima de les nifies. Entendiendo a ésta como “la
autoimagen o autoevaluacion positiva, que surge cuando se compara el si mismo real con el si
mismo ideal. A partir de esto, la persona se juzga a si misma de acuerdo con los estandares y
expectativas sociales que ha incorporado a su autoconcepto” (Consuegra, 2011, p. 32). Ademas,
hacemos una lectura respecto al sistema de evaluacidon educativo en tanto los rendimientos se
miden por notas que califican y clasifican a las diferentes intelectualidades, lo cual directa e

indirectamente influye en la percepcion que les nifies tienen sobre si mismos.
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En este sentido, las propuestas didacticas nos permitieron tanto a nosotras como a les
alumnes y a la docente del grado pensarnos desde cada lugar que une ocupa e impulsar el
sentimiento de empatia por lo que cada persona atraviesa, ademas abrieron el espacio para
conversar con elles sobre la importancia de valorarnos por el trato que brindamos y por la calidad
humana que poseemos, por nuestros esfuerzos y aspiraciones, y no sentirnos validados a partir de
un numero. Conversamos sobre entender a las instancias evaluativas como momentos en los que
podemos visualizar las cosas a mejorar o qué debemos practicar y repasar mas, para en una
instancia futura poseer mayor aprendizaje. Por otro lado logramos debatir sobre aquellas cosas
que a veces los padres esperan que seamos 0 hagamos, y problematizamos el hecho de que esas
expectativas son asuntos de les adultes y no son una responsabilidad de les hijes, trabajamos la
importancia de hacer cosas que, siempre y cuando se amolden a la realidad concreta que vivimos,

nos hagan felices.

De este modo también hablamos sobre los proyectos de vida, entendiendo a este concepto
como aquello “que una persona se propone hacer en distintas areas a través del tiempo, con la
intencion de desarrollarse” (Aracena, Benavente, Cameratti, 2002, p. 3). Se entiende como una
“construccién desde el nifio y desde el ambito sociocultural y ecoldgico, en gue se estructura su
identidad y estaria integrado por componentes objetivos, subjetivos e historicos, tales como: la

realizacion de sus aspiraciones y el logro de sus intereses” (Piotti, 1996, p. 2).

En este momento de los talleres trabajamos sobre como se veian en un futuro, y algunes

dieron los siguientes testimonios:
A: “Mi papa quiere que yo sea abogado y a mi me gusta la musica”.
B: “Mis padres quieren que yo sea policia, pero yo no sé si eso es lo que a mi me gusta”.

C: “A mi me gusta jugar al fatbol, pero mis papas no quieren que me dedique a eso porque soy
mujer”. (NC2, 2021)

De esta manera, en el encuentro trabajamos en busca de los medios para canalizar esas
frustraciones, enojos y desacuerdos, de modo que no se generen choques con sus familias, pero
tampoco se les inculque una postura de sumision frente a aquellos mandatos, sino que tratamos

de fomentar la lectura critica respecto a estas situaciones que les alumnes vivencian.
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Cabe destacar que previo a estas revelaciones se llevaron adelante encuentros més de tipo
taller donde trabajamos los valores y los derechos de nifios, nifias y adolescentes, y a partir de
ellos fuimos adentrandonos en aquellos temas especificos que les alumnes fueron presentando.
En los mismos hablamos de la libertad de expresion, el respeto y la identidad, que fueron claves
para retomarlos cuando se presentaron los emergentes mencionados, aludiendo a un marco
normativo que los ampara y que establece un compromiso de la sociedad a contemplar los

mMismos.

Por otro lado, frente a los indicios que se fueron presentando en el transcurso de la
practica, llevamos adelante actividades que pusieron en cuestion a aquellos estereotipos de
género que se nos imponen socialmente, los mismos son construcciones sociales que se
transmiten culturalmente de generacion en generacidn, y caracterizan a las personas. Un

estereotipo de género es:

Una imagen o idea aceptada comunmente por un grupo Y sociedad, con caracter inmutable
y que actia como modelo. Los estereotipos son concepciones preconcebidas sobre como
son y como deben comportarse la mujer y el hombre. Aquellos que asignan determinados
roles, conductas y caracteristicas a los dos sexos biologicos, o a las comunidades

sexodiversas (Equipo Técnico De Geénero, 2020, p. 10).

En base a esta definicion es que analizamos aquellos emergentes de las diferentes
jornadas. En varias ocasiones se manifestd las consecuencias de jugar al futbol, o querer hacerlo,
en una realidad social que aun sigue considerando a este deporte como un juego de varones.
Algunas nifias manifestaron que sus padres estaban en desacuerdo, otras remarcaron que eran sus

compafieres quienes las excluian o quiénes minimizaban sus aptitudes en el deporte.

Por otro lado, los estereotipos de género surgieron de la mano de los roles que se asignan
también genéricamente, y se vio reflejado en las tareas del hogar, la distribucidén desigual de
tareas entre padres y madres. De esta manera mediante juegos didacticos nos propusimos generar
rupturas con aquellos mandatos que naturalizamos desde la infancia, y repensar aquellos roles
desde la igualdad de oportunidades entre generos. Junto a esto abordamos la cuestion de la

desigualdad de género, como algo totalmente vinculado que atraviesa la realidad de todes.
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Mediante el andlisis de una noticia sobre el desigual salario a mujeres por el mismo
trabajo que realiza un hombre, les nifies visualizaron una injusticia y la vincularon con el término
de “violencia economica” (NC2) que aparentemente ya habian escuchado nombrar antes. Alli una
alumna relatd que su madre cobra menos que el padre de otra compafiera y tienen la misma
profesion y puesto de trabajo, y en funcion de este relato se abrié un gran debate acerca de por

qué alguien recibiria un pago inferior por el solo hecho de ser de sexo femenino.

Analizando las miradas sexistas que atraviesan la cotidianeidad de les sujetes, entendemos

al sexismo como:

Toda forma de jerarquizar las diferencias entre el varon y la mujer, otorgandole
superioridad a lo “masculino” desde una perspectiva discriminatoria que lleva consigo
prejuicios y produce précticas vejatorias y ultrajantes para aquello que no entra en la
categoria varones, fundamentada en una serie de mitos que hablan de la superioridad
masculina (UNICEF, 2017, p. 14).

En torno a esto también se trabajo respecto a la distribucion de tareas en el hogar, donde
un nifie mencioné que “la limpieza siempre la saben hacer las madres, pero mi papa por ejemplo
cocina él y limpia la casa”, otro menciond “yo soy var6n y siempre cuido y juego con mi
hermanita” (NC3, 2021), otras nifias manifestaron que son quiénes deben cuidar a sus hermanes
pequefies, y pese a que estan atravesades por estas realidades observamos como problematizan

rapidamente las cuestiones de género.

Mas alla de estas reflexiones, cada tema funcioné como un eslabon para trabajar otro, y es

asi que surgio como asunto de abordaje el bullying.

Nos referimos al bullying como una problematica que prevalece desde hace mucho
tiempo y va mutando de generacion en generacion, atravesando tanto a la escuela como a la
sociedad en si misma. En los capitulos anteriores analizamos a la escuela como una institucion
social cuyo objetivo es formar valores democraticos, liberadores, criticos y empaticos. Sin
embargo, es también, un espacio donde pueden desarrollarse este tipo de problematicas, las
cuales generan un retroceso en el acontecer educativo por lo tanto es importante generar

soluciones de forma conjunta y participativa en pos de lograr una convivencia educativa
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armonica, que permita a les estudiantes desenvolverse en un ambito donde la violencia no forme

parte de los vinculos sociales.

Entendemos al bullying como aquella “conducta de hostigamiento o persecucion fisica o
psicoldgica que realiza un alumno contra otro, a quien elige como blanco de repetidos ataques”
(Ministerio de Educacion, 2022, p. 4). Ademas, posee una multiplicidad de formas en las cuales
manifiesta la violencia psicoldgica, fisica y verbal, algunas tienen que ver con el acoso, el
maltrato, las burlas, la agresion, la humillacion, la divulgacion de rumores, entre otros.
Asimismo, comprendemos que tal problematica “tiene como resultado la probabilidad de dafio
psicologico, lesiones, la muerte, privacion o mal desarrollo” (OMS, 2020). Por ende, afecta
directamente al bienestar y al desarrollo integral de nifies y adolescentes, pero ademas puede
tener otras importantes consecuencias tanto a nivel social y de salud también, ya que puede
decantar en el suicidio, en el sufrimiento de enfermedades mentales, el consumo de alcohol,

drogas u otras sustancias.

Durante las jornadas realizadas fueron apareciendo diferentes testimonios por parte de les
alumnes, donde relataron experiencias en las que elles o personas cercanas sufrieron algan tipo de
discriminacion. A partir de la lectura de noticias analizamos en conjunto cuéles eran esos tipos
entendiendo que podian deberse a cuestiones de género, de etnia, de color de piel, de religion y
de otras caracteristicas personales. Asi, expresaron al respecto que “todos somos diferentes, pero
tenemos que tener los mismos derechos, somos iguales como personas, aunque fisicamente

seamos distintos, todos tenemos que ser respetados” (NC2, 2021).

Si bien las situaciones de discriminacion y hostigamiento no fueron emergentes que
viéramos fuertemente arraigados en la dindmica de este grupo en particular, si tomé presencia la
situacion de una compafiera que manifesto sentirse excluida y agredida verbalmente, en tanto nos
comentd que “X se me rie por como camino y me dice siempre que camine bien, también me
tratan mal cuando quiero jugar al fatbol, me dicen machona, no me dejan juntarme con ellos”
(NC1, 2021). No obstante, pese a lo duras que suenan estas frases entendiendo que las recepta
una nifia de 9 afios, sus comparieros no habian tomado dimension del peso que tienen las palabras

sobre otras personas, por lo tanto, optamos por no acudir al abordaje de este planteamiento desde
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la censura y el reto, sino que optamos por el debate y la reflexion, con el objetivo de concientizar

y sensibilizar sobre el uso de la palabra y la opinion.

Entonces, es sumamente relevante reconocer este tipo de actitudes, para que desde la
institucion se pueda realizar un trabajo articulado generando alternativas transformadoras con
docentes, nifies y otres profesiones con el objetivo de disminuir y erradicar todo tipo de violencia
construyendo un ambiente confortable y seguro para aprender y ensefiar.

En conclusion, a partir de las actividades propuestas se fue dando lugar al abordaje de
diferentes problematicas y cuestiones que nos atraviesan como personas y como sociedad, mas
alld de las tematicas que en las planificaciones curriculares se tenian previstas trabajar. Fue
sumamente interesante el modo en que cada tema dio lugar a otro, y el interés de les nifies puesto
en cada propuesta. No obstante, mas alla de esta experiencia, como grupo nos propusimos poner
a jugar diferentes modalidades y dindmicas &ulicas donde utilizamos el arte, el juego y la
tecnologia como estrategias para el abordaje significativo y situado de diferentes tematicas, lo
cual desarrollaremos en los siguientes capitulos. De esta manera presentamos otras alternativas a
las ya instauradas en las instituciones escolares, donde el trabajo con les nifies se torne un proceso

de ensefianza y aprendizaje mutuo, reciproco y horizontal.

81
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Capitulo 4
Trabajo Interdisciplinario: ¢Una clave para favorecer
los procesos de desarrollo y aprendizaje en las

escuelas?
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4.1. El Trabajo Social desde la externalidad

Como nos referimos en los primeros capitulos de nuestro trabajo final de grado, el
Trabajo Social nace y se institucionaliza con un caracter interventivo en aquellas consecuencias
que provocd la conformacién del Estado Nacion, donde se intensificaron las desigualdades
econOdmicas y sociales a nivel pais. La atencion a lo social surge con la finalidad de solucionar
asistencialmente aquellas problemaéticas ligadas a la higiene, la vivienda, la situacion econémica,

laboral, entre otras.

Asimismo, entendemos al carécter interventivo como aquella particularidad que posee la
profesion de incidir en el abordaje de las problematicas sociales que se han ido estructurando en
el desarrollo del modelo capitalista. Ademas, es una practica profesional que interviene en los
procesos de vinculacion de necesidades de les sujetes, grupos o sectores que presentan obstaculos
para la propia reproduccion cotidiana de su existencia en determinados momentos historicos. Es
decir que, “la practica profesional es un producto histérico de la sociedad, el significado social de
la profesion depende de la dinamica de las relaciones entre las clases y esas con el Estado, en
sociedades y contextos concretos y particulares para enfrentar la cuestion social”. (Andrada,
Crosetto, Drovetta, Lopez, Sueldo, 2021. p. 18)

Siguiendo a lamamoto (2003), podemos decir que el objeto del Trabajo Social es la
cuestion social misma. Esta es entendida como el conjunto de problemas sociales que demandan
intervencion y expresan los procesos de luchas y resistencias que algunos sectores han accionado
en pos de mantener o transformar la realidad que vivencian les sujetes. En este sentido, son tres
los momentos en los que se desplaza la intervencion profesional segin Jelin (1982), por un lado,
los procesos de reproduccion cotidiana de la existencia que remiten a aquellas actividades que les
sujetes desarrollan a fin de mantener o modificar sus condiciones de vida. Por otro lado, aquellos
momentos donde les sujetes poseen dificultades para atender por sus propios medios las
necesidades propias de su reproduccion cotidiana. Y, por ultimo, se sitda al Trabajo Social en los
procesos de distribucion secundaria del ingreso donde el Estado aborda las distintas

problematicas que en la sociedad aparecen y acompafia los momentos de resolucion.

Asimismo, para intervenir en la realidad social, les trabajadores sociales despliegan una

serie de técnicas tales como la investigacion, las entrevistas, los registros de campo, y otras, para
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conocer y comprender la realidad en la cual se va a desarrollar la intervencion. Pues “las bases
tedricas-metodoldgicas son recursos esenciales que el asistente social acciona para ejercer su
trabajo” (lamamoto, 2003, p. 81, comprendiendo que el conocimiento permite descifrar la
realidad en la cual vamos a desarrollar nuestro ejercicio profesional y clarificar la conduccion de

la practica interventiva.

Es asi que la profesion vincula las necesidades de les sujetes con los objetos de
satisfaccion articulando con distintas instituciones tanto puablicas como privadas que poseen los
recursos necesarios, fomentando cambios sociales que permiten a les sujetes tener una mejor
calidad de vida. Ademas, promueve el ejercicio pleno de los Derechos Humanos e impulsa a la
inclusion de todes les ciudadanes para la conformacion de una ciudadania justa. En este sentido,
siguiendo a lamamoto (2003), la profesion realiza programas jubilatorios, viabiliza beneficios
asistenciales y de provision social, ofrece servicios de salud, detecta situaciones de riesgo social
dentro de grupos escolares o comunitarios, orienta a las familias sobre servicios y recursos,

favorece a la participacién, entre muchas otras lineas de accion.

Podemos decir entonces que les trabajadores sociales pueden desenvolverse en
instituciones publicas del Estado Nacional, Provincial o Municipal, privados, en organizaciones
de la sociedad civil, organizaciones no gubernamentales, mutuales, fundaciones, cooperativas,

entre otras.

Actualmente, en la provincia de Cordoba, el Trabajo Social se encuentra en vinculacion
directa con las escuelas primarias a través de entidades externas gubernamentales tales como el
EPAE (Equipo Profesional de Acompafiamiento Educativo), SENAF (Secretaria de Nifiez,

Adolescencia y Familia), u otras instituciones no gubernamentales.

El EPAE es un programa conformado por técnicos profesionales y consta de 32 sedes
distribuidas en la provincia; éstos abordan problematicas que vulneran el derecho a la educacion
de les estudiantes, u otras que atraviesen a les nifies en la realidad escolar. Las profesiones que
constituyen este equipo llevan adelante tareas de acompafiamiento institucional en el
cumplimiento y ejecucion de politicas puablicas, participacion en trabajos articulados con la
comunidad para fortalecer aquellos lazos sociales que generan mejores condiciones educativas.

Ademas, el acompafiamiento y asesoramiento en casos puntuales que irrumpen la cotidianidad
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escolar, y realizan actividades con enfoque en la transformacion que tienen que ver con la

actualizacion, capacitacion y difusion (DGDCCyAI, 2013).

No obstante, estos equipos como en el caso de nuestra ciudad (Villa Dolores) contiene un
amplio campo de abordaje en cuanto al territorio en el que debe desarrollarse, y en su
constitucion profesional cuenta con escasos recursos tanto materiales como humanos teniendo en

cuenta el alcance que posee. *?

El equipo ubicado en Villa Dolores inicio en el afio 2011, y est4 constituido por una
trabajadora social, una psicopedagoga y una psicologa, y abarca el Departamento San Javier y el
Departamento San Alberto Bajo (San Pedro, Villa Sarmiento, San Vicente y Sauce Arriba),
mismos que cuentan con una gran cantidad de instituciones educativas, tanto de nivel primario
como secundario®™. En este sentido es que entendemos al abordaje desde una gran complejidad,
ya que decanta en el desafio de brindar el acompafiamiento y seguimiento que requiere
particularmente cada situacion individual realizando un trabajo de calidad con abordajes
significativos y profundos. Ademas, es relevante no dejar de lado los abordajes comunitarios e
institucionales, lo que generalmente provoca que les profesionales deban abocarse a los casos que
requieran de intervenciones mas urgentes. Esto imposibilita a los equipos trabajar en los procesos
de fortalecimiento de lazos sociales, capacitacion o sensibilizacion sobre ciertos temas, o

involucrarse en la prevencion de determinadas problematicas.

Asi mismo, SeNAF es el organismo estatal encargado de disefiar, elaborar e implementar
politicas publicas que promuevan y garanticen los derechos de nifies, adolescentes, personas
mayores y familias. La institucion orienta, asesora, acompafia e interviene en los procesos

receptores de demandas que hacen a la vulneracién de derechos (seNAF).

Las demandas que se receptan desde SeNAF pueden provenir de diferentes &mbitos, tanto
de miembres de la comunidad, como familiares del nifie afectade, de instancias judiciales, o de
algune integrante de la institucion educativa a la que asista, esto se debe a que la entidad aborda
todas aquellas problematicas que afectan el desarrollo integro de la vida de nifies, adolescentes y

de las familias en general, en cualquier ambito de sus cotidianidades.

2 Entrevista a Trabajadora Social del EPAE, 2021.
B Entrevista a Trabajadora Social del EPAE, 2021.



trabajo

social UNC | universidad
facultad de Nacional
ciencias sociales ) de Cérdoba

No obstante, lo que hemos alcanzado a identificar a lo largo de éstos afios de formacion
mediante la comunicacion y conexion directa e indirecta con la SeNAF no es algo que la
comunidad en general no perciba, y se trata de que la realidad de la dindmica institucional se
relaciona directamente con los abordajes colapsados de casos particulares. Los mismos atafien a
una urgencia en la intervencion, y se genera una desvalorizacion de atencion de muchos otros que

quedan por fuera de ciertos criterios que hacen a la urgencia y a la gravedad.

Con esto, retomamos el panorama que atraviesa al EPAE en la zona de Traslasierra, en
cuanto a que la cantidad de personal profesional encargado de llevar adelante estas labores, es
notablemente desproporcionada a la cantidad de personas que se ven diariamente afectadas por
diversas situaciones que requieren de la intervencion del equipo, lo que implica una suma en los
esfuerzos del personal. '* De més esté decir que este es un hecho que atraviesa a gran parte de las
instituciones que trabajan desde lo social y méas especificamente a la profesion del Trabajo Social,
que afiadimos no posee participacion laboral particularmente en la sede de seNAF ubicada en

Villa Dolores.

La profesion del Trabajo Social se vincula también con el &mbito educativo mediante
otras instituciones y/o fundaciones sin relaciones gubernamentales pero con fines sociales no
lucrativos. Tal como Kaleidos, que a través de su programa Jakaird desarrolla en Traslasierra
abordajes interdisciplinarios con enfoque en los derechos y con perspectiva de género y esta
dirigido a nifies y adolescentes, asi como también desarrolla talleres para y con docentes en torno
a la ESI y a otras tematicas de interés que surjan por demanda institucional (Fundacién Kaleidos).

Este programa se ha hecho presente mediante capacitaciones con modalidad de talleres y
encuentros no convencionales en algunas escuelas del Valle de Traslasierra que asi lo han
solicitado, donde se acompafia y aporta a les docentes herramientas para el abordaje de
determinadas tematicas en la infancia y adolescencia, tales como: cdmo actuar ante casos de
abuso sexual, como vincularnos saludablemente con las familias, como generar lazos con la
comunidad para crear redes de cuidado, como acompariar a les padres y madres adolescentes,
entre muchas otras. No obstante, como mencionamos, estas intervenciones en los ambitos

escolares son ocasionales y si bien se comparte el principio de corresponsabilidad en el respeto

" Entrevista a Trabajadora Social del EPAE, 2021.
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por los Derechos de NNyA, éstas entidades no poseen la obligacion de desempefiar sus labores en

las escuelas o de intervenir en casos de vulneracion de derechos®®.

La existencia de éstas ultimas también da cuenta de una insuficiencia en las
intervenciones dispuestas de manera estatal, que no abarca a la poblacion afectada en su
totalidad, o no aborda las cuestiones que requieren ser atendidas para prevenir, transformar,

revertir, mejorar o sostener determinadas situaciones que hacen a la realidad social.

Esto se vincula ademés con el aln vigente proceso de legitimacion en el que se encuentra
la profesién del Trabajo Social, cualidad que se le atribuye a la practica profesional, segun
Pagaza (2018), por el espacio socio-ocupacional instituido fundamentalmente en el Estado y por
su identidad que le es atribuida mediante las distintas funciones que les son asignadas. Este rasgo
sumado al atravesamiento de género del que consta la profesion, en tanto se conforma
predominantemente por mujeres autopercibidas, genera “trazos subalternos que la profesion carga
frente a otros de mayor prestigio y reconocimiento social y académico” (Iamamoto, 2003). Asi
es que los entes estatales encargados de abordar problematicas propias de la cuestion social se
encuentran precarizados y sobrecargados de demandas que exceden al personal profesional y que

vuelcan los mismos a intervenciones no estructurales.

En conclusion, el vinculo que conecta a nuestra profesion con las instituciones educativas
se da de manera externa a la escuela a través de otras entidades, lo que da lugar a la intervencion
del Trabajo Social en los acontecimientos de vulneracion de derechos de nifies y adolescentes ya
ocurridos, sobre las problematicas ya gestadas y/o avanzadas en la realidad institucional.
Mientras que al interior de las escuelas existe una multiplicidad de panoramas Yy situaciones que
requieren abordajes de concienciacion, sensibilizacién y prevencion, sobre los que la profesion
podria realizar aportes significativos desde la mirada social y contextualizada, y a través de los
cuales se podria evitar o reducir dichos casos donde les actores se encuentren en una situacion de
mayor vulnerabilidad. Asimismo, se aliviaria la sobrecarga en les docentes cuyo trabajo no puede
desarrollarse plenamente si existen otros factores que se interponen en los procesos de ensefianza-

aprendizaje, pero sobre esto nos abocaremos mas adelante.

15 .z .
Fundacién Kaleidos.
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4.2. La importancia de los abordajes integrales

Para comprender el escenario educativo, como cualquier otro campo, €S necesario
aprender a mirar las realidades desde la integralidad y la multidimensionalidad, y con esto nos
referimos a reconocer la complejidad de los panoramas que a su vez encarnan un entramado de
perspectivas, pensamientos, representaciones y posicionamientos, que requieren de abordajes
especializados para dar respuestas concretas a situaciones particulares, pero no deben dejar de
lado los atravesamientos que le conciernen. En este sentido, el abordaje integral que debe
desarrollarse en las instituciones educativas consiste, por un lado, en intervenir con una mirada
holistica en la dindmica institucional, y por otro, acompafar los procesos de les estudiantes no
solo desde el rendimiento académico sino desde la consideracion de elles como seres

psicoldgicos, culturales, sociales y emocionales.

Actualmente, algunas escuelas de la provincia de Cordoba cuentan con profesionales tales
como docentes, licenciades en educacion y psicopedagogues, y en algunos casos con
profesionales de la psicologia, lo cual es de gran importancia para el acompafiamiento a les nifies
y la intervencion en situaciones que se interpongan en sus procesos de aprendizaje. No obstante,
existen maultiples realidades mas o menos problematicas que requieren de abordajes ain mas
amplios, donde se ven involucradas otras esferas sociales como las familias, la comunidad, el
Estado, 0 se presentan instancias que requieren intervenciones judiciales y es en estos casos
donde la integralidad juega un lugar primordial como fundamento y posicionamiento de trabajo,
donde cada especialidad aporte desde su mirada al logro de objetivos comunes. Alli es donde

radica el trabajo interdisciplinario.

La Ley 27.498 sancionada en el afio 2018 del Programa Cédula Escolar Nacional” surge
con el fin de garantizar la inclusién educativa de Nifies y Adolescentes, y establece en su articulo
N° 3 la creacion de equipos interdisciplinarios con la participacion en distintas areas, tanto
Municipal, escolar, en organizaciones sociales y otras, que posibiliten la atencion y el
seguimiento de les sujetes mencionades anteriormente, y gestionen lineas de accién pertinentes
para la permanencia de les mismes en espacios educativos. Ademas, establece que los equipos
interdisciplinarios deben capacitarse para desarrollar distintas estrategias de intervencion con la

participacion de las familias y la comunidad, respetando los principios establecidos en la
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Convencién de los Derechos de NNyA y contando con informacion verificada, especializada y

actualizada.

Retomando la siguiente frase de Stolkiner, entendemos a los equipos interdisciplinarios
como un grupo de profesionales de diversas ramas que se encuentran focalizados en una tarea en
particular. Requieren un trabajo conjunto y sostenido en el tiempo, inscripto en la capacidad de
accion de esta articulacion, de este modo, resulta de gran importancia que se puedan revisar
aquellas perspectivas y marcos teoricos y referenciales desde donde se direccionan las

intervenciones.

La interdisciplina nace de la incontrolable indisciplina de los problemas que se nos
presentan actualmente, de la dificultad de encasillarlos, debido a que los mismos no se
manifiestan como objetos sino como demandas complejas y difusas que dan lugar a
practicas sociales inervadas de contradicciones e imbricadas con cuerpos conceptuales
difusos (Stolkiner, 1987, p. 313).

En estos equipos, “la responsabilidad es de todos y cada quien tiene un campo de accion
definido o bien es la accidon simultanea y metddica de los profesionales de un mismo servicio,
aportando bajo la autoridad de un responsable, una contribucion bien definida al estudio y al
tratamiento de una situacion dada” (Aguilar, 1981, p. 11). Es por esto que en el proyecto
institucional los distintos espacios curriculares que tuvieron participacion realizaron aportes
especificos, con el mismo grado de responsabilidad y autonomia en la tratativa de temas
especificos, en la planificacion y en la ejecucion de las diferentes actividades que formaban parte
de la intervencion con les nifies en torno al abordaje de ESI y dentro del mismo, el

reconocimiento de sus derechos.

Mediante los equipos interdisciplinarios se contribuye al conocimiento integral de les
sujetes, a través de la escucha permanente y teniendo en cuenta la singularidad y heterogeneidad
de cada persona, grupo social o familia en cuestién, asimismo ante las situaciones que se
expresan se logra la articulacion con dispositivos y espacios adaptados para cada intervencion. El
abordaje integral al que se alcanza mediante los mismos nos permiten contemplar la subjetividad
de les sujetes y sus familias para generar distintas herramientas que permitan afrontar las

dificultades emergentes.
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Es por esto que entendemos que una mirada interdisciplinar identifica los problemas
desde el pensamiento critico permitiendo abordajes integrales en cada situacion particular, lo que
se hace posible a partir del andlisis desde distintos enfoques y la puesta en comun de estas
miradas diversas y especializadas, asi como también se hace posible desde el compromiso ético y

politico con la intervencion.

Consideramos entonces que en el ambito escolar el trabajo articulado entre el Trabajo
Social, la docencia y otras ramas profesionales, cumple un rol fundamental en tanto habilita la
comprension y su respectivo andlisis y acompafiamiento de cada momento por el cual atraviesa el
alumne en determinadas situaciones donde peligra el pleno ejercicio de sus derechos. Asimismo,
este equipo interdisciplinario cuenta con los saberes y herramientas necesarias para brindar la
orientacion y el acompafiamiento de las practicas cotidianas escolares en el proceso de formacion

y desarrollo integral de la ensefianza de manera contextualizada y situada.

De esta manera se debe tener en cuenta las condiciones de abordaje que plantea el
contexto en el cual se enmarca la institucion en general, como de la vida de les nifies en particular
de modo que la ensefianza proporcionada por les docentes sea significativamente apropiada y
aprehendida por les alumnes, teniendo en cuenta los atravesamientos personales que se

manifiestan en la vida diaria.

Es por esto que Morin (2002) propone como una de las finalidades de la ensefianza, al
término de la “cabeza bien puesta”, como aquella “aptitud general para plantear y resolver
problemas y principios organizadores que permitan vincular los saberes y darles sentido en el
contexto de la realidad en la que vivimos” (Morin, 2002, p. 10). Esta intervencion tiene un
alcance significativo tanto en la vida escolar como en la vida personal ya que las problematicas
que se desenvuelven en la cotidianidad del nifie se vinculan estrechamente con su desempefio
académico, la conducta y sociabilizacién con sus pares. Lo cual se vio reflejado en el transcurso
de nuestra intervencion en tanto el desenvolvimiento académico de les nifies fue desde una
posicion activa, participativa y protagonista, lo que a su vez dio lugar al relato de mdultiples

asuntos de indole personal, referidas a sus emociones o situaciones familiares.

En este sentido consideramos que la escuela es un espacio donde convergen una

multiplicidad de singularidades que ponen en juego las distintas subjetividades que atraviesan las
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trayectorias de vida de les estudiantes. Por lo tanto, se constituye ademés en un lugar privilegiado
para la identificacion de aquellas practicas provenientes del sujete, su familia o comunidad, que
irrumpa en la integralidad de sus desarrollos, si las hubiesen, y para la posterior planificacion de
un plan de accion que resguarde, proteja y vele por el pleno ejercicio de sus derechos e integridad

fisica, social, psicolégica y emocional.

De esta manera, el abordaje de la sexualidad en las escuelas también se conforma como
un atravesamiento sobre el cual los equipos interdisciplinarios pueden trabajar con mayor fluidez,
criterio y especificidad. Es un aspecto relevante ya que la categoria de sexualidad, abordada
desde un sentido integral dentro de las instituciones educativas, involucra “los valores
compartidos y las emociones y sentimientos que intervienen en los modos de vivir, cuidar,
disfrutar, vincularse con el otro, respetar el propio cuerpo y el cuerpo de las otras personas”
(Japas et. al, 2016, p. 3). Constituyéndose asi en un aporte para la prevencion de vinculos y
relacionamientos violentos y discriminatorios, promoviendo el acceso a la igualdad de
oportunidades para hombres y mujeres, concientizando sobre el deseo y el consentimiento, entre

muchas otras cuestiones que involucra el Programa de Educacion Sexual Integral.

Particularmente la escuela General San Martin, s6lo cuenta con docentes, no obstante, la
necesariedad de la participacion de otras disciplinas sigue existiendo y se incrementa ante la
manifestacion de alguna situacion que irrumpe en la dindmica institucional. Los equipos
interdisciplinarios no sélo tienen las herramientas para abordar estas cuestiones de la manera mas
inmediata posible al no ingresar en procesos de intervencion externa a la escuela, sino que, de
desarrollarse al interior de las mismas, podrian impulsar procesos que eviten o disminuyan los
efectos de determinados acontecimientos que atenten contra el desarrollo integral de les nifies.

Ademas,

La labor del Equipo interdisciplinario Escolar permite acompafar el dialogo y la escucha
entre los diferentes actores institucionales: los alumnos, los docentes, los directivos y las
familias. Dicha labor posibilita otorgarle otra mirada a la trayectoria escolar de los alumnos
0 grupos de alumnos, en cada desarrollo, en cada singularidad y por sobre todo, en los
aprendizajes y en el devenir emocional que dicho proceso conlleva (Asociacion cultural
Dante Aliguieri, 2020).
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Por el contrario, les docentes de esta escuela, como la mayoria de las instituciones
transerranas, no cuentan con el apoyo que brinda el trabajo en conjunto con otres profesionales,
lo cual genera que muchos aspectos no se aborden de la manera mas idonea posible desde los
fundamentos establecidos en la CDN, o deban acudir al involucramiento de entidades externas a
la escuela, como las mencionadas en el capitulo anterior. S6lo en casos particulares donde algune
estudiante se encontrase en condicion de discapacidad se realizan articulaciones con modalidad
de consulta con otres profesionales especializades en ramas tales como la fonoaudiologia, la
psicomotricidad, la oftalmologia 0 psicopedagogia, para tener en cuenta en el proceso de
ensefianza si se debiesen realizar adaptaciones de acuerdo a las capacidades especificas del
alumne (E1A, 2021).

Es por esto que durante nuestra participacion en las actividades educativas pudimos
recibir por parte de algunes docentes su reconocimiento a nuestro trabajo y a nuestra profesion,
ya que se plasmd mediante el proyecto institucional la importancia y los resultados de un trabajo
que articul6 diversas disciplinas, asi como también distintas especialidades dentro de la rama
educativa. Sin embargo, lo mas significativo fue reconocer como les nifies sintieron ese
acompariamiento y el impacto que generaron en elles las diferentes propuestas donde sus sentires,

deseos y necesidades fueron las protagonistas en los procesos de planeamiento.

4.3. El lugar del Trabajo Social en los procesos de promocion de los derechos de las
infancias.

Pese a los profundos avances en materia de derechos y cambios de paradigma por los que
han atravesado las infancias, hasta la actualidad se extienden por parte de las autoridades
estatales, institucionales, o en la comunidad ciertas practicas y discursos propios de la educacién
tradicional. Por el contrario, como desarrollamos a lo largo del presente trabajo, las instituciones
educativas se constituyen como un espacio en el que las infancias pasan gran parte de sus dias y
por ende es donde desarrollan y producen nuevas subjetividades, conforman un comun
constituido de singularidades, y se gesta un potencial transformador y cuestionador de las

estructuras socio-culturales.

Desde nuestro posicionamiento ético politico coincidimos con Laren Mc (1994) en que la

escuela puede jugar un rol fundamental en la construccion de relaciones democréaticas e
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igualitarias en un sentido social. También puede tener impactos de suma relevancia en lo personal
de cada nifie, en tanto, afirma el autor, ésta institucion es un terreno cultural que puede promover
la afirmacion de les estudiantes y su auto-transformacion, lo cual nos permite verla como un

espacio que mientras puede ser de dominacion, también puede ser de liberacion.

De este modo, nos vemos en la necesidad de plasmar la vinculacion de lo pedagdgico con
lo politico, ya que reafirmamos la imposibilidad de llevar adelante practicas educativas, y en lo
social en general, sin posicionamiento alguno, de manera neutral. Siempre nos vemos invadides
por nuestras creencias y convicciones, siendo nuestras acciones orientadas por los ideales que nos
constituyen como seres sociales, pensantes y reflexives. Ahora bien, el centro de la cuestién
radica en qué es aquello que nos moviliza a la hora de vincularnos al interior de las instituciones
educativas con les pares y con les nifies, y es en este marco donde los fundamentos establecidos
en la Convencién Internacional de los Derechos de Nifios, Nifias y Adolescentes orientan los
principios por los que nuestras practicas deben regirse, en pos de asegurar las mejores

condiciones para un pleno desarrollo integral de las infancias.

El Programa de ESI ha sido una herramienta sumamente valiosa en este proceso didactico
donde se entienden a les nifies como sujetes critiques para encarnar pedagogias liberadoras al
interior de las instituciones educativas, y esto es basicamente porque establece que las escuelas
deben garantizar el derecho a les educandos de recibir éstos saberes, y otorga un aval para
abordar cuestiones antes relegadas al ambito privado y familiar. Asi se fortalece el rol de la
escuela como un espacio que otorga el lugar a les estudiantes para la expresion de situaciones de
desigualdad, violencia, discriminacion, hostigamiento, o bien, felicidad, deseo, curiosidad,
constituyéndose también en un terreno de confianza donde les nifies puedan manifestar factores

de riesgo y vivencias en las que se hayan vulnerado sus derechos.

Es en este contexto, que consideramos pertinente mencionar el hecho de que la mayoria
de los casos de abuso sexual infantil, se han detectado durante talleres escolares donde mediante
el desarrollo de actividades didacticas que concientizan e informan sobre las partes del cuerpo, la
intimidad, el consentimiento, los secretos, el deseo, los vinculos libres de violencia y el respeto,
se resignifican representaciones internalizadas y se problematizan situaciones de la vida cotidiana

que inciden en el bienestar de les nifies.
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Cabe sefialar, que en varias noticias expedidas desde portales periodisticos se expuso que
durante el contexto de educacion virtual muchos casos de abuso fueron invisibilizados, debido a
que la presencialidad en las escuelas permite la generacion de un espacio alternativo al del hogar
en el que pueden expresarse y sentirse protegides a la hora de manifestar este tipo de situaciones.
Es por esto, que, segun estadisticas brindadas por el Ministerio de Educacion, el retorno a la
presencialidad de las clases detond una masiva cantidad de denuncias, dado a que en la mayoria

de los casos el abusador es alguien proveniente del entorno familiar.

De esta manera es que consideramos a las instituciones escolares como territorios que
ademas de ensefiar contenidos curriculares, comparten vivencias y aportan a la construccion de
identidad tanto en las infancias como en las adolescencias. Por ende, debemos habitar este
espacio siendo conscientes del impacto que las etapas educativas poseen en la vida de les nifies,
y, asimismo, de las responsabilidades que encarnamos les adultes que acompafiamos estos

procesos de socializacion.

Entendemos que, “La garantia del derecho a la educacion es una puerta de entrada a la
garantia de otros derechos, porque sabemos que los derechos humanos son interdependientes e
indivisibles” (Ricotta, 2020). Por lo tanto, como mencionamos en el capitulo anterior, las
escuelas deben abordar las situaciones que atraviesan a les nifies de manera interdisciplinaria con
otras ramas profesionales especializadas, que aseguren un abordaje integral, sin aislar el derecho
a la educacion del derecho al juego, a la libertad de expresion, a una vida libre de violencias y al
resto de sus garantias.

A esto se debe la importancia del desarrollo de la practica interventiva del Trabajo Social
dentro de las instituciones educativas, en tanto facilitaria los procesos de acompafiamiento en
aquellas circunstancias que signifiquen un riesgo para la integridad de les nifies. Desde este punto
se agilizarian los procedimientos burocraticos reduciendo los tiempos administrativos, y se
brindaria contencion, en el marco de un trabajo en equipo, desde la base de un vinculo de
reconocimiento entre les profesionales y les estudiantes, evitando la re victimizacion que se

presenta en la exposicidn a entornos externos y con personas desconocidas.

Entonces, si concebimos a la escuela como un espacio politico donde se juega el

aprendizaje pero también la construccion personal de la identidad, estamos en condiciones de
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afirmar que el Trabajo Social, inserto en un equipo interdisciplinario, “puede constituir un apoyo
para el centro educativo, contribuyendo a abordar situaciones de vulnerabilidad social, facilitando
la integracion del alumnado perteneciente a minorias, detectando situaciones de riesgo, y

favoreciendo la participacion de las familias” (Alemany, 2019).

Estos aspectos fueron abordados durante nuestra experiencia de préactica mediante el
proyecto propuesto que genero la creacion de canales comunicacionales que antes no habian sido
explorados entre docentes, autoridades y nifies, conformando nuevos formatos de vinculacion a
través del juego, el didlogo y la escucha abierta, la participacion activa de les estudiantes en las
jornadas y el interés por las situaciones particulares que cada une de elles transitaba a nivel
personal. Esto ultimo posibilitaba acceder a la construccion de sentidos que cada une de elles le
daba a la institucion y a la figura adulta, y, por ende, nos permitia a quienes ocupamos ese rol
comprender mejor sus conductas, personalidades, actitudes y desenvolvimiento en el ambito

escolar.

Ademas, en todos los niveles educativos les docentes atraviesan grandes cargas laborales,
como es de publico conocimiento, deben llevarse trabajo a sus hogares y en el tiempo de cursado
son responsables de numerosos grupos de nifies, lo cual provoca en elles desgastes energéticos,
fisicos y psicoldgicos. Esto se debe también a que ante determinadas circunstancias que excedan
lo curricular, les docentes despliegan diversas acciones con el fin de acompafiar al alumnado, y lo

realizan en base a las herramientas y conocimientos que poseen desde su mirada y profesion.

Sin embargo, estos momentos podrian ser abordados por un profesional que cuente con
conocimientos tedricos-metodoldgicos especificos y desarrolle intervenciones contextualizadas y
situadas ante cada caso dotado desde una perspectiva de genero con enfoque en los DNNyA. Es
decir que el aporte de un profesional dentro de la institucién contribuiria a pensar la escuela como
“la relaciodn entre el dentro y fuera del &mbito escolar, entre lo cotidiano, lo subjetivo y lo social”
(Calvo, 2018, p.4).

En palabras de Susana Cazzaniga (2015):

La intervencion profesional siempre se expresa como una puesta en acto de los

saberes, en la que se juega la capacidad de comprension compleja de la realidad, tendiendo
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a su desnaturalizacion constante mediante las operaciones de problematizacion y reflexion;
las categorias tedricas guian la intervencion argumentando la comprension de las
situaciones en las que se interviene y permitiendo la elaboracion de estrategias

fundamentadas... (Cazzaniga, 2015, p. 74).

Es por esto, que el acompariamiento de profesionales del Trabajo Social permitiria una
reduccion en las preocupaciones, labores y presiones del cuerpo docente, de modo que
intervendria en las situaciones que conflictian el aprendizaje y propondria lineas de accion para

abordar problematicas existentes y prevenir futuras.

No obstante, el rol de la profesién a lo largo de la historia fue adquiriendo distintos modos
de abordar lo social, segun el contexto sociopolitico en el que se enmarcaba. Actualmente
entendemos que la prevencion, la promocion, la sensibilizacion y la concientizacion forman parte
de las acciones en las que se basa nuestro ejercicio profesional. En este marco, dentro de las
instituciones escolares pueden llevarse a cabo una serie de procedimientos donde se despliegan
estas acciones, actuando en los procesos previos a que ocurra la vulneracion de derechos,
pensando en propuestas que mejoren o transformen aquellas situaciones desde el interior de las
escuelas, gestionando articulaciones con otres profesionales y estableciendo estrategias de
intervencion para evaluar las posibilidades de accion. Ademas, nuestro enfoque nos posibilita
actuar teniendo en cuenta el contexto social, econémico, politico y cultural, ya que “Unicamente
bajando al terreno de lo cotidiano, descubriendo y escuchando las distintas narrativas de personas
y colectivos, sistematizando nuestra préctica, surge con coherencia la necesidad de las

actuaciones preventivas” (Dominguez, 2001, p. 138).

La prevencion en los contextos escolares implica construir nuevos escenarios de actuacion
focalizados y situados, brindando una atencion mas residual de las situaciones que puedan llegar
a presentarse, posibilitando wuna relacibn mayoritariamente individual-familiar-escolar.
Asimismo, alude al “desarrollo de actividades que fomenten a la participacion, la organizacion
y/o la habituacion a determinadas préacticas laborales, recreativas, sanitarias, etc” (Gonzales,
2001, p. 5) con la finalidad de crear un espacio propicio en la vida de las personas que posibilite
la disminucion de condiciones problematicas que irrumpan en el pleno desarrollo de la vida

cotidiana.
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Otros de los abordajes que puede accionar un profesional tienen que ver con la promocién
y con la concientizacion. El primero refiere, siguiendo a Gonzalez (2001), a estimular la
capacidad para reflexionar sobre las situaciones propias, en este caso las que se hayan generado o
puedan generarse dentro del ambito escolar, y desde alli cambiarlas o transformarlas desde una
posicion de empoderamiento con foco en las fortalezas dispuestas; e impulsa al surgimiento de
nuevos aprendizajes o formacion de determinados conocimientos y representaciones. A lo largo
de la intervencion en la escuela desplegamos distintas actividades concernientes al proceso de
promocion de la aplicacion del Programa de ESI, a partir de distintas estrategias tales como la
elaboracion de un recursero, el cual que luego dejamos en la institucion para facilitar el acceso a
distintas actividades, juegos, cuentos y dindmicas aulicas promoviendo la réplica de las
propuestas practicas en los siguientes afios y con posibilidad de adaptarlas a los distintos niveles

escolares.

La concientizacion es una expresion que ha tenido gran relevancia en el recorrido de la
profesion, y alude a la “modificacion de saberes que les sujetes poseen, las representaciones del
mundo en el que habitan y de si mismos” (Gonzélez, 2001, p. 5), o el incremento de los
conocimientos sobre algin tema particular, con el fin de provocar cambios en sus vidas que les
permitan brindar resolucion a las situaciones que pueden presentarse en aquellos procesos por los
que atraviesan. De este modo es que con nuestra insercién en la escuela, la concientizacién fue
uno de los primeros abordajes que causaron efecto en el cuerpo docente en tanto, como
mencionamos, la aplicacion de la ESI habia sido relegado a un segundo plano a los efectos del
contexto de ASPO y DISPO, de manera que mediante la puesta en marcha del proyecto, se
abrieron nuevamente debates y se comenzo a problematizar esta situacion tanto formalmente en
la institucion, mediante la activacion de nuevas propuestas y el apoyo a nuestra practica, como de

manera informal en las charlas entre docentes.

Recapitulando, durante nuestra intervencion en el desarrollo del proyecto institucional en
la Escuela General San Martin llevamos adelante actividades de prevencién de los diferentes
tipos de violencia y promocion de vinculos sanos y la no discriminacion y el respeto, asimismo,
los talleres estaban enfocados en la concientizacion sobre el ejercicio de los derechos de les nifies

y adolescentes con la finalidad de conocimiento y reconocimiento de los mismos.
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Por otro lado, llevamos adelante procesos de generacion de redes interinstitucionales en
pos de la articulacién y comunicacién entre las docentes de diferentes asignaturas, y con elles, co-
gestionamos actividades tales como la proyeccién del mural en el patio de la escuela, para el cual
pusimos en marcha diversas estrategias de co-gestion con el fin de conseguir los recursos
materiales y simbdlicos. De este modo se llevd adelante una sensibilizacion a cerca de la
importancia que posee el abordaje integral de la ESI, y su continuidad y constancia en el tiempo,
ya que repercute directamente en la formacion y desarrollo de las infancias. Ademas, generamos
escenarios propicios para la reflexion y el reconocimiento de la profesion por parte de les
docentes y autoridades de la institucion, asi como también de las familias y estudiantes.
Finalmente hicimos entrega a la institucion del material tedrico y metodol6gico utilizado en el
proyecto, y de los juegos pensados y realizados manualmente junto a les estudiantes y docentes
durante el mismo, para facilitar el acceso a estas herramientas y potenciar el abordaje del

programa amparado en la Ley 26.150.

Durante nuestro paso por la institucion el rol como estudiantes de Trabajo Social era
difuso, y fue mediante la comunicacion, los momentos de debate y la puesta en marcha de
distintas lineas de accién, que pudimos delimitar las tareas a realizar y los espacios a habitar
desde la profesion, de modo que fuimos construyendo en conjunto con les docentes ideas mas
consolidadas y legitimas sobre nuestro accionar. Esto nos permitié obtener una mayor autonomia
y movilidad en el territorio y en los procesos de toma de decisiones, adquiriendo posturas mas

conscientes sobre la importancia del rol del Trabajo Social en relacion a la educacion.
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Entendemos que los procesos transformadores de la profesion se construyen dia a dia, y
desde el aporte conjunto entre quienes la ejercemos, la comunidad y el Estado. Es por esto que a
lo largo de este trabajo esperamos haber logrado resaltar la relevancia de entender al lugar del
Trabajo Social como sustancial en la concientizacion, la sensibilizacion, la promocion y la
prevencion de las situaciones problematicas, ubicada estratégicamente en los momentos previos a

la vulneracién de derechos.

Retomando a la autora Hermida (2018), la dimension ético-politica en nuestro proceso de
intervencion no es ajena, ni s un proceso anterior, sino que atraviesa, y habita aquellas practicas
que venimos desarrollando al interior de la institucion de manera articulada con les docentes. De
esta manera, consideramos que la intervencion del Trabajo Social en espacios educativos abre la
posibilidad de pensar y reflexionar politicamente nuevos espacios que “generen desplazamiento
en los sentidos y en las précticas vigentes permitiendo una configuracién nueva” (Laclau, 2008,
p. 75).

Por otro lado, reflexionar en torno a la implementacion del programa de ESI nos desafié a
revisar diversas nociones y categorizaciones que subyacen en la estructura institucional y que se
instalan en el desarrollo de préacticas y discursos que impiden el pleno abordaje del mismo. A
partir de alli es que nos emprendimos en la construccion de propuestas que aporten saberes y
subjetividades instituyentes que promuevan, aseguren, garanticen y respeten los derechos de las
infancias. En este sentido, a partir de los procesos de planificacion y gestion que llevamos
adelante en la escuela, se sentaron las bases para pensar nuevas dindmicas en los ambitos
educativos a la hora de trabajar determinados temas cuyo abordaje tendia a ser reducido,
restringido o anulado. Asimismo, la experiencia nos aporto herramientas propias de la autonomia
profesional, la cual se nos brind6 en este espacio de practica, y nos permitié también
desenvolvernos en el territorio escolar de manera segura, sosteniendo y fundando las propuestas

en base a nuestra formacion y en conocimientos tedricos, practicos y metodologicos.

Aquellos obstaculos y las barreras que se fueron presentando en el desarrollo de este
proyecto fortalecieron y nutrieron nuestro proceso de formacién en tanto nos llevaron a pensar y

repensar alternativas posibles ante aquello que no habia funcionado o que no se concreto, asi
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como también a tejer redes con otres integrantes de la escuela donde se lograse reconocer las

diferentes posibilidades y construir desde lo colectivo.

En relacién al programa que enmarco nuestra insercion en la escuela General San Martin,
la perspectiva de género fue un enfoque que orient6 nuestra intervencion y desde lo cual también
esperamos contribuir al campo de abordaje de ESI. Esto se debe a que entendemos que nos
atraviesa en todos los planos de la vida diaria, y consideramos esencial que el relacionamiento
con les nifies sea orientado y fundado en bases feministas, en tanto estamos convencidas de que
favorece a las practicas con mayor igualdad de oportunidades, y reduce ampliamente el ejercicio
de algun tipo de violencia motivada por cuestiones de género en la actualidad y en el futuro. De
esta manera se acompafia la crianza de personas responsables afectivamente, con capacidad de

gestionar sus emociones y reconocer los derechos propios y ajenos.

El sentido que tomo la ESI fue movilizante, en tanto reactivo cuestionamientos sobre su
abordaje, que frente a la pandemia se habrian debilitado. La transversalidad tom6 protagonismo
en nuestras propuestas sumando a los planes de estudio establecidos, un enfoque que considerase
las aristas que involucra el programa, sin tener que realizar grandes cambios en la curricula
explicita pero abriendo el camino a la emergencia de expresiones y re significaciones que se
encontraban silenciadas. Asimismo, aquellos emergentes vislumbraron la necesidad de trabajar
de manera interdisciplinaria, y no solo desde las diferentes ramas educativas, sino desde las
diversas ramas profesionales, que brindan un acompafiamiento que sostiene y apoya los procesos

educativos.

Los equipos interdisciplinarios protagonizan también los ejes de este escrito por generar
espacios clave que dan lugar al debate, la discusion y el conflicto, como 3 categorias que invitan
al cambio y a la accidn, interviniendo de manera critica y fundada ante situaciones que colocan a
les nifies en una situacién de vulnerabilidad, construyendo conjuntamente desde la especificidad
de cada rama disciplinar. Es por esto que la propuesta de un proyecto que implico la formacion
de redes interdisciplinarias entre espacios curriculares tales como Ciudadania y Participacion,
TICS, Artes Visuales y Musica se constituye también como un aporte al trabajo en las escuelas
desde el reconocimiento de la infancia en su integralidad y priorizando su bienestar y dignidad

como ciudadanes.
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Podemos destacar que el desarrollo de las actividades que conciernen al proyecto se hizo
posible debido a la predisposicion tanto de les nifies y sus familias para participar desde
diferentes lugares en la realizacion de estas, como de les docentes y autoridades de la escuela en
su apertura a nuestra insercion, y al acompafiamiento en el proceso de planificacion, en la toma

de decisiones y en la ejecucion de las propuestas.

Desde el Trabajo Social podemos enfatizar el efecto que gener6 la intervencidn en nifies
y docentes de otros ciclos, incitando a llevar adelante este tipo de actividades en la institucion
escolar. Esto surge a partir de que las mismas se constituyeron como una forma de aprendizaje
colectivo que permitieron expresar vivencias, sentires y experiencias, e invitaron a modificar la
aprehensidn de algunos contenidos con la utilizacion de otro tipo de dinamicas. En este sentido se
propusieron nuevas maneras de vinculacion en la relacion docentes-alumnes cuestionando las

asimetrias de relacionamientos adultocéntricos internalizados histéricamente.

Finalmente, es pertinente mencionar que de ninguna manera esperamos llegar a
conclusiones o afirmaciones lineales, estancas o definitivas, sino que nuestro trabajo es una
propuesta a continuar complejizando los razonamientos que nos llevan a pensar el lugar que el
Trabajo Social ocuparia y desarrollaria en las instituciones educativas y en relacion a las nifieces.
En tanto nuestra formacién nos aporta las herramientas necesarias para transmutar la idea de
pensar por les nifies a pensar con les nifies, siendo sus deseos, motivaciones y necesidades
aquello que orient6 las modificaciones, transformaciones o el mantenimiento de las estrategias de

intervencion en este proceso.

A modo de cierre, proponemos algunos interrogantes que nos invitan a seguir pensando
las intervenciones desde el Trabajo Social situadas en las instituciones educativas con foco en los
derechos de nifies y adolescentes a acceder a procesos que no les violenten y que protejan su

integridad:

¢En qué practicas y dindmicas escolares se reflejan las implicancias del cambio de
paradigma, y en cudles se podria seguir trabajando? ;Como se piensan los abordajes preventivos
en la vulneracion de derechos desde el Trabajo Social interviniendo de manera externa a las

instituciones educativas? ¢Cudles son los procesos previos a la conformacion de equipos
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interdisciplinarios que deben desarrollarse para lograr que su desempefio sea condecente con los
objetivos de éstos? ¢(Qué se entiende por vulneracion de derechos y queé tipos de violencia

contemplan los protocolos de actuacion en las escuelas?
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