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RESUMEN

Este trabajo tiene como finalidad presentar el disefio e implementacién de una propuesta
didactica orientada al desarrollo de competencias genéricas en el espacio curricular Anatomia
y Fisiologia Animal (AyFA), de las carreras de Ingenieria Agrondmica e Ingenieria Zootecnista
que se desarrollan en la Facultad de Ciencias Agropecuarias de la Universidad Nacional de
Cordoba, Argentina. A los fines de promover el aprendizaje autonomo y el uso de las TIC's,
se utilizaron como estrategias didacticas el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) y el
Aprendizaje Invertido (Al). Las actividades de aprendizaje implementadas se concretaron en
instancias sincronicas, de presencialidad fisica, como asi también, en actividades asincronicas.
Para contribuir con la organizacion del estudio y el aprendizaje del estudiantado, se puso a su
disposicion una agenda de trabajo con actividades planificadas para el cuatrimestre. Por otra
parte, se evaluo esta propuesta didactica (entre el equipo docente y el estudiantado), arrojando
resultados satisfactorios y sugerencias para los proximos afios. Si bien significo para el equipo
docente un mayor esfuerzo en relacién con la fase preactiva (planificacion) de las actividades,
esta experiencia resultd gratificante y motivadora. En sintesis, el estudiantado logré el
desarrollo de competencias genéricas de tipo instrumental, personal y sistémico.

Palabras clave: aprendizaje basado en problemas, aprendizaje invertido, autonomia,

autorregulacion, habilidades.



ABSTRACT

The aim of this work is to present design and implementation of a didactical proposal to
promote generic competencies development in Anatomy and Physiologhy curricular space,
belonging to Agronomic Engineering and Zootecnist Engineering of Faculty of Agricultural
Sciences of National University of Cordoba, Argentina. In order to promote autonomous
learning and TIC’s” use, didactical strategies such as problem based learning and flipped
learning were used. Learning activities implemented were concretized in synchronous
instances of physical presence, as well as asynchronous activities. In orden to contribute with
student body organization and learning process, an agenda with activities previously planified
for the cuatrimester was made available. Besides, didactical proposal was evaluated (between
teachers and students), showing satisfatory results and suggestions for further years. Although
this implementation implied more effort as regards previous planification, it resulted a very
rewarding and motivating expierience. To summerize, students developed generic
competencies -instrumental, interpersonal and systemic type-.

Keywords: problem-based learning, flipped learning, autonomy, self-regulation, skills.
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1 INTRODUCCION

Los tiempos actuales se caracterizan por cambios acelerados, abundancia de informacion,
rapida caducidad del conocimiento, multiples interconexiones, internacionalizacion de las
relaciones y una profunda transformacion del mercado laboral, entre otras cosas (Martinez
Clares y Echeverria Samanes, 2009; Martinez Clares y Gonzales Morga, 2019). En este
contexto de grandes cambios estructurales a nivel social, tecnoldgico y econémico, y con el
objetivo de la basqueda incesante de una educacion de calidad, es necesario reflexionar sobre
numerosos aspectos de la tarea docente. Este re-pensar de nuestro rol nos habilitara a responder
a las demandas socioculturales y brindar a nuestro estudiantado herramientas acordes a las

necesidades de la sociedad globalizada en la que vivimos.

Parte de este desafio consiste en adaptar modelos educativos estaticos para dar surgimiento
a nuevos curriculos que habiliten espacios para la autocritica, la autorreflexion, la
contextualizacién del saber y la multidimensionalidad. Entender que el proceso de disefio de
curriculo es un constante hacer, crear y significar, contribuird a valorar el proceso en si mismo

y a estar atentos a los ajustes que sean necesarios en el fluir de la actividad pedagogica.

Una solida educacién, abordada desde el enfoque por competencias, brindard a nuestro
estudiantado numerosas herramientas que contribuyan a su desarrollo integral como seres

humanos, como asi también, mejorar tanto su calidad de vida como la de su entorno.

1.1  Delimitacion del objeto problema

En la formacion del estudiantado de las carreras que se desarrollan en la Facultad de

Ciencias Agropecuarias de la Universidad Nacional de Cérdoba (Ingenieria Agronémica e



Ingenieria Zootecnista), la Anatomia y Fisiologia Animal (AyFA) comprende la adquisicion
de conocimientos basicos referidos a la estructura anatomica y al funcionamiento de los
sistemas de oOrganos, en las principales especies animales de interés zootécnico (bovinos,
porcinos, caprinos, ovinos, equinos y aves). Como parte de las Ciencias Basicas, esta asignatura
aporta los fundamentos bioldgicos para el manejo de los distintos sistemas pecuarios,

necesarios para el ejercicio de la profesion de las carreras precedentemente mencionadas.

AyFA es una asignatura obligatoria para el estudiantado de segundo afio de ambas carreras.
La misma se ubica, dentro del plan de estudios, en el Ciclo de Conocimientos Bésicos
Profesionales. Al ser la primera asignatura de Produccion Animal, muchas veces es dificil de
visualizar la transferencia de los contenidos a la préactica profesional. Ademas, se trata de un
espacio curricular extenso, cargado de vocabulario especifico, que requiere de la integracion
de los contenidos para lograr su comprension. Por tales motivos, es frecuente que el
estudiantado se sienta -en ciertas ocasiones- desorientado en relacion con el abordaje de la
asignatura. Por otro lado, la escasa aplicacién practicay la cantidad de horas que requieren para

la apropiacion de los contenidos, se convierten, muchas veces, en un factor desmotivante.

Por otra parte, el estudiantado posee escaso desarrollo de algunas competencias genéricas.
Esto se evidencid en los intercambios orales en clase y en los Exdmenes Finales en donde
presenta dificultades para realizar la abstraccion, analisis o sintesis de los contenidos,
insuficiente fluidez en la comunicacion oral, escasa creatividad para resolver situaciones
problema y dificultad para aplicar los conocimientos a la practica. Ademas, en las clases de
consulta previas a las instancias evaluativas, se observé dificultades para organizarse y

planificar el tiempo en relacion al estudio.



A fines de aportar una posible solucion a esta situacién, se propone como tema para este
trabajo “el Disefio y la implementacion de una propuesta didactica para el desarrollo de
competencias genéricas en el estudiantado de Anatomia y Fisiologia Animal”. Se entiende
por competencias genéricas al conjunto de capacidades que son transversales a cualquier

especialidad o disciplina (Pugh y Lozano Rodriguez, 2019).

Se espera que esta propuesta contribuya a visualizar la aplicacién de los contenidos tedricos
en situaciones reales a campo, y a favorecer la motivacion del estudiantado, a los fines de
generar procesos de aprendizaje genuinos, disminuir la ansiedad y la incertidumbre, y fomentar

el desarrollo de competencias genéricas.

En este marco, se plantea el siguiente problema: ¢Qué competencias genéricas se pueden
desarrollar en el espacio curricular AyFA de las carreras de Ingenieria Agronémica e

Ingenieria Zootecnista de la FCA-UNC?

Para ello, se propone como metodologia de ensefianza y aprendizaje, el Aprendizaje
Invertido (Al) y el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP). El profesorado adopta el rol de
orientador, guia y facilitador del proceso de aprendizaje; mientras que el estudiantado cumple
el rol de sujeto creativo, reflexivo y critico, capaz de construir en forma autdbnoma su propio
conocimiento desarrollando competencias genéricas tendientes a la resolucion de situaciones

problematicas.

1.2 Justificacion del problema

El abordaje de este problema se justifica por los siguientes motivos:



v Desarrollo de competencias para favorecer el proceso de aprendizaje del
estudiantado en pos del desarrollo integral del estudiantado.

v Conveniencia: ambas carreras poseen un perfil altamente profesionalista, razén
por la cual es necesario ejercitar al estudiantado en su futura préactica profesional y
contribuir al desarrollo de su capacidad critica.

v Relevancia social: el primer beneficiado con el abordaje de esta problematica es
el mismo estudiantado, ya que, este cambio de modalidad contribuye a mejorar su
desempefio académico. Por otro lado, es esperable que el aprendizaje tenga un efecto
multiplicador en sus entornos productivos mas cercanos. Este aspecto adquiere especial
importancia para aquellos que provienen de familias con explotaciones de pequefia
escala o de economia de subsistencia, en donde los aportes de conocimiento podrian
mejorar de manera sustancial su realidad productiva.

v Implicaciones practicas: todas las situaciones desarrolladas fueron ejemplos de
problematicas a campo, en donde se buscaron soluciones apoyadas en sustentos tedricos
de la AyFA.

v" Valor tedrico: AyFA es la primera asignatura de Produccién Animal que cursa
el estudiantado, por lo tanto, todos los contenidos desarrollados son retomados por las
asignaturas posteriores tales como Nutricion Animal, Produccion de Carne y Leche,
Porcinos, Aves, Mejoramiento Animal, Reproduccion, entre otros.

v/ Utilidad metodologica: en esta propuesta se desarroll6 una metodologia de
ensefianza mas innovadora y constructivista. Dicha metodologia podria ser replicable
en otras asignaturas de Produccion Animal ya sea de la FCA o de otras carreras afines.

v Acciones sinérgicas: a partir de la articulacién horizontal y vertical con otros

espacios curriculares, se pretende mejorar el rendimiento académico del estudiantado.



Para ello, se retomaron los contenidos aprendidos en otros espacios curriculares en

términos de anclaje para nuevos contenidos.*

1.3 Estado del arte

La Educacion Superior debe responder a las demandas del mundo laboral -caracterizado por
la internalizacién y la globalizacion-, para formar profesionales calificados afines a los puestos
que van a desempefiar. En tal sentido, el foco en muchas Universidades del mundo se encuentra
en promover el desarrollo de habilidades y capacidades que permitan al futuro profesional
integrar conocimientos, destrezas, valores y actitudes para desempefiar las tareas que le son
requeridas. Esta tendencia pedagogica, es conocida como “enfoque basado en competencias”.
Dentro de este encuadre, las Universidades europeas han participado del “Proyecto Tuning?”
con la finalidad de contribuir al proceso de Bolonia 2, en relacién con la formacion y desarrollo
de competencias genéricas del estudiantado (Gonzalez y Waagenaar, 2003). Siguiendo esta

directriz, en el afio 2004 en América Latina, ciento noventa instituciones de Educacion Superior

-pertenecientes a diecinueve paises-, participaron del “Proyecto Tuning América Latina™.

L En este punto, la Céatedra de AyFA ha venido realizando avances de articulacién con diversas asignaturas, tales
como Microbiologia agricola, Biologia celular, Produccién de leche y Quimica Bioldgica.

2 Proyecto que busca puntos de referencia, convergencia y entendimiento entre las Universidades europeas;
respetando la independencia académica de cada institucién y celebrando la diversidad. Tuning, viene de tune, es
decir, sincronizar.

3 Este proceso, también denominado Plan Bolonia, propone crear un sistema de grados académicos facilmente
reconocibles y comparables, fomentar la movilidad de los estudiantes, docentes e investigadores, garantizar una
ensefianza de gran calidad y adoptar una dimension europea en la ensefianza superior.

4 Bl “Proyecto tuning América Latina”, tiene cuatro grandes lineas de trabajo: a- competencias (genéricas y
especificas de las areas teméticas), b- enfoques de ensefianza, aprendizaje y evaluacién de estas competencias, c-

créditos académicos y d- calidad de los programas.



Similar a lo ocurrido en Europa, la finalidad de este proyecto fue encontrar puntos de

compatibilidad, comparabilidad y competitividad en la educacion (Beneitone et al., 2007).

Numerosos estudios reflejan que, una parte importante del estudiantado universitario, no
aprende a razonar criticamente, a comunicarse profesionalmente, ni desarrollan habilidades de
razonamiento (Prieto et al., 2020). En tal sentido, existe una creciente necesidad de repensar el
modelo tradicional de asignaturas basadas en clases expositivas, para generar propuestas
alternativas que potencien el proceso de ensefianza y aprendizaje. En la dltima década, ha
crecido el interés por la metodologia del aprendizaje invertido, el cual se ha instaurado como
una modalidad muy exitosa para transformar las clases universitarias. Una evidencia empirica,
es el aumento de las citaciones en Google Scholar sobre “flipped learning” y el aprendizaje

invertido en estos Gltimos afios. (Prieto et al., 2018; Prieto et al, 2016).

El aprendizaje invertido tiene su génesis en otras metodologias basadas en el “blended
learning” o aprendizaje mixto que surgieron en la década de los 90. Las mismas, buscaban
potenciar el estudio previo para optimizar en la instancia de clase la realizacion de distintos

tipos de actividades (Larreategui et al, 2021).

A nivel mundial, existen numerosos trabajos que evaltan el impacto de la implementacion
del aprendizaje invertido en diversas areas tematicas, tanto de las Ciencias Naturales como de

las Ciencias Sociales. Estos reflejan la eficacia y las multiples ventajas de su adopcion.

Algunos trabajos demostraron que, el estudiantado incrementé el grado de compromiso,
midiendo la asistencia a clase y el porcentaje de cumplimentacion de tareas preparatorias
(Wang, 2019; Prieto et al., 2020). Estos estudios también reflejan que dichos parametros se

traducen en un aumento de la motivacion de este (Wang, 2019). Otros autores expresaron



efectos positivos del aula invertida sobre el rendimiento académico y la satisfaccion estudiantil

(O’Flaherty y Philips, 2015; Hinojo-Lucena et al., 2019).

Sinnayah et al. (2021) implementaron este modelo utilizando recursos interactivos H5P de
la plataforma Moodle, en el proceso de ensefianza de la asignatura Anatomia y Fisiologia de la
Universidad de Victoria (Australia). El estudiantado expresé que, si bien este modelo demanda
un mayor esfuerzo en relacién con la resolucion de las actividades planteadas, el grado de

conocimiento que alcanzaron gracias a la practica fue mejor que en modelos tradicionales.

En relacion con el desarrollo de nuevas competencias, algunos autores destacan que, los
estudiantes adquirieron nuevas capacidades en relacion al uso de herramientas tecnoldgicas y
gestion de tareas (Zanuiddin y Perera, 2017; Sinnayah et al., 2021). Cabe destacar que dichas

competencias fueron Utiles para llevar a cabo el proceso de aprendizaje de otras disciplinas.

En otro estudio de casos realizado por Desai y Kulkani (2022) se observo que, mediante la
utilizacion de videos interactivos en el marco del modelo del aprendizaje invertido, se
incremento el compromiso del estudiantado con el proceso de aprendizaje. Esto se vio reflejado
en una mejora significativa del nivel de entendimiento conceptual y en el logro de los objetivos

de aprendizaje.

Existen escasos estudios longitudinales que evaltan la implementacién de este modelo a lo
largo de los afios. Prieto et al. (2020) estudi6 las calificaciones obtenidas durante cuatro afios
consecutivos de aplicacién en cuatro asignaturas distintas. Dicho autor observé que las
calificaciones en las pruebas de evaluacién del aprendizaje fueron menores en los primeros
afios de implementacion, pero mejoraron durante el segundo y tercer afio. Esto resulta de suma
importancia ya que, los resultados no tan satisfactorios de los primeros afios, podrian ser un

factor desmotivante para el cuerpo docente.



1.4 Marco Teorico

Esta propuesta se sustenta en la teoria epistemoldgica del constructivismo. La misma se
fundamenta en el rol activo que tiene el estudiantado en la construccion de su conocimiento,
dejando de ser un receptor pasivo como en los modelos conductistas. En este sentido, el sujeto
de aprendizaje interpreta lo que sucede en el mundo que lo rodea a través de sus sentidos, y
construye su cognicion a través de la resignificacion (Garcia, 2021; Gonzales Tejero, 2011).

Entre algunas de las premisas de este paradigma se pueden mencionar:

v El sujeto construye su propio conocimiento a partir de la interaccion que realiza
con el medio y el objeto de conocimiento. Este, al ser un activo constructor de
conocimiento, utiliza las representaciones internas, para interpretar y explicar lo que
sucede a su alrededor.

v El sujeto pone en accion el conocimiento previamente adquirido para poder
reestructurarlo, lo cual se convierte en una nueva representacion interna de la realidad.

v' El sujeto al mismo tiempo que construye conocimientos, transforma su
cognicion, haciendo de este cambio un proceso evolutivo.

v El sujeto esta en constante transformacion a través de la interaccién con el objeto

de conocimiento o medio que lo rodea.

Dentro de esta postura epistemoldgica se ubica el enfoque por competencias. Tobon (2004)
propone conceptualizar a las competencias como procesos complejos que las personas ponen
en accion-actuacion-creacion, para resolver problemas y realizar actividades, aportando a la

construccién y transformacién de la realidad.

Las competencias hacen referencia a tres dimensiones: saber ser, el saber conocer y el saber

hacer. En el saber ser, intervienen procesos del campo afectivo-emocional tales como la



sensibilizacion con el problema, la personalizacion de la informacion, la cooperacion con otros
y la busqueda de idoneidad. Por otra parte, el saber conocer refiere a la comprension de un
problema dentro de un contexto. Prioriza el desarrollo de habilidades que contribuyen a
procesar y manejar el gran volumen de conocimiento que existe en la actualidad, sin necesidad
de memorizarlo. Esto es posible gracias a procesos tales como la indagacion sistematica, el
analisis critico, la clasificaciéon, la elaboracion, la reconstruccién y aplicacion de la
informacion. Por ltimo, el saber hacer consiste en la resolucion de un problema

comprendiendo el contexto y basandose en la planificacion previa (Tobén, 2004).

Las competencias se clasifican en dos tipos: las especificas, que son propias de una
determinada area del conocimiento o disciplina; y las genéricas, que son transversales a todas

las carreras (Lozano y Herrera, 2013).

Una de las estrategias que promueve el desarrollo de competencias en el estudiantado es el
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP). El objetivo de este es “aprender a aprender” y
"ensefiar a pensar”. En él, la forma de producir nuevos conocimientos ocurre mediante un
proceso educativo que busca desarrollar la autonomia y la capacidad critica del estudiantado

para que puedan aprender por si mismos.

Este es un método de aprendizaje basado, como su nombre lo indica, en problemas. El
aprendizaje se centra en el sujeto, quien es protagonista de su proceso individual, pero ayudado
a su vez por un trabajo colaborativo (Bermlddez Mendieta, 2021). En este sentido, el
aprendizaje es considerado como una construccion social que incluye conjeturas, pruebas y
refutaciones sustentadas desde un proceso creativo y generativo. La ensefianza, desde esta
perspectiva, pone el énfasis en actividades que plantean situaciones problematicas cuya
resolucion requiere analizar, descubrir, elaborar hip6tesis, confrontar, reflexionar, argumentar

y comunicar ideas (Gil Galvan et al., 2021). Para ello, los docentes deben adoptar un rol de
9



facilitador, de guia y de motor que impulse a los estudiantes a continuar con el proceso. Otro
aspecto caracteristico del ABP es la evaluacion formativa, que permite analizar el proceso de

aprendizaje en todas sus etapas (Roman, 2021).

El ABP toma el concepto vigotskiano de aprendizaje colaborativo, en el entorno de aulas
dinamicas e interactivas. Al fomentar este tipo de trabajo, se reduce significativamente la
dependencia del estudiantado con respecto al cuerpo docente ya que, las dificultades que van
surgiendo son resueltas entre los integrantes del grupo (Chaves Salas, 2001; Harland, 2003).
En este tipo de dindmicas, el estudiantado puede disefiar sus propios pensamientos, fomentando
lareflexion y el desarrollo de habilidades meta-cognitivas y el desarrollo de la capacidad critica

(Garcia, 2020).

Otro modelo de aprendizaje, que contribuye a desarrollar la autonomia del estudiantado y
que también se cimienta en el paradigma constructivista, es el aprendizaje invertido. Este
modelo representa un enfoque novedoso ya que, plantea una relacion distinta entre el
estudiantado y el profesorado, en el marco de nuevos espacios de aprendizaje (Prieto et al.,
2016). En tal sentido, toma a los procesos asincrénicos como insumo, con la finalidad de
independizarse de la coincidencia temporal entre el profesorado y el alumnado (Fidalgo
Blanco, 2021). En una primera instancia, el profesorado debe facilitar los contenidos a
desarrollar y el material bibliogréafico con antelacién, para que el estudiantado pueda abordar
su lectura'y comenzar el proceso de aprendizaje en forma previa a la clase (Prieto Martin et al.,
2018). Posteriormente, en la clase sincronica, el profesor puede reducir el tiempo de
explicacion teorica para dedicar mas tiempo a las actividades practicas. Entre las maltiples
ventajas de esta metodologia, se destacan dos en particular: por un lado, se logra una mejor

calidad en el proceso de aprendizaje ya que, al abordar el estudiantado los temas con antelacion,
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pueden darle una mayor profundidad de estudio; y, por otro lado, éste presenta un rol mas

activo, cooperativo y participativo (Fidalgo Blanco, 2021; Prieto Martin et al., 2018).

En respuesta a las nuevas necesidades del estudiantado y para incorporar nuevas practicas
pedagogicas que se adapten a la denominada modernidad liquida (Bauman, 2008), es necesario
considerar algunos aspectos del Conectivismo. Esta propuesta epistemoldgica concibe al
conocimiento como un patrén particular de relaciones y conexiones que promueven el
pensamiento significativo y colaborativo (Posada Prieto, 2012; Ledesma Ayora, 2015). Esta
teoria tiene como finalidad la conformacion de redes de aprendizaje que se independicen de las
limitantes del tiempo y espacio (Pabon, 2014). En consecuencia, la practica del aprendizaje se
puede extender mas alla de la presencialidad y realizarse gracias a infinitas interacciones
ubicuas (Gutiérrez Campos, 2012). De este modo, las nuevas tecnologias de la informacion y
comunicacion ponen a disposicion en la tarea pedagdgica la posibilidad de llegar a las fuentes,
traer nuevas voces y generar construcciones en didlogos complejos y multiculturales (Goiii,

2021).

En relacion al conectivismo, el m-learning posibilita la independizacion del tiempo y el
espacio (Diaz Sainz, 2021). Las Instituciones de Educacion Superior han adoptado el modelo
educativo de aprendizaje mévil o m-learning, incorporando a los dispositivos moviles
portatiles (teléfonos celulares inteligentes o tabletas) como recursos que potencian los procesos
de ensefianza y aprendizaje (Fombona Cadavieco y Pascual Sevillano, 2013; Mateus et al.,
2019). Este modelo educativo permite extender el proceso de aprendizaje a multiples contextos,
transmitir la informacion en tiempo real y ejecutar distintos tipos de interacciones sociales y
de contenidos, sin restricciones espaciales ni temporales (Danish y Hmelo-Silver, 2020). Esto
es posible gracias a la conectividad de los dispositivos moviles, que facilita la comunicacion

de los estudiantes con sus comparieros, docentes y expertos, asi como el acceso, edicion y
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produccidn de los contenidos (Bernacki et al., 2020; Danish y Hmelo-Silver, 2020). Ademas,
el aprendizaje movil posibilita gestionar una elevada cantidad de informacion en diferentes
formatos (textos, videos, imagenes, animaciones), incorporar a los estudiantes a las redes
sociales y utilizar distintos tipos de plataformas con fines educativos (Fombona Cadavieco y

Pascual Sevillano, 2013).

En consonancia con esta linea, otro recurso complementario es el empleo de las redes
sociales en la educacion. Este posee un gran potencial pedagdgico, ya que permite realizar
actividades en linea que facilitan la comunicacion y la ampliacion de los entornos educativos,
diluyendo los limites entre el aprendizaje formal e informal (Manca, 2020). Distintos autores
sefialan la preferencia del estudiantado universitario por la red social Instagram porque
favorece el aprendizaje a través de publicaciones asincronicas de imagenes y videos (Carabal-

Montagud, 2018; Manca, 2020).

2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo general

Disefiar e implementar una propuesta didactica orientada al desarrollo de competencias
genéricas en el espacio curricular Anatomia y Fisiologia Animal de las carreras Ingenieria

Agrondmica e Ingenieria Zootecnista de la FCA UNC.

2.2 Objetivos especificos

v Caracterizar al espacio curricular Anatomia y Fisiologia Animal de las carreras
Ingenieria Agronomica e Ingenieria Zootecnista de la FCA UNC.

v Caracterizar el perfil del estudiantado que cursa Anatomia y Fisiologia Animal.
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v Disenar e implementar el modelo de Al y ABP para el desarrollo de las clases
de la asignatura de Anatomia y Fisiologia Animal.
v Valorar el desarrollo de la propuesta didactica en las préacticas de la ensefianza

y el aprendizaje.

3 METODOLOGIA

3.1 Tipo de estudio

El estudio fue de tipo exploratorio ya que tuvo la finalidad de conocer al estudiantado y el
espacio curricular en el que se desarrolla AyFA. De esa manera, se indagé sobre las necesidades

y expectativas del estudiantado y las caracteristicas del espacio curricular.

3.2 Unidades de observacion

Este estudio se llevd a cabo con una muestra poblacional de diez estudiantes de segundo afio
de la carrera de Ingenieria Agronémica e Ingenieria Zootecnista que se encontraban cursando

AyFA en el afio 2022 y, con cinco docentes a cargo del espacio curricular AyFA.

Anatomia y Fisiologia Animal, se encuentra dentro del Departamento de Produccion
Animal. Aporta los contenidos basicos referidos a la estructura anatémica y al funcionamiento
de los sistemas de érganos en las principales especies animales de interés zootécnico (bovinos,
porcinos, caprinos, ovinos, equinos y aves). Estos conocimientos son retomados
posteriormente en otros espacios curriculares tales como Nutricion Animal, Mejoramiento
Animal, Produccion Avicola, Produccion Porcina, Rumiantes menores y Sistemas de

Produccion de Bovinos de Carne y Leche.
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Como parte de las Ciencias Basicas, esta asignatura aporta los fundamentos para el manejo
de los distintos aspectos productivos, necesarios en el ejercicio de la profesion tanto de un

Ingeniero Agrénomo como de un Ingeniero Zootecnista.

3.3 Instrumentos de recoleccion de datos

Para la recoleccion de la informacidn, se realizaron diez entrevistas a representantes del
estudiantado y a cinco docentes del espacio curricular Anatomia y Fisiologia Animal. Las

entrevistas fueron de tipo semi-estructuradas (Yuni, 2014).

Ademas, y a los fines de complementar la informacion proveniente de las entrevistas, se
utilizaron documentos académicos-institucionales e investigaciones realizadas previamente

por el espacio curricular en relacion a los habitos de estudio y usos de Internet del estudiantado.

3.4 Analisis de los datos

La informacién recolectada en las entrevistas se analizé a partir de la construccién de
categorias analiticas emergentes y la reconstruccion de informes narrativos. A continuacion, se

presentan las categorias analiticas surgidas de las entrevistas al estudiantado:

v Caracterizacion socio-demogréfica.

v Proceso de ensefianza y aprendizaje.

v Percepcion didactica sobre el espacio curricular AyFA.
v Sugerencias para AyFA.
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En relacion a las entrevistas realizadas al cuerpo docente de AyFA, se construyeron las

siguientes categorias analiticas:

v Valoracién sobre la propuesta desarrollada.

v Valoracion del estudiantado por parte del cuerpo docente.

v Proyeccion del cuerpo docente con respecto a las practicas de la ensefianza en
AyFA.

4 RESULTADOS

4.1 PARTE 1: INVESTIGACION EDUCATIVA

4.1.1 Caracteristicas de la institucion

La Facultad de Ciencias Agropecuarias (FCA) de la Universidad Nacional de Cérdoba es
una institucion académica, publica, democratica, de excelencia, innovadora, formadora de
profesionales con valores éticos y espiritu critico, generadora y comunicadora de saberes
agropecuarios, comprometida e integrada con la sociedad para contribuir al desarrollo
sustentable. Esto ha permitido ser una de las Facultades Acreditadas por la Comisidén Nacional
de Evaluacion y Acreditacion Universitaria (CONEAU) °, por el Ministerio de Educacion de

la Nacion.

En tal sentido, la misidn de esta institucion es contribuir al desarrollo sustentable de la region

y del pais a través de los siguientes aspectos:

> La CONEAU es un organismo creado con la finalidad de contribuir al mejoramiento de la educacion

universitaria, por medio de actividades de evaluacién y acreditacion institucional.
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v Formacion integral y continua de profesionales en ciencias
agropecuarias a través de propuestas curriculares flexibles, abiertas, apoyadas en una
concepcidn interactiva y dindmica de los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

v Inclusion en los planes de estudios de Practicas Profesionales optativas
que permiten la formacion integral del estudiante.

v Implementacion permanente de mecanismos que permitan identificar
cambios sociales y demandas por parte de la sociedad que promuevan la
actualizacion continua de la curricula.

v Permanente articulacion entre docencia, investigacion, extension y
servicios a lo largo del trayecto pedagdgico.

v Generacion de proyectos interdisciplinarios en docencia, investigacion,
extension y desarrollo que respondan a las necesidades de la sociedad, facilitando la

generacion de politicas publicas.

v Capacitacion permanente tanto del personal docente como no docente de
la institucion.
v Promocidn de instancias de comunicacion con la sociedad, que permitan

recabar informacion y contribuir a la solucion de problemas tecnoldgicos,

ambientales, econdmicos y/o sociales.

Para lograr la formacion integral de los estudiantes, la FCA cuenta con diversas propuestas

de formacion bajo modalidad presencial. Por un lado, las carreras de grado que se dictan son

Ingenieria Agrondmica, Ingenieria Zootecnista y Licenciatura en Agroalimentos. Por otro lado,

las carreras de pregrado que se ofrecen son, la Tecnicatura Universitaria en Agroalimentos y

la Tecnicatura Universitaria en Jardineria y Floricultura. Por Gltimo, la institucion brinda un

numero importante de Diplomaturas sobre diversos campos de estudio en relacién estrecha con
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la actividad agropecuaria. Ademas, los estudiantes pueden recibir la certificacion de Bachiller

Universitario en Ciencias Aplicadas.

Para llevar a cabo la formaciéon integral y continua de profesionales en ciencias
agropecuarias, la comunidad docente de la FCA se encuentra integrada por 357 docentes y
alrededor de 3.800 estudiantes activos provenientes de distintas provincias del pais, inclusive

del extranjero.

4.1.2 Descripcion del espacio curricular

El espacio curricular Anatomia y Fisiologia Animal (AyFA) pertenece al Departamento de
Produccién Animal, es una asignatura obligatoria de las carreras de Ingenieria Agronémica e
Ingenieria Zootecnista, la misma se ubica en segundo afio de ambas carreras. La misma se dicta
en el segundo cuatrimestre, con una carga horaria total de 96 horas y una carga horaria semanal

de 6 horas.

Esta asignatura se encuentra ubicada en el Ciclo de Conocimientos Basicos Profesionales
del plan de estudios, ubicada en el Area de Recursos Naturales. En tal sentido, aporta los
contenidos basicos referidos a la estructura anatomica y al funcionamiento de los sistemas de
organos en las principales especies animales de interés zootécnico (bovinos, porcinos, caprinos,
ovinos, equinos y aves). Estos conocimientos basicos son pilares fundamentales para los
contenidos desarrollados posteriormente en otros espacios curriculares relacionados con las
producciones pecuarias. Como parte de las Ciencias Basicas, esta asignatura brinda los
fundamentos para el manejo de distintos aspectos productivos necesarios en el ejercicio de la

profesion, tanto del Ingeniero Agronomo como del Ingeniero Zootecnista.
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Anatomia y Fisiologia Animal, se encuentra a cargo de la unidad operativa Céatedra de
Anatomia y Fisiologia Animal. EI cuerpo docente de la misma estad constituido por cinco
Ingenieros/as Agronomos/as. Cabe destacar que, en la actualidad, la totalidad de los docentes
con titulo de Ingeniero Agronomo se encuentran realizando sus respectivas carreras de
posgrado. En relacién a la formacion pedagdgica, la Catedra siempre ha valorado la formacion
en docencia de todos sus integrantes. En tal sentido, hay docentes que han concluido su trayecto
pedagdgico, otros que se encuentran finalizando el mismo, y aquellos que se han incorporado

al equipo docente en el Gltimo afio estan proximos a iniciar los cursos de docencia.

4.1.3 Caracteristicas del grupo destinatario de la propuesta

Los estudiantes que cursan esta asignatura cuentan con una edad promedio de 19 a 20 afios,
aunque existe un namero menor de estudiantes que superan este rango etario. En general, estos

ultimos se corresponden con estudiantes recursantes®.

Dentro de cada cohorte, existe una minoria de estudiantes que trabaja y estudia en forma
simultanea. En relacién a los estudiantes trabajadores, algunos lo hacen en la FCA como
ayudantes de Catedra, mientras que otros en la actividad privada ya sea en empresas de la
actividad agropecuaria o de otros rubros. Existe otro grupo minoritario de estudiantes, que

generalmente pertenece al grupo de los estudiantes trabajadores, que posee familia a cargo.

En relacion a su lugar de origen, un nimero importante de estudiantes proviene del interior
del pais o de zonas rurales, y han cursado sus estudios secundarios en escuelas agrotécnicas.

Estos factores contribuyen a que lleguen a la Facultad con conocimientos previos de la

& Quienes reinciden y cursan nuevamente la asignatura.
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actividad agropecuaria y la practica profesional. Por el contrario, otros provienen de grandes
ciudades. Dentro de este grupo, se encuentran aquellos que han tenido contacto con el campo
gracias a sus familias o el trabajo de sus padres, mientras que otros carecen de conocimiento

previo de las actividades referidas a su futura profesion agropecuaria.

En general, las experiencias previas del estudiantado en relacion con la vida de campo, el
trabajo de sus familias y sus estudios en escuelas agrotécnicas, han sido factores condicionantes
en la eleccion de esta carrera. En relacion a la pregunta de cuales fueron los motivos de la
eleccién de esta carrera, algunos de ellos expresaron: “...desde muy pequeiio tuve interés por
la botanica y la agronomia. Vivi mis primeros anos de vida en un campo familiar”; “...mi

papa también es Ingeniero Agrénomo y me mostré una parte muy pequefia de lo que se trata

esta carrera...”.

En relacién con su perfil académico, la mayoria posee conocimiento del funcionamiento de
la Facultad como institucién por lo que saben desenvolverse en el medio universitario. Al
encontrarse cursando segundo afio, cuentan con experiencia previa tanto en evaluaciones de
suficiencia’, como asi también en examenes finales (orales y escritos)®. Asi mismo, y como es

de esperar, inician el cursado de la asignatura con los conocimientos basicos necesarios para el

" Reglamento de ensefianza de la carrera de Ingenieria Agronomica FCA UNC, art 7°: “El estudiante inscripto
para cursar los espacios curriculares “asignaturas” tendra, durante el transcurso de la misma, evaluaciones de
suficiencia que se calificaran con una escala de 0 a 10 (cero a diez) puntos. Las evaluaciones de suficiencia
legitimaran el desarrollo de capacidades (cognitivas, procedimentales, actitudinales) indispensables en los
estudiantes, que les permitan abordar los contenidos y actividades de los espacios curriculares correlativos.” El
espacio curricular de AyFA posee tres evaluaciones de suficiencia, cuya aprobacion habilita a la obtencién de la
condicién de alumno regular. Dicha condicién permite al estudiantado rendir el examen final para obtener la
acreditacion de la asignatura.

8 Examen cuya aprobacion habilita a la acreditacion de la asignatura.
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desarrollo de AyFA. Una minoria de este grupo, ha tenido experiencias universitarias ya que,

cursaron otras carreras tales como Veterinaria o Ingenieria Ambiental.

Un dato interesante relevado por la Catedra de AyFA en el afio 2017 a través de una encuesta
con respecto al desarrollo de competencias informaticas, es que la mayoria posee un 6ptimo
manejo del Aula Virtual y de las redes sociales; pues, navegan entre tres a seis horas diarias en

Internet y acceden principalmente desde smartphones y computadoras portatiles.

En relacién a su proceso de aprendizaje desde que ingresaron a la Facultad — en su mayoria
en el afio 2021-, el estudiantado expresé que el mismo fue bueno, a pesar de algunos altibajos
y su primer aflo completamente virtual debido a la pandemia ocasionada por COVID-19.
Rescataron que aprendieron no solo contenidos, sino también que se desarrollaron en algunos

aspectos de lo personal y social.

Respecto de sus habitos de estudio algunos/as leen con mayor o menor profundidad en forma
previa a la clase. A la hora de estudiar, la mayoria expreso que leen solos en primera instancia,
y luego se juntan a repasar y debatir en grupos. El lugar en donde mas frecuentemente estudian
es en su casa o en la de compafieros/as, pero también utilizan la biblioteca de la FCA. El horario
en el que mayoritariamente estudian es por la tarde, con un promedio de cuatro horas diarias.
Utilizan libros, apuntes y videos del Aula Virtual como insumo para realizar resimenes y

cuadros.

En relacion con la organizacion del estudio, algunos/as mencionaron que les resultd
dificultoso por lo que recurrieron a la confeccion de agendas como estrategia para mejorar su

planificacién semanal.
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4.2 PARTE 2: PROPUESTA DIDACTICA

4.2.1 Fundamentaciéon

La fundamentacion del modelo curricular que sustenta esta propuesta, es la del curriculum
basado en competencias. Se entiende por competencias, al conjunto de conocimientos,
habilidades y actitudes necesarias para desempefiar una ocupacion dada y la capacidad de
movilizar y aplicar estos recursos en un entorno determinado, para producir un resultado
definido (Irigoyen et al, 2009). En este sentido, el proceso de ensefianza y el de aprendizaje

presupone un rol activo para el estudiantado y un rol mediador para el profesorado.

Las competencias genéricas o transversales son requeridas en cualquier area del
conocimiento o profesion. Estas adquieren fundamental importancia en un mundo cambiante,
en donde la flexibilidad y capacidad de adaptacion son requeridas constantemente. Como
resultado del “Proyecto tuning América Latina”, se conformé un listado de veintisiete

competencias genéricas (Beneitone et al, 2007). Las mismas se mencionan a continuacion:

v Capacidad de abstraccion, analisis y sintesis.

v Capacidad de aplicar los conocimientos en la practica.

v Capacidad para organizar y planificar el tiempo.

v Conocimientos sobre el area de estudio y la profesion.

v Responsabilidad social y compromiso ciudadano.

v Capacidad de comunicacién oral y escrita.

v Capacidad de comunicacién en un segundo idioma.

v Habilidades en el uso de las tecnologias de la informacion y de la comunicacién
(TICs).

v Capacidad de investigacion.

v Capacidad de aprender y actualizarse permanentemente.
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v Habilidades para buscar, procesar y analizar informacion procedente de fuentes
diversas.

v’ Capacidad critica y autocritica.

v’ Capacidad para actuar en nuevas situaciones.

v’ Capacidad creativa.

v’ Capacidad para identificar, plantear y resolver problemas.

v’ Capacidad para tomar decisiones.

v’ Capacidad de trabajo en equipo.

v Habilidades interpersonales.

v Capacidad de motivar y conducir hacia metas comunes.

v' Compromiso con la preservacion del medio ambiente.

v/ Compromiso con su medio socio-cultural.

v Valoracion y respeto por la diversidad y multiculturalidad.

v’ Habilidad para trabajar en contextos internacionales.

v’ Habilidad para trabajar en forma auténoma.

v’ Capacidad para formular y gestionar proyectos.

v' Compromiso ético.

v' Compromiso con la calidad.

Segun Martines Clares y Gonzales Morga (2019), las competencias genéricas se clasifican
en instrumentales, personales y sistémicas. Las competencias instrumentales son aquellas
capacidades de caracter cognitivo, metodoldgico, tecnologico y linguistico que posibilitan un
desenvolvimiento académico basico al estudiantado universitario. Dentro de este grupo se
ubican la capacidad de abstraccidn, analisis y sintesis; la capacidad para organizarse y
planificar el tiempo; los conocimientos sobre el area de estudio y la profesion; la capacidad de

comunicacion oral y escrita, las habilidades en el uso de las TIC's; la capacidad de
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comunicacion en un segundo idioma; la capacidad de aprender y actualizarse
permanentemente; las habilidades para buscar, procesar y analizar informacion procedente de
fuentes diversas; la capacidad para identificar, plantear y resolver problemas; y la capacidad

para tomar decisiones.

Por otra parte, las de tipo interpersonales son un conjunto de conocimientos, capacidades,
habilidades y actitudes necesarias para comprender, expresar y regular de forma apropiada los
fendmenos emocionales. En este subgrupo se encuentran la capacidad de trabajo en equipo, las
habilidades interpersonales, el compromiso con el medio socio-cultural, la responsabilidad
social y compromiso ciudadano, la capacidad de motivas y conducir hacia metas comines, la

valoracion y respeto por la diversidad y la multiculturalidad, y el compromiso ético.

Por altimo, las competencias sistémicas hacen referencia a la integracion de las capacidades
cognitivas, destrezas practicas y disposiciones. Entre ellas se pueden mencionar a la capacidad
de aplicar los conocimientos en la préctica, la capacidad de investigacion, la capacidad para
actuar en nuevas situaciones, la capacidad creativa, el compromiso con la preservacion del
medio ambiente, el compromiso con el medio sociocultural, la habilidad para trabar en
contextos internacionales, la habilidad para aprender en forma auténoma, la capacidad para

formular y gestionar proyectos, y el compromiso con la calidad.

Desde el punto de vista de las teorias del aprendizaje, esta propuesta se sustenta en el
constructivismo. Dentro de este enfoque, se toman aspectos de la teoria de la “Recepcion
significativa” de Ausubel, la cual establece que, cada uno de los sujetos de aprendizaje es
poseedor de una estructura cognitiva, que trae consigo ideas previas y preconceptos. De esa
manera, los nuevos significados son adquiridos a través de la interaccion de los nuevos
conocimientos con los ya existentes en la estructura cognitiva del educando. Para lograr el

aprendizaje significativo son necesarias dos condiciones: la significatividad logica (la
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organizacion del material presentado por el educador), y la significatividad psicoldgica (los
conceptos subsumidores que posibilitan asimilar la nueva informacion). Ambas deben ir

acomparfiadas de la disposicion del alumno para aprender.

También, se resignifican aspectos de la teoria del aprendizaje socio-cultural de Vigotsky.
Segln este autor, el desarrollo cognitivo de los individuos se encuentra directamente
relacionado con la interaccion social en el marco de la cultura dominante, es decir, que
responde al proceso de socializacion. En tal sentido, el conocimiento es fruto de la co-

construccion donde participan tanto el individuo como el grupo social.

Finalmente, y en concordancia con el constructivismo, cobra vital importancia en esta
propuesta el “Modelo por descubrimiento” de Brunner, ya que el estudiantado tiene acceso al
conocimiento desde la observacion de la realidad cotidiana -situaciones problema de la practica
profesional-, promoviendo asi una actitud mas activa. El docente adopta un rol de coordinador
de estas actividades. En este modelo, la ciencia se asume como un agregado de conocimientos
cercano al estudiantado ya que, en la realidad que observa, encuentra todo el conocimiento

(informacion) que requiere para su desenvolvimiento.

4.2.2 Experiencia de aprendizaje invertido y ABP para el desarrollo de las clases

del espacio curricular de AyFA

A continuacion, se presenta la experiencia desarrollada a lo largo del afio académico 2022,

con un numero total de ciento ochenta estudiantes.
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El cronograma de clases del cuatrimestre se organizé de modo tal que en cada semana se
desarroll6 un tema. Con la finalidad de contribuir a la organizacién del estudiantado, se puso

dicho cronograma a disposicion en el Aula Virtual del espacio curricular.

El abordaje de cada tema se llevd a cabo en cuatro instancias obligatorias, algunas de tipo
sincronicas y otras asincronicas. La secuencialidad de estas instancias tuvo como objetivo
lograr el aprendizaje significativo, de modo que, el estudiantado pudiera anclar los
conocimientos nuevos con los previos. La sumatoria de la carga horaria de las instancias, fue

de 6 horas semanales, segun lo establecido en la planificacién docente del espacio curricular.

Las secuencias se describen a continuacion (Figura 1):

1 2 3 4

Lectura previa del Seminario Tedrico: Clase practica: Autoevaluacién:
material obligatorio Exposicion dialogada. Resolucion grupal de Cuestionario dispuesto

(Libro de la asignatura). situaciones problema. en el Aula Virtual.
Modalidad asincronica. Modalidad sincronica Modalidad sincronica Modalidad asincrénica.

Presencial. presencial.
Tiempo estimado Tiempo estimado Tiempo estimado Tiempo estimado
1 hora. 2.5 horas. 2 horas 0,5 horas.

& &R

K’

@}

=D

|

Figura 1: Representacion de la secuencia de instancias para el desarrollo semanal de

cada tema.

v Primera instancia: Lectura previa.

Esta instancia fue de modalidad asincrénica. Tuvo una duracion de una hora. Semana a

semana, se indicd a los estudiantes el material que debian leer. Esta instancia fue pensada para
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que tuvieran una primera aproximacion a los contenidos y pudieran familiarizarse de estos
sustentos tedricos. Ademas, al ser una instancia asincronica, el estudiantado tuvo la posibilidad
de organizar su tiempo, su espacio, realizar la actividad a su ritmo y repetir la lectura las veces

que fuera necesario.

v Segunda instancia: Seminario tedrico.

El seminario fue de modalidad sincroénica presencial. El tiempo destinado fue de dos horas
y treinta minutos. Se llevé a cabo una exposicion dialogada del tema asignado en la instancia
anterior (Foto 1). Esta instancia permitio, ademas del desarrollo del tema, aclarar conceptos,
canalizar dudas y realizar intercambio entre los estudiantes y los docentes. Durante la
exposicidn, se utilizaron estrategias docentes para favorecer la atencion, tales como preguntas
intercaladas e ilustraciones, con la finalidad de despertar el interés, mostrar los aspectos

relevantes, favorecer la reflexion y ayudar a comprender secuencias, entre otras cosas (Foto 2).

= : — .
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e e
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F

Foto 1: Exposicién dialogada durante el seminario teorico.
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Foto 2: Seminario tedrico. Se visualiza la actitud atenta de los estudiantes, la actitud activa

a través de la toma de apuntes y de fotos, y la interaccion entre ellos con dudas.

4 Tercera instancia: Clase préctica.

La clase practica también fue de modalidad sincrénica presencial, con una duracion de dos
horas. Al comienzo de cada semana, se dispuso en el Aula Virtual actividades con distintas
situaciones problema. La finalidad de esta instancia fue promover a los estudiantes para que
puedan resolver situaciones de la préactica profesional con los conceptos de la anatomia y
fisiologia que vieron previamente (Foto 3). Para ello, los docentes adoptaron un rol facilitador
y moderador (Foto 4). La resolucion de estas actividades fue grupal, a fines de promover el
trabajo colaborativo y el intercambio entre pares. Para esta instancia, algunos estudiantes
imprimieron en forma previa las actividades, pero muchos otros utilizaron sus dispositivos
moviles (Foto 5). Posteriormente, se fundamento la resolucion de las actividades. Este espacio
sirvié también para fomentar la capacidad de expresion y para ejercitar la metodologia de las

actividades que fueron planteadas en las evaluaciones formativas y en el examen final.
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Foto 4: Clase practica. Rol facilitador y moderador de los docentes.
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Foto 5: Resolucion de actividades mediante la utilizacion de dispositivos moviles.

En esta instancia se utilizaron diversas estrategias docentes para favorecer diversos aspectos

tales como:

o Sensibilizacién: para despertar la motivacion y el interés del
estudiantado. La estrategia mas utilizada fue la contextualizacion en la realidad, en
donde se les mostr6 la fortaleza didactica de ésta para su futuro desarrollo
profesional.

o Cooperacion: para favorecer el aprendizaje cooperativo se implementd
el aprendizaje en equipo. Esto posibilité afianzar la confianza, facilitar la
comunicacion directa, el respeto mutuo, la tolerancia y la complementariedad entre
los compafieros.

o Actuacion: se realizaron simulaciones de actividades profesionales y
actividades tendientes a lograr el aprendizaje basado en problemas, para que el
estudiantado pudiera visualizar la utilidad de lo aprendido en su futura vida

profesional.
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v Cuarta instancia: Autoevaluacion.

Al finalizar la semana, se habilité en el Aula Virtual un cuestionario de autoevaluacion
(Figura 2). EI mismo fue de resolucion obligatoria, abriéndose cada jueves y cerrdndose cada
domingo. El tiempo habilitado para la resolucion del mismo fue de media hora. Las preguntas
del cuestionario, fueron de una metodologia similar a las actividades realizadas en la clase

practica y a las de las evaluaciones sumativas®.

Por una parte, esta instancia permitié que el estudiantado pueda visualizar sus logros e
identificar sus dificultades durante el proceso de aprendizaje. Esto contribuyé a despertar el

autoconocimiento, la autorregulacion y el liderazgo.

Por otra parte, permitié al cuerpo docente llevar a cabo una evaluacion de proceso'® y
autorreflexion sobre la propuesta curricular. Se utilizaron listas de cotejo, donde se
contemplaron registros de las autoevaluaciones realizadas por los estudiantes, y las dificultades
que presentaron en cada uno de los temas. Este punto permitio retomar aquellos contenidos que
presentaron mayor recurrencia de dificultad, y ejecutar planes de mejora previo a las

evaluaciones sumativas.

% Las evaluaciones sumativas determinan resultados del proceso de ensefianza y aprendizaje. Su objetivo es
verificar cuanto han aprendido los sujetos de aprendizaje.
10 La evaluacion formativa o de proceso recolecta evidencias y analiza informacion para implementar acciones

tendientes a mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje del estudiantado.
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Los linfocitos adquieren la especificidad y la capacidad de memoria inmunolégica durante el proceso de desarrollo y diferenciacion celular que se produce en los érganos

linfoides primarios y secundarios.

Analice la siguiente figura e indique (utilizando el panel desplegable) a que imagen del desarrollo y diferenciacion de los linfocitos corresponde cada una de las frases

siguientes.

* OO0 (7@@
AR AR

@

990o00%

eReheRe

. receptores r .

antigenos propios antigenos propios

Q9

antigeno extrafio

T
1. A partir de una célula madre pluripotente se desarrolla una poblacién de linfocitos con un receptor de membrana especifico para un tipo de antigeno ‘ Ll

2. Los linfocitos que reconocen a moléculas propias se destruyen por un mecanismo denominado delecién clonal

3. Un determinado antigeno es reconocido por el receptor de superficie de un linfocito particular‘ s .

4. El linfocito que reconoce al antigenc inicia el proceso de seleccién clonal. Este proceso implica un aumento de la division celular, para generar una poblacién de

células efectoras y otra de células de memoria ! il 6

Siguiente pagina

Figura 2: Captura de pantalla de una parte del cuestionario de Autoevaluacion de “Sistema

Inmune”.

4.2.3 Recursos didacticos

En estos ultimos afios, AyFA ha trabajado arduamente en el desarrollo de diversos recursos

didacticos, los cuales contribuyen al abordaje de los contenidos y generacion de competencias.

Se cuenta-con dos ediciones publicadas del libro “Anatomia y fisiologia en especies de interés

zootécnico” y actualmente el cuerpo docente del espacio curricular se encuentra trabajando en

la tercera edicién. Ademas, existe un Aula virtual, en donde se dispone material de estudio

obligatorio y complementario. En estos apartados se ubican videos realizados por los docentes,

ademas de articulos cientificos y otros de divulgacidn que contribuyen a la profundizacion de
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los distintos temas. Por altimo, se encuentra una pagina Web que profundiza los contenidos

relacionados a reproduccion.

4.2.4 Evaluacion de los aprendizajes

Para la acreditacion de la asignatura AyFA, se deben aprobar tres evaluaciones de
suficiencia (de tipo sumativas), con una nota igual o superior a cuatro®!. La aprobacion de estas
instancias, permite la regularizacion? de la asignatura. Los instrumentos de evaluacion
sumativa utilizados, fueron de la misma metodologia trabajada en clase y en los cuestionarios
de autoevaluacion. De este modo, el estudiantado pudo -de forma anticipada- manejar el
contenido, ejercitar en el uso del tiempo y conocer el tipo de preguntas. Los instrumentos de
evaluacion fueron presentados a Secretaria de Asuntos Académicos para determinar su

pertinencia.

En forma adicional a las evaluaciones de suficiencia, el equipo docente llevo a cabo una
evaluacion de proceso. Este tipo de evaluacion se instrumentd mediante listas de cotejo, con la

finalidad de recabar informacion en relacion a los siguientes indicadores:

v’ Participacion en clase.
v’ Capacidad de expresion oral.
v" NUmero de cuestionarios de autoevaluacion realizados.

v" Asistencia a los seminarios teéricos.

11 Reglamento de ensefianza de la carrera de Ingenieria Agronomica FCA UNC, art 7°: “La nota minima para la
aprobacion de las evaluaciones de suficiencia es 4 (cuatro) puntos que equivale al 40% de la escala.”
12 |_a condicion de estudiante regular, habilita para rendir el Examen Final. Esta instancia sirve para la acreditacion
del espacio curricular.
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v" Dificultad en determinados contenidos.

El andlisis de la informacidn aportada por las listas de cotejo fue muy funcional para realizar
ajustes en relacion a las dindmicas de las clases, profundizacion de contenidos y adicion de

clases grupales de repaso.

43 PARTE 3: VALORACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA
DESARROLLADA

4.3.1 Las voces de nuestro estudiantado

Se establecié un didlogo con el estudiantado a los fines de valorar los resultados de la

experiencia de esta propuesta.

En relacion con la metodologia y organizacion de la asignatura, el estudiantado expreso:
“...fue de las mds organizadas ya que veiamos tedricos los lunes y después durante la semana

veiamos los practicos referidos a los tedricos que vimos, eso fue muy positivo ya que de esa

)

manera se fijan mas los conocimientos...”; “La metodologia de las clases practicas promueve

a la participacion y ayuda a terminar de asimilar los conceptos clave de cada unidad. La toma
de notas es sencilla y completa gracias a poder tener las clases impresas de antemano.”; “La
metodologia de ensefianza que emplean como Catedra me parece muy buena ya gque de una
forma indirecta te ayudan a llevar la materia al dia ... a la hora de ponerse a estudiar se hace

I3

mucho mas liviano.”’; “Las clases se tornan didacticas, llevaderas y entretenidas... me parece

IR Y

mas amigable...”; “son muy utiles las clases de repaso que permiten dar un pantallazo general
de los temas anteriores a los examenes y asi uno puede saber qué puntos son necesarios

’

reforzar...”.
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“«

Con respecto a la relacion docente-estudiante respondieron: “...se nota la alta disposicion

’

de los docentes, sus conocimientos pedagogicos...”; ““...son muy buenos como persona y te

2

escuchan que es lo primordial... ”; “En las clases prdcticas, al no ser muchos los alumnos son

mas personales, duda que tenga cada alumno es una duda que se puede responder con

’

facilidad y de una forma de que cada alumno lo pueda entender.”.

En cuanto a la metodologia de evaluacion utilizada expresaron lo siguiente: “La
metodologia de evaluacion es muy interesante ya que siento que uno esta obligado a estudiar
entendiendo los temas para ser capaz de distinguir qué es correcto y que no...”; “...n0 €s una
metodologia en la que se tiene que aprender todo de memoria y repetirlo como loro, si no que

’

uno tiene que aprender entendiendo y relacionando la materia...’

También se indago sobre su percepcion en relacion con los recursos didacticos utilizados.
En relacién al Aula Virtual, manifestaron: ““...una de las mas comodas que tuve en el cursado
de la carrera. Es muy practico que la informacién esté distribuida por unidades a simple vista
sin recurrir a un laberinto de pestanias para poder encontrar informacion basica...”; “La
informacion general esta en la pestafia general y la de unidades especificas en las pestafias
con dicho nombre, sin vueltas ni complejidades...”. Por otro lado, en relacion al libro de la
Cétedra dijeron: “...esta genial, me gusta porque hay muchos ejemplos e imdgenes...”; “Me
parece que es lo mejor que pudo hacer la catedra para ayudar al alumno, el contenido muy
didactico con muchas imégenes y gréficos, también el contenido de lectura muy bueno y

entendible.”.

Por altimo, y en relacion a los cuestionarios de autoevaluacion expresaron: “el uso de

’

cuestionarios ayuda a mantenerse al dia...”; “eso hace que sea mas facil a la hora de rendir.”.
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4.3.2 Sugerencias de los estudiantes en relacion con la propuesta desarrollada

Como se mencionara anteriormente, el desafio de la educacion actual esta en responder a
las demandas socio-culturales de la sociedad, y por ello, a las de nuestro estudiantado. En tal

sentido, se indagd sobre las sugerencias para mejorar esta propuesta.

En relacién con la metodologia de ensefianza y aprendizaje, se propone: el uso de 6rganos
y material fresco para poder realizar disecciones. En este punto, en la AyFA previo a la
pandemia por COVID-19, realizaba clases practicas con disecciones, pero se decidid
reemplazar estas practicas por videos para maximizar la bioseguridad de nuestros estudiantes.
Otra sugerencia, fue realizar mas clases a campo. Actualmente, nos encontramos trabajando en
el disefio curricular del segundo cuatrimestre 2023 y estamos planificando un préctico

integrador a campo, como cierre del espacio curricular.

También se solicité agregar mayor cantidad de actividades integradoras. Previo a la
pandemia, AyFA realizaba tres actividades integradoras (una para cada examen de suficiencia)
de resolucion optativa. Para la puesta en comin de dichas actividades, se efectuaban clases de

repaso. Seria importante recuperar esas instancias para poder responder a esta demanda.

Con respecto al libro, algunos sugirieron al agregado de los subtitulos al indice para
identificar méas facilmente los temas dentro de cada unidad. Esta sugerencia se tendra en cuenta

para la tercera edicion del libro.

Por otra parte, se sugirio tener todas las actividades practicas en un Libro de Actividades,
para poder tener todo junto a comienzo del cursado. Actualmente, el cuerpo docente se

encuentra trabajando en la edicidn de este recurso para responder a esta necesidad.
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Como corolario, se recuperan los siguientes aportes: “Creo que es importante el descansar

bien, poder sentirse bien, tanto fisicamente como emocionalmente, son aspectos que no tienen

tanto que ver con estrategias de estudio, pero si con habitos que suman y marcan una

diferencia...

; “Considero que es muy importante el bienestar integral ”

4.3.3 Percepcion del equipo docente

Los docentes de la Céatedra de AyFA destacaron como aspectos positivos de la

propuesta desarrollada:

v

La flexibilidad espacio-temporal que aportan las instancias asincronicas de la

propuesta, aspecto muy demandado por el estudiantado.

v

El suministro de forma anticipada del material bibliografico, que permite que el

estudiantado asista a los encuentros presenciales con cierta nocién de la temética de la clase.

En este punto, el punto débil es que, si no realizan la instancia de lectura previa, no se

aprovecha al méximo las instancias sincronicas.

v

La contextualizacion de los contenidos, para entender la aplicacion y

transferencia de la anatomia y fisiologia a situaciones productivas. Ademas, el/la docente

con mas herramientas para resolver dudas y consultas con ejemplos practicos especificos.

v

v

v

v

La mayor integracién de contenidos.
La visualizacion de dificultades por parte de los estudiantes.
Clases dinadmicas.

Mayor interaccion con los estudiantes, que permite ir resolviendo las dudas

emergentes con ejemplos practicos.

v

Mayor uniformidad en las comisiones por la planificacion previa.
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Por otra parte, mencionaron como aspectos negativos la necesidad de un mayor
esfuerzo. Por parte de los/as docentes, esta propuesta demanda méas horas de trabajo en
relacion con la planificacion previa, el disefio y confeccion de actividades y la necesidad del
compromiso de todo el equipo de trabajo para que la propuesta salga adelante. Ademas,
consideran que, por parte del estudiantado, se necesita adaptacion para desarrollar un rol
mas auténomao.

Como mejoras a realizar, en concordancia con algunas de las sugerencias del
estudiantado, los/as docentes propusieron la inclusion de dinamicas a campo y de trabajo
con oOrganos o modelos. Ademas, mencionaron propuestas de mejora en cuanto a la
evaluacion.

Como resultado de la observacion del equipo docente con respecto a los cambios
actitudinales visualizados en el estudiantado respecto de la metodologia tradicional, se
destaco un mayor compromiso y motivacion, evidenciados en mas participacion e interés en
las clases presenciales y en términos de mayor concurrencia a las clases de consulta y de
mails de consulta. En relacion con las dificultades presentadas por parte del estudiantado en
el proceso de aprendizaje, se menciono la larga extension del programa de la asignatura.

Con respecto a las competencias desarrolladas, puntualizaron las competencias de
tipo instrumentales tales como la capacidad de abstraccidn, anlisis y sintesis, sistémicas tal
como el desarrollo del pensamiento critico y de la argumentacion; y competencias de tipo
personales como el trabajo en equipo.

Ante la pregunta sobre la continuidad de la propuesta en los afios posteriores, el
cuerpo docente respondié unanimemente que desean seguir y profundizar con este modelo
didactico. Expresaron también que en este espacio ellos desean “...educar para que los
estudiantes sean capaces de resolver situaciones problemas contextualizadas en un sistema,

desde los contenidos basicos... buscar respuestas/alternativas especificas y no una

37



respuesta pre-armada generalizada...”, “...que comiencen a desarrollar una vision
holistica...”, “...despertar la curiosidad y el espiritu investigador.”. Agregaron, ademas,
“...me gustaria construir el mismo como un espacio segur0 y de confianza con el
estudiantado. Me gustaria poder decir que los y las estudiantes se sienten a gusto con
nuestra propuesta y nuestro entorno como unidad académica, y que se permitan venir a
nosotros con cualquier tipo de dudas e inquietudes y también con propuestas y ganas de

involucrarse.”

4.3.4 Competencias genéricas que adquirié el estudiantado con la propuesta

La implementacién de este modelo, contribuy6 en mayor o menor medida a la adquisicién

de diversas competencias genéricas en el estudiantado de AyFA.

En relacion a las de tipo instrumentales, mejor6 la “capacidad de organizar y planificar el
tiempo”. En virtud de la agenda proporcionada a inicio de afio, y a las actividades secuenciales
planteadas semanalmente, el estudiantado logré mejorar este aspecto a lo largo del
cuatrimestre. Esto se evidencié en su actitud anticipatoria frente a actividades que estaban
pautadas segun el cronogramay en la confeccion de agendas propias para organizar los tiempos

de estudio.

Otros aspectos a destacar, fueron las “habilidades en el uso de las TIC’s”, ya que el
estudiantado navegd por el Aula Virtual y resolvié las actividades utilizando las herramientas

informaticas requeridas sin mayores inconvenientes.

En relacion con las “habilidades para buscar, procesar y analizar informacion”, se evidencio

cierta dificultad a la hora de distinguir entre los contenidos obligatorios y complementarios,
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aspecto que se mejoro con la clasificacion dentro del aula virtual como “material de lectura

obligatorio” y “material de lectura complementaria”.

Con respecto a la “capacidad de comunicacion oral y escrita”, fue notable como semana a
semana mejoraron en la fluidez y claridad en la transmision oral. En relacion con lo escrito, se
detectaron algunas dificultades en las preguntas de desarrollo de la Evaluacién de Integracion
y Transferencia®®; razon por la cual, se planted en el afio académico 2023 incorporar en las
clases précticas y en los cuestionarios de autoevaluacién un mayor nimero de este tipo de

actividades.

En cuanto a la “capacidad de comunicaciéon en un segundo idioma”, la bibliografia
obligatoria mayormente utilizada en AyFA es en idioma castellano, por lo que seria
conveniente introducir méas de textos en inglés, de modo de promover el desarrollo de esta

competencia genérica.

En relacién con la “capacidad critica y autocritica”, se pudo observar cémo, con el
transcurrir del cuatrimestre, pudieron examinar las situaciones con mayor detenimiento y
elaborar respuestas cada vez mas complejas. Un dato revelador fue que pudieron sumar
pensamientos propios a las situaciones planteadas, otorgando valor agregado. Como
consecuencia de esta ultima competencia, el estudiantado desarroll6 también la “la capacidad
para identificar, plantear y resolver problemas” y la “capacidad para tomar decisiones”. Dichas

competencias se evidenciaron en la resolucion de las actividades practicas, en donde se

13 Reglamento de ensefianza de la carrera de Ingenieria Agronomica FCA UNC, art 7°: “El estudiante inscripto
para cursar los espacios curriculares “Asignaturas”, “Moédulos” y “Area de Consolidacion” tendra al finalizar su
cursado, una evaluacion de integracion y transferencia que se calificard con una escala de 0 a 10 (cero a diez)
puntos. La misma acreditard que el estudiante ha logrado el desarrollo de las capacidades propuestas en la
Planificacion Docente correspondiente. La nota minima para la aprobacion de la evaluacién de integracién y

transferencia es 4 (cuatro) puntos que equivale al 40% de la escala.”
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pusieron en el rol del futuro profesional para idear respuestas a los problemas productivos

planteados.

En relacion con las competencias personales, las mas claramente desarrolladas fueron la
“capacidad de trabajo en equipo” y las “habilidades interpersonales”. Esto se visibilizo en las
dindmicas de resolucion colaborativa de actividades, en donde el estudiantado intercambio
ideas, adoptd roles complementarios y compartié elementos de trabajo. Con respecto al
“compromiso ético”, se pudo observar en los debates su postura y el grado de responsabilidad
con el que asumieron los mismos, en donde se evidenci6é también el “compromiso con la
calidad y el medio ambiente” (éstas ultimas son competencias sistémicas). Se manifestd
también el desarrollo de la “valoracion y respeto por la diversidad y la multiculturalidad” y el
“compromiso con el medio socio-cultural™, al poder coexistir en el entorno aulico en un marco

de tolerancia con el otro y respeto por la singularidad y diferencias individuales.

Para finalizar, sobre las competencias sistémicas, la “capacidad de motivar y conducir hacia
metas comunes”, fue la que sobresalié. El estudiantado se motivo, actitud reflejada en el trabajo
entusiasta y enfocado en la consecucion de logros y metas. En el aula, mostraron interés en
participar, responder preguntas, expresar sus puntos de vista y realizar las actividades
propuestas. Se los vio atentos/as y comprometidos/as con las clases. Este fue el puntapié para
el desarrollo de otros aspectos tales como la “habilidad para aprender y trabajar en forma
autbnoma”, que se manifestd en el grado de autosuficiencia que desarrollaron para llevar
adelante el proceso de ensefianza y aprendizaje. En relacion con la “capacidad creativa” y la
“capacidad de investigacion”, en cada clase surgieron intercambios interesantes de articulos o
temas que habian leido fuera del entorno aulico, lo que contribuy0 a reforzar los objetivos de
transferir los contenidos teoricos en la futura practica profesional, de fomentar la capacidad

critica y de buscar soluciones innovadoras a los problemas planteados.
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5 CONCLUSIONES

El disefio del curriculo es un proceso dinamico y flexible que se caracteriza por el constante
hacer, crear y significar. Este aspecto cobra especial importancia en los tiempos que se viven,
en donde los cambios ocurren de manera vertiginosa, la informacion fluye a un caudal y
velocidad impetuosos y la tecnologia se encuentra inmersa en todos los aspectos de nuestra

vida, entre otras cosas.

La pandemia por COVID-19 oblig6 a realizar un salto colectivo y a repensar la hegemonica
matriz clasica de ensefianza para dar lugar a la siguiente pregunta: ¢Cual es el mundo que nos
toca educar? Por tal motivo, es necesario generar nuevas propuestas que posibiliten, por un
lado, la interdisciplinariedad, la internacionalidad y la interculturalidad; y, por otro, el
desarrollo de competencias que garanticen al estudiantado una exitosa insercion en el mercado

laboral.

En tal sentido, la Facultad de Ciencias Agropecuarias de la Universidad Nacional de
Cordoba ha trabajado arduamente en los Ultimos afios, para estar a la altura de las demandas
socio-culturales. Su misién es la formacion integral y continua de profesionales de ciencias
agropecuarias a través de propuestas curriculares -de pregrado, grado y posgrado- flexibles,
abiertas, apoyadas en una concepcion interactiva y dindmica de los procesos de ensefianza y de

aprendizaje.

En concordancia con la institucion, la Catedra de Anatomia y Fisiologia animal ha valorado
fuertemente la formacidn en docencia de todos sus integrantes. En un constante innovar, el
espacio curricular ha adoptado en los ultimos afios nuevas ideas para el disefio de su propuesta

curricular. En el afio 2022, los docentes de Anatomia y Fisiologia Animal han disefiado,
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desarrollado e implementado una propuesta didactica con la finalidad de dar respuesta a las
necesidades mencionadas anteriormente. Dicha propuesta se encuentra sustentada
principalmente desde el enfoque por competencias, el aprendizaje basado en problemas y el
aprendizaje colaborativo. Con el objetivo de promover el aprendizaje autobnomo y el uso de
las TIC’s, las actividades se organizaron en instancias sincronicas de presencialidad fisica y
asincronicas. Por ultimo, para contribuir con la organizacion y planificacion de los estudiantes,

se puso a disposicion una agenda de las actividades planificadas para el cuatrimestre.

Se dialog6 con el estudiantado para conocer su valoracion en relacion a la propuesta
didactica y al proceso de aprendizaje. EI mismo expres6 su conformidad con la propuesta en
relacion a aspectos tales como organizacion, secuencialidad y gradualidad de los contenidos.
Este punto se complementd con su devolucion en relacion a la metodologia de evaluacién, ya
que expresaron que pudieron no solo llevar al dia la asignatura, sino también estudiar
entendiendo y relacionando los temas. Con respecto a la relacion docente-estudiante,
destacaron la buena predisposicion y el seguimiento mas personalizado. En referencia al Aula

Virtual, resaltaron su organizacion, facil navegacion y buen contenido grafico.

Por otra parte, la valoracion de los docentes sobre su experiencia con el cambio
metodoldgico, se destaco que, si bien significo para el equipo de trabajo un mayor esfuerzo en
relacion con la planificacion previa de las actividades, los resultados obtenidos fueron muy
positivos. Entre los méas significativos se destacan la flexibilidad temporo-espacial, la
dinamicidad en las clases, la mayor interaccion con los estudiantes que permitio ir resolviendo
dudas emergentes y la mayor uniformidad entre comisiones. Con respecto a las competencias
genericas adquiridas por el estudiantado, el equipo docente menciono las de tipo - capacidades
de caracter cognitivo, metodologico, tecnologico y linguistico que posibilitan un

desenvolvimiento académico basico al estudiante universitario-; competencias personales -
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conjunto de conocimientos, capacidades, habilidades y actitudes necesarias para comprender,
expresar y regular de forma apropiada los fenémenos emocionales-; y competencias sistémicas

- integracion de las capacidades cognitivas, destrezas practicas y disposiciones.

Como sugerencias para afios posteriores, tanto docentes como estudiantes coincidieron en
incorporar trabajo a campo. Ademas, el estudiantado sugirié compilar todas las actividades en
un Libro de Actividades para tener una mayor organizacion, demanda a la cual los/as docentes

se encuentran actualmente trabajando.

Tras la implementaciéon de esta propuesta queda como norte de la actividad docente el
ejercicio del continuo proceso de autorreflexion, para adaptarse a las necesidades del
estudiantado. Por altimo, destacar que el objetivo docente es, ademas de facilitar contenidos,
contribuir al enriquecimiento de la cultura, de los valores y todo aquello que ayude a ser

personas integras.
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7 ANEXOS

7.1 Modelo de consentimiento para las entrevistas

Mediante la presente nota, doy mi consentimiento para ser entrevistado/a por la profesora
Ing. Agr. ROSARIO BROUARD del espacio curricular ANATOMIA Y FISIOLOGIA
ANIMAL de la carrera Ingenieria Agronomica de la Facultad de Ciencias Agropecuarias de la
Universidad Nacional de Cordoba, y que dicho instrumento de recoleccion de datos sea

grabado para su posterior analisis.

Entiendo que el mismo es realizado con fines pedagogicos y en el marco del Trabajo Final
Integrador de la Especializacion en Ensefianza de las Ciencias Agropecuarias, titulado “Disefio
a implementacién de una propuesta didactica para el desarrollo de competencias genéricas en

el estudiantado de Anatomia y Fisiologia Animal”, llevado a cabo por la docente.

Por lo expuesto, no presento impedimentos ni limitaciones para su ejecucion y si lo

considero apropiado, me quedaré con una copia de la grabacion.

Datos del/de la entrevistado/a

Nombre y apellido completo

DNI

Carrera y afio que cursa actualmente:

Fecha:

Firma y aclaracion del/de la estudiante
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7.2 Entrevista anénima a estudiantes

=

¢De ddnde sos? ¢ Con quién vivis? ;En qué afio de la carrera estas? ¢ Trabajas?

2. ¢Por qué elegiste estudiar esta carrera? ¢ Hubo algo en particular que te motivé para
elegirla?

3. ¢Como ha sido tu experiencia de aprendizaje desde que ingresaste a la universidad?

4. ¢Cbémo te organizas con el estudio? ¢Podrias darme ejemplos o contarme tu experiencia
en las distintas materias? (lugar de estudio, horario, horas dedicadas, material utilizado)

5. ¢Qué estrategias 0 métodos de estudio utilizas? ¢ Lees, estudias solo, en grupo?

6. ¢Podrias decirnos qué aspectos consideras que serian positivos a la hora de estudiar y
aprender? ¢ Consideras que alguno de estos aspectos es mas importante que otro?

7. Si tuvieras que proponer algo para mejorar tu forma de aprender, ¢qué sugeririas?

8. ¢Qué te parece la metodologia de ensefianza y aprendizaje que estamos utilizando en
Anatomia y Fisiologia Animal? ;Podrias mencionar aspectos positivos y negativos?
¢ Consideras que desarrollaste alguna habilidad o capacidad?

9. ¢Qué te parece la metodologia de evaluacion que estamos utilizando para los parciales en
la materia?

10. ¢ Qué te parece el Aula Virtual de la asignatura? ;Podrias mencionar aspectos positivos y
negativos?

11. ;Qué te parece el Libro de la asignatura?

12. Si sos recursante,

a. ¢Podrias mencionar aspectos comparativos en relacién a la metodologia
utilizada para dar las clases anteriormente?

b. ¢Podrias mencionar aspectos comparativos en relacion a la metodologia

utilizada para tomar los parciales anteriormente?
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7.3 Perspectivas del equipo docente de AyFA sobre la propuesta pedagdgico-didactica
implementada en el afio 2022
1- ¢Qué aspectos positivos podrias resaltar de esta propuesta pedagogico-didactica?
2- ¢Qué aspectos negativos consideras que presenta esta propuesta pedagogico-
didactica?
3- ¢Qué aspectos se podrian mejorar? ¢O fortalecer?
4- ¢ Viste algun cambio actitudinal en los estudiantes respecto a la metodologia utilizada
tradicionalmente?
5- ¢Qué competencias piensas que desarrollaron los estudiantes con esta propuesta?
6- ¢Qué dificultades tuvieron ¢los estudiantes en el proceso de ensefianza y aprendizaje?
7- ¢Qué te gustaria que se lleven los estudiantes luego del cursado de AyFA? ;Qué
esperas construir como docente en este espacio?
8- ¢Te gustaria seguir con esta propuesta? En caso negativo, ¢queé otras estrategias se
podrian implementar?

9- ¢Qué significa para vos evaluar?
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