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Este libro intenta transmitir los sentidos que compartieron un grupo de pedagogos
en una experiencia de formacion que, desde la Facultad de Filosofia y
Humanidades de la Universidad Nacional de Cordoba, se organiz6 para docentes
que forman maestros y profesores en los Institutos de Formacién Docente (IFD).
Intentamos un balance -creemos significativo - del recorrido de esta
Especializacion denominada Pedagogia de la Formaciéon e incorporamos las
contribuciones que para la Carrera y para esta publicacién desarrollaron
conferencistas, docentes y un grupo de egresados.

Esta iniciativa tuvo su origen en el Ministerio de Educacion de la Nacion que, a
través de un concurso nacional, seleccioné la propuesta presentada por esta
Facultad para desarrollarla en las provincias de Cérdoba, La Rioja, San Juan, San
Luis y Mendoza, luego replicada durante los afios 2010-2012; esta segunda vez
por propia iniciativa de la Facultad.

La experiencia de esta Carrera, la coherencia con que se desarrolld desde el
trabajo de los docentes y tutores, el nimero de participantes y egresados, expresa
también la relevancia que reviste para las universidades publicas el apoyo
financiero de los ministerios de educacién, sean éstos de la Nacion o de las
provincias, para que se puedan concretar emprendimientos de extension de la
Universidad, hacia el conjunto del sistema educativo. Articisiar los apoyos para que
las universidades publicas puedan desarrollar experiencias como la que
resefiamos en este libro, habla de la valoracion del esfuerzo de las universidades

para poner a disposicion de la sociedad el trabajo continuo que realizan en la
docencia, lainvestigacion y la extension.
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Roitenburd, S. y Foglino A. (2005) “Tradiciones Pedagogicas &
Coérdoba: Educacion e imaginarios reformistas”. Ed. Brujay «
CIFFyH. Cba. j

Sarmiento, D. (1987) “Educaciéon Comiin” Ed. Solar. Bs. As.

I cgados Pedagogicos y Experiencias de
I'ormacion

\iarcela Sosa

Sarmiento, D. (1915) “Educacién Popular, Obras Completas” Bs. '
| | desarrollo de un espacio formativo en torno a la problematica pe-

dapopica especifica fue nuestro trabajo en la carrera de Especializacion
v 'edagogia de la Formacion. Describir el proceso de conformacion
el compo pedagdgico en el contexto de la modernidad, problematizar
vl ubjeto de esta disciplina desde diferentes perspectivas tedricas, pre-
switar y analizar las principales ideas pedagogicas de los siglos XX /
A\ y las problematicas de la educacion escolarizada en la actualidad,
doude un enfoque que interroga especificamente la relacion docente-
alumno y las tensiones que la caracterizan son algunas de las tareas que
vinprendimos con la finalidad de abordar criticamente el proceso de
vonformacion de identidades y practicas docentes. La aproximacion a
ls discusiones de orden epistemologico que atafien al campo pedagégi-
0 v 1 su relacion con otros campos procurd la recuperacion progresiva
e una vision socio-politica de la practica docente y pretendio la resig-
pilicacion de su sentido propositivo.

Sarmiento, D. (1967) “Facundo. Civilizacion y Barbarie” Bs. As.
Taborda, S. (1918) “Reflexiones sobre el ideal politico de América®

Taborda, S. (1951) “Investigaciones Pedagogicas™ Ateneo Filosofig
argentino. :

Tiramonti, G. (2004) “La trama de la desigualdad educativa. Mutac¢
nes recientes en la escuela media”. Ed. Manantial Bs.As.

| o recuperacion de nuestra herencia pedagogica, a través de Ia lec-
Wi de los clasicos, intentd centrar la refiexion en la necesaria com-
prension del potencial constituyente de estos discursos que permite a
i ves reconocer diferentes modelos de identificacion que, en distintos
llempos y espacios, interpelan a los docentes, y se convierten en ele-
mentos estructurantes de sus practicas. Se propuso mirar el presente
de nuestras practicas en la formacion de docentes para objetivar algu-
o de los supuestos sobre los que se erigen, a las vez que habilitar un
vamino de interrogacion sobre la relacion entre estas practicas y ofras
cirncteristicas de nuestro ambito de trabajo y contexto social, que hace
lupar al surgimiento de nuevas alternativas para la accion formadora
comprometida con la justicia social.

I'ormacidn-humanizacion, autoridad del docente, tension libertad-
autoridad entre alumnos y docentes, la transmisidn y sus relaciones con
ln formacién en el contexto escolar y especificamente en las institucio-
ies de formacion de docentes, la disciplina de los alumnos, experien-
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cias pedagogicas y procesos de subjetivacion son algunos de los tem
que se intentaron reconocer y problematizar en la lectura de los dif
rentes textos y en lo cotidiano de nuestro hacer, con el objeto de cofi
prenderlas y resignificarlas bajo la siguiente idea tedrica articulado
«...las précticas sociales pueden llegar a engendrar dominios de sab

que no solo hacen que aparezcan nuevos objetos, conceptos y técnicis
sino que también hacen nacer formas totalmente nuevas de sujetos y ¢

sujetos de conocimiento” (Foucault, 1998, p. 14).

La propuesta concluy6 instalando la necesidad de asumir la
ponsabilidad de configurar una nueva relacion con el alumno y el
nocimiento, que en el contexto especifico y por medio de experien¢
pedagogicas innovadoras, con amplia apertura hacia la novedad g
ofrece la otredad; favorezca diferentes identificaciones en los futur
docentes y promueva una clara definicion de la funcion critica de |
educacion en nuestra sociedad.

Problematizando la propuesta

En este capitulo se plantea que la enseiianza de las corrientes pe
dagogicas contemporaneas, permite establecer lazos de filiacion
las nuevas generaciones con un legado: las practicas educativas, |
propuestas tedricas y los discursos pedagdgicos legitimados del Glth
mo siglo. Asimismo, se propone que esa herencia cultural, desde u
apropiacion situada, y en didlogo con las problematicas educativas del
presente, contribuye a delinear el oficio de pedagogo. A los fines de &
tos propdsitos, es necesario problematizar la cuestion de la transmision,
como parte de sus condiciones de posibilidad.

Si el conjunto de corrientes pedagogicas del siglo XX configuran ya
una tradicion, interesa pensar una propuesta de ensefianza que dialogue
con ella, en un proceso que se inscribiria en una tradicion selectival
(Carli, 2007) en el sentido que R. Williams (1980, p. 137) le asigna: la
tradicién plantearia siempre “un sentido de predispuesta continuidad™,
en un “proceso deliberadamente selectivo y conectivo™, poderoso a la
vez que “vulnerable”, por estar ligada a “limites y presiones contempos
raneos”; en la ensefianza universitaria, se insiste en un gesto ilustrado
bajo el supuesto de importancia permanente y universal de ciertos cons
tenidos de la formacion.
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Pensar la seleccion de algunos saberes y conocimientos, para ser
visneiiados en el marco de ese patrimonio heredado que debe ofrecer-
. instala una mirada que se dirige a dos puntos; uno, en el que nos
vncuentra a los profesores en esas operaciones: nuestras preferencias
intelectuales, la identificacion de teorias y autores vigentes y la relacion
e con ellos establecemos, matrices de formacion que marcan hori-
sontes; nuestra particular posicion en el campo universitario, apegos y
wisibilidades propias, fascinaciones y omisiones fundadas en diversas
y upacas razones, etc. El otro punto, ubica a los estudiantes, sus ras-
pon. disposiciones, preferencias, los interrogantes existenciales que los
alinviesan y las condiciones contemporaneas que ponen en cuestion el
witido y permanencia de tradiciones tedricas y experiencias pasadas.
Selecciones que perfilan regimenes de visibilidad, y que implican un
primer desafio al que nos sometemos no siempre de modo explicito.

I'n un trabajo anterior (Sosa, 2002) acordabamos con Furlan (1992)
jue si el objeto de la pedagogia no era la educacion sino la intervencion
jue busca optimizar las practicas educativas, en funcién de algin tipo
de orientacion, el andlisis de las corrientes pedagogicas consistiria en
reconstruir los recorridos de la pedagogia en ese sentido, las practicas
e transmision reconocidas como educativas -es decir, positivas y legi-
timas- vy reconstruir también los discursos sobre ellas.

Deciamos también, que ese trabajo contribuye a alcanzar especifici-
dnd del saber pedagogico si logra discriminar en ¢€l, las descripciones,
explicaciones y valoraciones en juego en las practicas de mediacion
e los agentes involucrados en esas practicas, bajo la impronta de la
implicacién. Un rasgo caracteristico del saber de la pedagogia consiste
o1 que, a diferencia de otras disciplinas sociales, esta se constituye,
prioritariamente, ligada al sistema educativo escolar y sus agentes, fun-
cionando como reflexion acerca de esta actividad institucionalizada.
I nfatizamos este rasgo sustantivo, ya que torna al saber pedagogico
¢n un saber sensible a los avatares de la relacion educacion, estado y
swociedad, en cada época. Agregamos asimismo que hace hablar y hacer
i los agentes involucrados, de acuerdo con la relacion que establecen
con ¢l campo, la posicion relativa respecto del sistema educativo y los
particulares intereses en juego.
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El problema de la transmision y la época

La cuestién de la transmision resurge en los ultimos tiempos como
tematica del campo politico y pedagogico, por crisis que remiten &
cuestiones estructurales amplias y que han afectado la eficacia simbolis
ca de la transmision escolar. En este sentido, la produccion creciente el
el campo filoséfico, que retoma la cuestion educativa por efecto de pre-
ocupaciones politicas actuales, es un signo de los procesamientos sims
bolicos de esas crisis. La necesidad de fortalecer una herencia cultural
y ciertas continuidades histéricas que se verian amenazadas, las crisi§
de representatividad y de autoridad, extienden en diversos escenarioy
las preocupaciones por la transmision, y llega desde alli a los discursoq
educativos, traidos hoy, fundamentalmente, desde la filosofia politica,

En este sentido, la ensefianza universitaria en particular plantea ln
necesidad de conocer y comprender las complejidades del vinculo entré
las generaciones en sus multiples dimensiones y revisar los contextos
de formacién (Carli, 2007), para poder destacar las relaciones que §€
establecen con el conocimiento y el saber, asi como las sensibilidades ¢
implicaciones con ellos, construidas histéricamente.

Uno de los problemas, entonces, que presenta la posibilidad de |
transmision refiere a los modos de presentacién del conocimiento en
la formacion. en el que se involucran educadores y sus propuestas €l
tanto mediaciones a partir de los cuales se habilitan experiencias y el
las que se hace presente la crisis de representacion de las instituciones,
entendidas estas en sentido amplio.

En referencia al problema de transmitir un legado, la relacion con ¢
pasado y la historia, Trimboli (2005), siguiendo a Hobsbawm (1998);
plantea que en la modernidad, disueltas las religiones y las relacione§
sociales tradicionales, la Historia paso a ocupar el lugar seguro. Si
embargo —explica- en los finales del siglo XX dejo de ser asi: la des
truccion del pasado, o mas bien de los mecanismos sociales que vineus
lan la experiencia contemporanea con la de generaciones anteriores, €8
uno de los fendmenos mas caracteristicos y extrafios. Las catastrofes
traumas del siglo, en el mundo y en nuestro pais, habrian colaborado @
aquellos mecanismos sociales produciendo a la vez silencios e imposi
bilidad de narrar. Movimiento paradojal, sin embargo, en momentos
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(uc se amplian las posibilidades de acceso a la informacion y en el que
.« multiplican las politicas de memoria.

I:n los procesos de formacion universitaria se ponen en juego direc-
cionalidades marcadas por los profesores y sus decisiones, fendmenos
de fociabilidad habilitados o no por la institucion, formacion inter-
wibjetiva, intergeneracional e intercultural que se produce en el cru-
¢ de distintas temporalidades y no en un tiempo lineal (Carli, 2007)
iraduciéndose en una relacion enigmatica, no previsible. Esa diversz;
(emporalidad-subjetividad, que es constitutiva del vinculo educativo de
cncuentro entre distintas generaciones, es potencialmente fértil y siem-
pre se construye en un destiempo. Cabria entonces al gesto ed'ucador,

cnparzar referencias generacionales que devengan en un bien cultural
de significacion mas amplia.

Sin embargo, la referencia al desaliento o a la frustracion en la tarea
e ensefanza de profesores en la universidad impone la pregunta acerca
e 1o que nos pasa. La apelacion a una época de oro de la universidad, el
anhelo ilusorio de la vuelta al paraiso perdido, muestran las diﬁculta(;es
de pensar la diferencia -los estudiantes, la época, la universidad hoy-
“Insoportable diferencia, porque no tenemos otros soportes internog
von los que leerla mas alla de los consagrados por la normalidad ideal”
wpin Leslabay (2009, p. 34), y podriamos agregar, por los construidos

i olras matrices institucionales de formacidn, en otras formas de lo
universitario, ete. El hacer de buena parte de la docencia se encamin6
lncia la centralidad y trascendencia de subjetivar a muchas generacio-

nen de nifios y jovenes en los valores del orden moderno y hacia la

nnsimision, metddica, dei acervo cultural, para lograr la promesa de
hicnestar y progreso indefinidos. Promesa que se habria cumplido par-
tinlmente y en algunos rasgos.

A partir de esta perspectiva, se abre la posibilidad del trabajo del pe-
dapopo para intervenir, a fin de propiciar la tematizacion del malestar',
wwunto que en el caso del aula universitaria -dadas las caracteristicas
propias de este ambito, distinguibles de otros- se ve facilitado como
papicio de interlocucion publica entre generaciones que brinda la posi-

' Ambroggio, G.; Sosa, A. M.; Daher, A.y Biber, G.: El primer afio en la uni-
versidad: percepciones de los profesores sobre los estudiantes. Centro de In-

vestigaciones de la FRyH, 2005.
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bilidad de visibilizar aquello que opera de modo implicito. Para este tra
bajo de intervencion, la pedagogia enfrenta problematicas particulares,
porque al haberse dislocado sus articulaciones fundantes con el Estadi
y las instituciones sociales modernas, tiene que repensar su proyecto ¥
sus escenarios, ya que si hay algo que la constituye como campo de §i

ber es la necesaria formulacion de una sociedad futura deseable, come
horizonte de formacion.

Es siempre en un momento critico de la historia cuando emergel
e insisten la cuestion de la transmision y la necesidad de darse u
representacion de ella: en el momento en que, entre las generacion
nes, se instaura la incertidumbre sobre los vinculos, los valores, 1o
saberes a transmitir, sobre los destinatarios de la herencia (Arendt,
1996, p. 29).

El problema de la transmision en educacién, entonces, resulta hoy
punto nodal de los discursos educativos y ello se vincula con los did
nosticos criticos acerca de las modalidades de relacion entre las gene
ciones en un contexto de generalizado deterioro de los vinculos basi¢
y de los vinculos sociales y politicos, cuestion que reenvia al problem
del tiempo en la educacion. En esa linca y en atencion al problema ¢
la transmision, si tal como plantea Carli (2007) el vinculo educativo if
tergeneracional se mueve en dos planos, uno subjetivo-personal-intif
y otro social-puiblico-colectivo, nosotros consideramos que el trabi
pedagdgico atravesaria estas dimensiones, construyendo mediacion
Para ello se considera fértil la creacion de nuevas ficciones y metafo
otro tipo de actividad del pensamiento y otras formas de vinculacié
con la realidad, recuperando la idea de experiencia®. Para la generacid
de nuevos “acontecimientos pedagogicos™ (Carli, 2001), se requerif
que la formacion cultural intergeneracional sea temporalizada, sald
do las consecuencias de brechas historicas que demandan la reposici
de la narracion y el relato en la transmision. La cuestion de la tran
mision irrumpe, entonces, como sintoma de la incertidumbre sobre |

* Agamben sostiene que “asi como fue privado de su biografia, al hombre
contemporaneo se le ha expropiado su experiencia: mas bien la incapacidad
de tener y transmitir experiencias quizds sea uno de los pocos datos ciertos de
que dispone sobre si mismo” (2001, p. 7).
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lornas de continuidad de la sociedad y sobre los horizontes de futuro.
t omo ha sefalado Arendt “sin testamento o, para sortear la metafora,
Jn tradicion -que selecciona y denomina, que transmite y preserva, que
indica donde estan los tesoros y cudl es su valor-, parece que no existe
continuidad voluntaria en el tiempo y, por tanto, hablando en términos
lmanos, ni pasado ni futuro” (1996, p. 16). Entre la continuidad y
I desconocido de una generacion a otra, de un tiempo a otro, de las
dilerencias, se instalan discontinuidades. El espacio intergeneracional
debe pensarse hoy, nos dice, como un trabajo de reconocimiento de esas
diferencias pero también de los dilemas comunes que atraviesan a la
wiciedad en su conjunto. '

I'llo invita a una renuncia a la omnipotencia del educador, de la ge-
neincion adulta, a la creencia en que la transmision predetermina cons-
triy e destino. En todo caso el éxito de la transmision educativa consis-
Hiin en crear condiciones para que los jovenes se animen a encarar esa
lihor, con voz propia.

Como se ha desarroilado hasta aqui, la cuestion de la transmision
pucde abordarse desde maltiples perspectivas. Ciertas teorias de la in-
furmacion y la comunicacion ven en la transmision un proceso de tras-
lulo de conocimiento, diriamos alguien que da y alguien que recibe en
proceso lineal, en ese sentido, Cornu (2004, p. 27) nos advierte que en
I consideracion de las denominadas dificultades de la transmision, si
non concentramos en aquello a transmitir como objetos, no vemos lo
e eslaria en juego en la transmision: una modalidad de relacion con
¢l ubjeto y una modalidad de relacion con el otro sujeto, inseparable-
menice

I o que planteamos se distancia del sentido de traslado y promueve

puntos de vista que incorporan aportes desde los estudios culturales,
I hilosofia y el psicoanalisis. Desde este Gltimo, transmision se liga al
cuncepto de transferencia, como proceso que domina las relaciones hu-
Manas con su entorno, fundante de lo humano, cuyas notas particulares
fuiisten en asumir la transmision como fragmento, tanto en lo que
“ ulicee como en lo que se significa y que permite al otro hacer de lo
puesto alli, que deviene propio, fragmentario no como déficit sino como
Jennncia a la pretension de que todo seria transmisible y que todo seria
Spinlicado. Pensar la transmision sin resquicios, sin huecos, imaginarla
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como una memoria completa que se ofrece, seria confundir el tra _ Lus corrientes pedagogicas contempordneas y su lugar
: e la formacion
que va mas alla de la cosa en si. Algo se pone en lo que se recibe, qus '
agrega sentidos a la cosa en si, un valor agregado. Aqui se incorp _
la nocién de trabajo, que seiiala proceso, camino, es decir, no tu
aquello consumado por alguien sino lo que en alguien se lleva a calw
ir mas alla de todo contenido, para atender a una experiencia-emogeioi
conmocion del mundo interno que no nos dejara idénticos a nosol v
mismos. Transferencia y transmision sostenidas por la conviccidn
herencias y legados, con ilusion de continuidad, en las que los sujeto
la vez que son marcados por ellas, se diferencian de ellas.>

i delinear una propuesta de enseflanza de las cornentes‘peda»
§ vy contemporaneas, definiendo de otro modo las tempo\r'al;d.::\d]es
Lo e planted antes, y explicitando hasta donde sean p0.51b 'e:, da's
locciones operadas, intentamos incorporar un trabajo con formas di-
et de representacion del conocimlen'to que hagqn surgir otras‘ ?en-
shilidades en tanto materiales de experiencias posibles, para recrear,
Welpnilicar lo recibido.

Para Dussel (2010) hay un “trabajo™ con szl imggen que buscar? I?s
winns de dar una retroalimentacion que desafie al est_udlante, que inci-
u una transformacion sin destino, no previsible, a’blena a l'e?;lter'pre-
e lones diversas y direcciones imprevista§ que, seglin Ranciere (20()?)
nidin potencialidad politica emancipaton?’. El nuestro es unbwl%pczjsl-
W omas humilde, es decir, realista en relacion con .las dlSpon.“l;’ la ss
upias y las potencialidades supuestas, que consl.dera el !.mco aje ef
W ofertd', incorperandoe oportunidades. de .trabajo con pideCCiOﬂﬁ:_S
itinales entendidas como puentes hacia miradas dlsru‘p’nvasT M](')\,ll-
iento que supone la implicacion a la vez que un trabajo -de‘exp zcg—
Wi (Didi-Huberman, citado por Dussel,' 2010), de cqnocmnen:io. e
wlicion ¢lica, que da forma a la experiencia y al lenguaje que da cuenta
' vlln, reformulando nuestros saberes.

Construir una modalidad de relacion con el otro, constituyéndo
como destinatario, transmitir un saber, es reconocer en el otro la ca
cidad de saber ese saber, de desearlo, de entenderlo, de desarrolla
No solo despertar el interés, su curiosidad, sino que implica institulg
como sujeto del conocer.

Carli (2004) agrega que, sucesion, finitud, reconocimiento del
son los rasgos de la transmision humana. Tomando como caso pi
andlisis, la relacién de formacion y discipulazgo entre el artista play
Carlos Alonso v su maestro Spilimbergo, nos dice que la transmi
supone ¢l contacto con una herencia, pero hay apropiacion singul
reinvencion, una biisqueda propia que se produce a partir de “un
al vacio”-en palabras de Alonso- Y que ademas, la tradicidn se revi
partir del contacto del lugar propio. (p. 43-48). Enfatizamos esta | |
altima en dos sentidos: uno, més subjetivo, que refiere a las resonany i
de esas tradiciones en los procesos de toma de posicion de estudi
y profesores respecto de las formas en que se modula la idea de ofig
y profesion en el campo pedagogico: y otra, que alude a la neces i
de localizar, situando geografica, regional y temporalmente las mirg
sclectivas sobre esa tradicion.

I'n este abanico de recursos posibles, el cine ocupa un sitio privi-
Wpindo. por ser la produccion cultl'lral moderna .qu’e.vmcul?fh} .1{1‘[1_
wmente a su época, segun Laguzzi g20]()) proveyo ideas, c;telt'mais,
wlitos vy lenguajes al lenguaje audiow;ua] en el siglo XX modu a:xé?
i« wperiencia contemporanea. Produccﬂlones que hacen parte y sentidc
Lon s momento social, tanto en las formas, los !enguzqes, como en
“un contenidos. Interesan estos aspectos 'y sus variaciones en el nefn-
.5.- wobre todo ademas por la impronta que introducen las tecnologias
digitnles- al incluir al cine como parte de la propuesta, en la confianza

' La idea de ofert;e ensefianza la hemos desarrq!lgdo gn A'r?broggio
(/008). Por otra parte, “Es por la mediacidn de la obra artistica, cientifica o ’:edc-
nologica que el pensamiento se estructura y descubre un goce q1.Je noes e‘ e
I1 dominacion sino el del reparto” Meirieu (2003, p. 81). En ellmusmo sentido,
Antelo (2009, p. 47) dice: “La oferta, que es una manera tclydawa abso(uFamen-
e util de definir la ensefianza, no puede ser restringida”. En lo que sigue se
Intorpora, ademas, la idea de Tizio, H. (2002).

N DT O
* En estos parrafos se recuperan los aportes de Corbo Zabatell, Terigi, Diker,
Frigerio, Carliy Cornu. Cfr. Frigerio, G. y Diker, G. (2004).
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" oliece andamios, abre a multiples sentidos, otorga un enlace para
'0" e

de los sentidos que puedan dispararse, las identificaciones que pug
suscitar y su puesta publica en el espacio del aula.

En perspectiva analitica y por analogia, cine y educacion es ' Pucde darse ensefianza como transmision (Diker, 2004), cuando el

pueden ser vistos como producciones culturales modernas en sus o eiic sc uuloriia iix‘ccrear Y rit::}’d?;zﬁopcrggl:qugz Ziecrcsi ii‘s?:it:

1 1 3 2 3 - G Y { Ué 1ue se - : A A

tos subjetivos y sociales. Sin transparencias, con sus historicidad geiar, cuando 10 9= p J S oo e ER O

mirada que puede ser dirigida a cualquier produccion cultural )'" ba Lunbicn la habilitacion para recrear, resigniticar 10 recibido. =

‘egimenes isibilidad (A i ) shags t \ e Ia formacion para un oficio tan complejo como el nuestro, la
regimenes de visibilidad (Abramowski. 2010). Interesa enfatizar

24 se dirime en un decir y en un hacer que invitaa que cada uno
wili cnsayar diciendo y haciendo, en el que se anticipen los rasgos
Wi 110 inscribiendo en ese oficio, con sus marcas.

punto de analisis: ver en cada una lo que calla, lo que da a ver
giere, en sus lenguajes y formas de representacion; lo gue se ol
la transmision.

Consideramos que los sentidos pedagogicos de la enscfianza ¢ | tamos delineando aqui una propuesta que nos interpela en forma
g - ¥ S . . . . . « . g v

i S dgicas ¢ incas { i iversh wli. o nivel subjetivo, profesional e institucional. Dice Tizio (2002)
corrientes pedagdgicas contemporancas en la formacién universl

W In funcion del agente de la educacion es causar el interés y que solo
s pucde hacer si ¢l mismo esta causado. Volvemos entonces a conside-
I oferta que se realiza en términos de eso que puede causar una de-
o, un interés; y que demanda cierto coraje para delinear los rasgos
ui oficio, desplegando la palabra y las tareas en el ambito cotidiano.
Wi oferta que enlace al pasado del oficio y que abra a las posibili«%ades
| futuro por hacerse podria anudar nuevos pactos entre gencraciones
Lol 1o social mas amplio.

residen en la posibilidad de abrir espacios potenciales para la com
sion de practicas e ideas educativas en su arbitrariedad y contil
histérica, ya que esos discursos fueron y son formas especificas ¥
ticulares en que se estructura la transmision de la cultura en nuestig
ciedad, producto de multiples luchas y determinaciones, visible @
huellas y legados en las interacciones cotidianas. Si se avanza el
linea, puede evitarse la consideracion del presente como ineluctil
incitar la imaginacion y construccion de otros futuros desde una
tica profesional concreta. Tarea de reconstruccion y revision
practica y subjetiva que permita delinear qué politica de trans
(UETEMOS promover.

| {0 convoca a un trabajo de invencion permanente desde la renun-
sl deal. tarea de responsabilizacion civil a las que nos desafia Tizio
e Mericu (1998) plantea en términos de exigencia: de renuncia a la
weion del otro, de aceptacion de la decision personal del que aprende
oo del destino de lo dado, y de ofrecer los medios. o sea, lo que se
i hacer y pensar para que el otro haga y diga.

En este orden, habria que considerar una politica de la transm
que nos llevaria al conjunto de la gramatica que se configura en
titucion en torno a una propuesta formativa vista desde la propue
rricular que la sostiene, en el marco de la universidad pablica. P
de transmision que lleve a la inscripcion institucional y politica d
problemas de ensefianza que se presentan y son experimentados
problemas personales (Ezpeleta, 1997). en el sentido al que alude B
(2004) y que, en nuestro caso, invita a preguntar por las condigl
pedagogicas, materiales y simbolicas de la ensefianza universitari
palabras de Corbo Zabatel (2004, p.144) “transmisiones que s¢
cargo de crear condiciones para que los sujetos se inscriban
linaje individual v colectivo...”, proceso que supone “un eneil
un desencuentro, a veces un choque, de deseos, de racionalidade
irracionalidades”. La transmision que hace falta es la que nos intel
exigente y. a la vez, necesariamente incompleta, que no sea puri i

[ malmente y en comparacion con las improntas pedagodgicas mo-
i el discurso pedagogico que sostenemos (Sosa 'y Partepilo, 2011)
Lo cpresion de un aprendizaje que repara en la historia—. aboga
W una pedagogia contextuada, reconoce que no puede aspirar a la
sodiccion de los resultados porque su objeto refiere a lo impredecible
In rclacion educativa, admite la importancia de los espacios para
\ piepuntas y para el encuentro con lo desconocido e inquietante d;:l
W11 (UC OLro porta, propone un proyecto sin camino de regreso y sin
il de llegada preestablecido que garantiza las condiciones para la
ultiplicacion de desvios. Una intervencion que propone resoluciones
unlares, inseparables de las vicisitudes imprevisibles del recorrido.
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