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La educacidén escolar y en particular las préacticas
rituales que a ella se integraron resultan instrumentos
fundamentales en la produccidén/imaginacidn de las
comunidades a través de la construccidén de sentidos
compartidos, cuya "comprensidén es el supuesto elemental
para un proceso de comunizacidén" (Weber, 1964:320). Estas
comunidades no son sdélo imaginadas, es decir sentidas por
sus miembros como tales, son ante todo inventadas.

Tanto la Antropologia Social cuanto la Historia
mostraron cdmo las culturas nacionales se producen a través
de una serie de acciones entre las cuales ©pueden
distinguirse: préacticas tendientes a “la representacién de
la nacién” como la invencién de las tradiciones, la
construccidén de un pasado y una historia o la creacidén de
la memoria; préacticas tendientes a “la instauracién de una
tecnologia del poder”, como las clasificaciones, 1los
sistemas de documentaciédn, los censos, las préacticas
curativas del cuerpo y del alma; y practicas tendientes a
“la objetivacidén de la nacidén” a través de la producciédn,
difusién vy consumo de mercancias nacionales, como el
patrimonio histérico o arqueoldgico. (Foster, 1991)

Entre esas préacticas nacionalizantes encontramos a
los actos escolares: producciones dramédticas, performances
colectivas, en las que intervienen maestras, estudiantes vy
familiares, cada uno ocupando roles diferentes. Esas
ceremonias seguian pautas establecidas por autoridades
extraescolares y en fechas también establecidas por fuera
de la escuela que se daban a conocer a través de documentos
oficiales como los “Calendarios escolares”. Al instituir
aquello que designaban, en un acto de magia social
(Bourdieu, 1982), los actos escolares rememoraban hechos,
sujetos y valores considerados caros a la idea de Nacién y
fundantes de cierta argentinidad. Los actos escolares eran
parte de las tecnologias que permitian producir a la nacién
como "comunidad politica imaginada como inherentemente
limitada vy soberana" (Anderson, 1993:23). Esa puesta en
escena de la “comunidad” (nacional y escolar) tenia tanto
un poder reflectivo, es decir daba cuenta como en un juego
de espejos, no siempre planos de ciertas caracteristicas
del grupo social, como un poder reflexivo, al ser una
interpretacidén, un texto gque hablaba a sus productores vy
los interpelaba en términos politicos, “nacionales”.

La genealogia de esas ceremonias puede rastrarse hasta
la Escuela Normal de Parand de fines del siglo XIX donde



sujetos como José Maria Torres, Alejandro Carbo o Ernesto
Bavio idearon las primeras formas de celebrar la patria en
el espacio escolar.! En la formacién de los actos escolares
los nombres de José Maria Ramos Mejia, presidente del
Consejo Nacional de Educacidédn durante las celebraciones del
Centenario de la Revolucidén de Mayo y de Oscar Ivanissevich
durante el primer gobierno peronista ocupan una posicidn
destacada. (Blazquez, 2012). En la gestidén del primero se
consagrd una forma de celebrar la nacién a través de la
infancia escolarizada y un conjunto de fechas patridticas
que 1indicaban hitos destacados de una recién construida
Historia Nacional. El segundo, a cargo del Ministerio de
Educacidén, establecid cuatro modelos escénicos que marcaban
la importancia del acontecimiento que se recordaba.

Tipo I: Solemne acto, con exclusidén de toda otra actividad.

1. Izamiento de la Bandera

2. Himno Nacional Argentino

3. Palabras alusivas por un miembro del personal directivo o
docente del establecimiento

(Duracidén Méxima: 10 minutos)

4. Palabras de un alumno.

5. Numero a cargo de los alumnos (uno solo)

6. Himno o marcha del cancionero escolar

7. Marcha patridtica y retiro de la bandera.

Duracidén méxima del acto: 60 minutos

Tipo II: Acto en la Ultima hora de clases.

1. Presentacién de la Bandera de Ceremonias

2. Himno Nacional Argentino.

3. Palabras alusivas por un miembro del personal docente (maximo
10 minutos)

4. Numero a cargo de los alumnos (recitaciones, coros,
dramatizaciones, gimnasia, danzas, etc.)

5. Marcha patridética y retiro de la Bandera.

Duracidén méxima: 40 minutos

1 Torres era un pedagogo espafiol que llegd al Rio de la Plata en 1864.
Fue director de la Inspeccidédn Nacional de Colegios Nacionales y, como
recuerda Miguel Cané en Juvenilia, Vicerrector del Colegio Nacional
de Buenos Aires. En 1876 se hizo cargo de la direccidén de la Escuela
Normal de Parand luego de la conflictiva renuncia de George Stearns.
En su gestidn se produjeron importantes cambios tanto en la estructura
curricular como en las practicas cotidianas de los alumnos. En las
crbénicas aparece descripto como un sujeto cuya pasidén era el orden vy
la disciplina, el control y la administracidén precisa y regulada del
castigo. Torres “establecid la conmemoracidén del 25 de Mayo y del 9 de
Julio, con una fiesta preparada con elementos de la escuela; dos actos
de carédcter intimo: uno para la escuela de aplicacidén, otro para el
curso normal, en el dia 24. Y el 25, después del Te Deum, cantado en
la Catedral, el acto literario de la Escuela Normal, siempre lucido y
solemne.” (Figueroa, 1934:95).

Carbdé separd el festejo del Dia de la Independencia de los festejos
del 25 de Mayo mientras que Bavio, Regente de la Escuela de
Aplicacién, instituyd en 1891 la “Semana de Mayo”.



Forma III. Clase Alusiva
A cargo de los maestros de cada curso. Siempre se procurara que
en eses dia el acontecimiento no pase inadvertido.

Forma IV. Cartelera de Efemérides.

Otra modificacidn importante introducida por
Ivanissevich, un médico cirujano que asistia al Ministerio
ataviado con el guardapolvo blanco caracteristico de 1los
docentes vy supuesto coautor de la letra de 1la Marcha
Peronista, fue la publicacién del Calendario Escolar.

Aunque con modificaciones, esas clasificaciones vy
formas dramaticas persisten en la vida escolar y aun hoy es
en el Calendario donde se define la forma correcta de
celebrar cada efeméride. Esas continuidades y repeticiones
hicieron de los actos, performances reconocibles, plenas de
sentidos y cargada de afectividad para sus participantes.
Repetibles, 1los actos se transformaron menos dque las
efemérides. Los mayores conflictos y disputan se produjeron
en torno a qué debia festejarse antes que en relacidén a las
formas de realizar esa celebracidén. Por ejemplo, el “Dia de
la Lealtad Popular” fue sancionado por 1la ley 12.868 en
1946, eliminado por el Decreto 3991 del gobierno de facto
de 1955 reinstaurado a través de un decreto, dictado cuatro
dias después de que Perdn se hiciera cargo del gobierno en
1973 y eliminado por la ultima dictadura en 1976. Aquello
que una vez se celebrdé dejaba de serlo. En 1950 se
incorporaron nuevos festejos civicos que desparecieron
luego del golpe de estado de 1955 como: 1 de marzo o “Dia
de la Recuperacidén Nacional” que recordaba la toma de
posesidén de los Ferrocarriles adquiridos por el Estado; 16
de Marzo: “Dia de la Constitucidén Justicialista”; 28 de
Agosto: “Dia de la Ancianidad”. El1 “Dia de la Democracia”
(10 de diciembre) aparecié durante el alfonsinismo vy
permanecié hasta mediados de la década de 1990. En 1996,
durante la gestiétn de Rambébn Mestre como gobernador
provincial la efeméride salidé del Calendario y se incorpord
el “Dia del Mercosur”.

Nuevas fechas podian ingresar en el Calendario vy
permanecer sin conflictos durante décadas. Por ejemplo, San
José de Calasangz, entrd oficialmente a las escuelas

argentinas a partir de la Ley 13.633 del afio 1949 que dice:

"Decldrase y vreconbécese al fundador y maestro de
pedagogos San José de Calasanz, como protector de las
escuelas primarias % secundarias del Estado \%
establecimientos de ensefianza incorporados a la misma el dia
27 de agosto de cada afio fecha en que se conmemora la muerte
de este ilustre precursor, se realizaran actos en las
escuelas precitadas con la presencia del alumnado, en los que
se ponga de relieve la obra pedagdgica realizada por este
fundador 'y los beneficios sociales alcanzados con la
instruccidén y educacidén como consecuencia de su iniciativa
creando las escuelas gratuitas al alcance del pueblo".



Esa ley puede entenderse como corolario de un proceso
que se acelerdé a partir del golpe de Estado de Jjunio de
1943. La idea del régimen encabezado por Farrel en relacidn
a la educacidén era combatir el supuesto ateismo de la Ley
1420 y para ello, el ultimo dia de ese afio, se introdujo la
ensefianza religiosa en las Escuelas que dependian del
Estado Nacional. Posteriormente, el decreto fue convertido
en ley durante la primera presidencia de Perdn, sefialando
un momento de gran acercamiento entre gobierno e iglesia
catdlica. La ley 13.633, sancionada cuando Ivanissevich
estaba a cargo del nuevo Ministerio de Educacidédn, daba
cuenta de los intentos de '"catolizar" al peronismo vy
“peronizar” al catolicismo. En esa direccidn, la obra de
Calasanz se postulaba como equivalente a la gque estaba

llevando a cabo Perdn: "creando escuelas gratuitas al
alcance del pueblo". Una se replicaba en la otra a la cual
legitimaba.

Pese a la posterior ruptura entre peronismo e Iglesia,
los cambios ocurridos en 1los sistemas educativos, y la
repetida interrupcidédn siniestra de gobiernos surgidos de
elecciones libres por golpes de Estado civico-militares,
esta ley continuaba vigente en 1995. Calasanz, un sacerdote
espafiol de fines del siglo XVI, continuaba ocupando la
posicidén de “patrono de 1la escuela” Argentina mientras
Sarmiento, 1icono del liberalismo vy la educacién laica,
fuera el "Padre del Aula".

El dualismo educacidn religiosa/educacidn laica,
Calasanz/Sarmiento, Patrono/Padre continuaba en la nueva
Ley de Educacidén de la Provincia de Cédbrdoba de esos afos.
Esa ley establecia, en el Art 7 inc. C, entre los derechos
de los padres: "A que sus hijos reciban, en el ambito de 1la
educacién publica estatal, educacidén religiosa que les
permita aprehender los valores y contenidos basicos de 1la
creencia por la que hubieren optado". La tensién entre una
educacién estatal que se decia laica y al mismo tiempo
acogia a la educacidén religiosa se hacia presente cuando
las maestras se velan obligadas a evaluar a sus alumnos en
Religién y Moral y debian consignarlo en la libreta de
calificaciones. El propio edificio escolar con sus bultos a
Sarmiento, sus <cruces y vVvirgenes daba cuenta de esa
dualidad, donde aquello que podia aparece como opuesto en
una dimensidén se (re)integraba como parte de un todo
arménico. Esa convivencia implicaba el continuo
funcionamiento de dispositivos de olvido que consiguieran
apagar el fuego de cualguier polémica.

Si bien la norma marcaba al 27 de agosto como fecha
correspondiente a la conmemoracién de la muerte del santo,
cuando nos acercamos a 1los documentos oficiales de 1995
encontramos que el dia indicado era el 25 del mismo mes.
Curiosamente ese error se repetia hasta por lo menos una
década atréas, segun pudimos rastrear en Calendarios



anteriores. Nadie habia notado el cambio ni podia
explicarlo. Todas las maestras a quienes les comenté mi

“descubrimiento” se sintieron sorprendidas. “;Qué raro?” se
preguntaban mientras movian la cabeza como desconfiando de
mis palabras. “Lo importante es que nos acordemos de él1”

comentd una de ellas, con animo de cerrar la discusidn.

UNOS ACTOS ESCOLARES

Aparentemente Siempre iguales, esas practicas
ceremoniales también cambiaban con el paso del tiempo. Si
atendemos a esas caracteristicas, estudiar los actos
escolares puede resultar una buena puerta de entrada para
analizar los entramados de la wvida escolar vy la
participacién de esas performances en la produccidén de
subjetividades nacionales. En este trabajo quiero detenerme
en unos actos escolares durante 1995 en Cdbdbrdoba.

En esos dias, 1lo que se conocia como la “Isla
Radical”, un oasis mediterrdneo donde la vida social
funcionaba de un modo diferente del modelo nacional gracias
al “lapiz rojo” o politicas de achicamiento del gasto
publico de Angeloz, naufragd en su derrota y corrupcidén. El
afio comenzdé con el cese de pagos a los empleados de la
administracién publica provincial lo cual inicidé un drama
social que concluydé con la renuncia anticipada del
gobernador. En Jjunio se inici® un proceso cada vez méas
violento y las protestas tomaron las calles céntricas casi
a diario. Una tarde el caos se apoderd de la ciudad, la
Casa Radical, edificio que sirve de sede al entonces
partido gobernante, fue incendiada ©parcialmente vy se
apedrearon un centro comercial, Bancos y otros edificios
publicos. La policia reprimiod violentamente a los
manifestantes y los medios televisivos anunciaban otro
Cordobazo mientras se pronosticaba una posible intervencidn
federal. La crisis alcanzaba su climax. Algunos sectores
politicos comenzaron a pedir la renuncia de Angeloz, para
que asumiera el nuevo gobernador electo en las uUltimas
elecciones. Finalmente, vy sin que los empleados puUblicos
hubiesen cobrado sus salarios, el gobernador renuncidé el 8
de julio. A los pocos dias asumidé Ramdén Mestre 1la
conduccién del gobierno provincial y en las escuelas
comenzaron las vacaciones.

Los actos gque nos ocupan en este trabajo eran
considerados “menores” en tanto no tenian la fastuosidad
que poseian otras celebraciones como la del 25 de Mayo, el
9 de Julio, la Promesa a la Bandera. Tampoco resultaban tan
espectaculares y atractivos como los que ponian en accidén a
los indios y a Coldén o celebraban a Sarmiento y a las
maestras. Los actos por el “Dia de la Afirmacidén de 1los
Derechos Argentinos sobre 1las Malvinas”, el “Dia de la
Tradicién” y el “Dia de la Soberania Nacional” se
celebraban con performances menos teatrales, fundadas en



discursos y cantos colectivos, serios, formalizados, que
contribuian a darle solemnidad al evento pero también a
hacerles perder interés para los padres y los nifios. Esos
actos, Tipo II, se encargaban a las maestras de grados
superiores y en ellos participaban principalmente los “méas
grandes” de la escuela.

En este texto me interesa ofrecer un relato de unos
actos escolares de antes como testimonio histdérico de un
tiempo que ya fue y también analizar cdémo se (re)construia
una 1dea de patria y de escuela. (Qué decian esas
performances cuando las ©promesas democraticas de la
primavera alfonsinista se convertian en ruinas lejanas en
tiempos de la globalizacidén y el triunfo neoliberal? :;Qué
relaciones escolares se hacian en esos actos mientras la
provincia de Cérdoba adheria a la Ley Federal de Educacidn?

LAS HERMANITAS PERDIDAS
CELEBRAR MALVINAS

En noviembre de 1973, se sanciondé y promulgd la Ley
nacional 20.561 que declaraba al 10 de junio “Dia de 1la
Afirmaciédn de los Derechos Argentinos sobre las Malvinas,
Islas y Sector Antartico”. La fecha recordaba la creacidn
en 1829 de la Comandancia Politica y Militar de las Islas
Malvinas y las adyacentes al Cabo de Hornos por parte del
Gobierno de la provincia de Buenos Aires. Diez afios
después, luego de la Guerra del Atlantico Sur de 1982 y aun
durante la Ultima dictadura, se establecid al 2 de abril
como "Dia de 1las 1Islas Malvinas, Georgias del Sur vy
Sandwich del Sur" con carédcter de feriado nacional. Esa
accién buscaba celebrar la reciente incursién militar en
las Islas Malvinas y un momento de gran popularidad del
régimen en descomposicién. Con ella se generd una tensidn
entre dos fechas relacionadas con Malvinas: el 10 de junio
y el 2 de abril.

Al afio siguiente, el gobierno alfonsinista, como parte
de los actos de desacralizacidén de los simbolos construidos
por la dictadura trasladé al 10 de Junio el feriado
nacional establecido para el 2 de abril por la ley de facto
22.769. El1 decreto 901 de 1984 derogaba la ley anterior
dado "que cae en andémala apologia al crear un feriado en
tanto la ley 20.561 establece una solemne conmemoracién”.
La exclusién de esa fecha del conjunto de feriados acompaifid
el olvido oficial de “los chicos de Malvinas” gque continto
aunque, en 1992, la ley nacional 24.160 declardé al 2 de
abril "Dia del Veterano de Guerra" reestableciendo una
doble celebracién. En ese estado de situacién donde la
integracién ritual de unos territorios en el mapa de la
nacidén oscilaba entre dos fechas se produjeron los actos
escolares que describimos.

Posteriormente, durante el 2000 se derogaron las
normas anteriores y se declard con caradcter de feriado



nacional al 2 de abril como "Dia del Veterano y de 1los

Caidos en la Guerra en Malvinas". En 2006 la ley nacional
26.110 lo transformdé en inamovible como forma de remarcar
la importancia del acontecimiento recordado. Con esos

movimientos el 10 de Jjunio salidé de escena y el hecho
histdérico que celebraba fue opacado por el recuerdo, mucho
mas actual y emotivo, de las victimas de la guerra.

PREPARAR EL ACTO

En aquel agitado junio de 1995 el acto de Malvinas en
el turno tarde de la escuela “Republica de Mongolia” era
responsabilidad de 5°B.2 Se decidid realizar un acto
"sencillo y cortito'", me comunicaron por separado la
maestra % la directora, quienes parecian qguerer
disculparse. Esa actitud estuvo presente durante todo el
trabajo de campo asi como la de ciertas maestras que
manifestaban su pena por mi trabajo: "un trabajo tan
lindo.... y justo este afo".

Estas expresiones marcaban en algin sentido la demanda
de pompa y fastuosidad que pesaba sobre los actos escolares
y cémo las docentes la hacia suya. La imposibilidad de
cumplir con ese mandato era percibido como una falta, una
transgresién de las funciones que debia cumplir la
institucidén educativa. Para las maestras la
espectacularidad lograda a través de los elementos
estéticos no era un mero complemento de las acciones
rituales escolares. Ellas, como Durkheim sabian que "el
arte no es simplemente un adorno exterior con el que el
culto se engalanaria para disimular los excesos de
austeridad y esperanza que puede tener, sino que, por si
mismo, el culto tiene algo de estético" (Durkheim,
1982:355). Era ese "algo de estético" que todos en las
escuelas cordobesas durante ese 1995 sentian estar
perdiendo. La crisis institucional y econbdmica que
atravesaba la provincia reforzaba el caradcter fundamental
de ese brillo estético al impedir realizarlo. Sin ese
elemento atractivo los actos dejaban de ser tan “lindos”

Si bien la Directora y la Maestra coincidian en la
descripcidén del acto no lo hacian cuando se referian a las
causas que lo determinaban. Para la autoridad escolar esto
se debia tan sélo a que el acto en cuestidén era Tipo II, un
tipo de performance que exigia una menor espectacularidad vy
duracién. Con su explicacidén ella resguardaba la fachada,
en el sentido que Goffman (1981) le da al término, de la
escuela y de su gestidén. El1 reglamento, no sbélo determinaba
como debia ser el acto y los pardmetros para evaluarlo,

2 “Repuiblica de Mongolia” es el nombre que dimos a una escuela primaria publica
dependiente del gobierno provincial ubicada en un barrio de clase media de la ciudad de Cérdoba donde
se centrd nuestro trabajo de campo durante 1995.



sino que también permitia Jjustificar su desarrollo,
excluyendo la irrupcidén de lo contingente.

Para la Maestra, una de las mas jdvenes y nuevas en la
escuela, comprometida con los movimientos sindicales, las
caracteristicas escénicas del acto no estaban determinadas
por la estructura normativa sino por la contingencia, '"con
esto que no cobramos...una no tiene ganas de nada....no hay
estimulo". El desaliento y la falta de incentivo, atribuido
a las condiciones sociales imperantes, generaban la pérdida
de ese algo de estético del acto y el desmoronamiento de su
fachada docente. Resulta interesante observar como el
salario no era percibido como retribucidén por una tarea
realizada, sino como estimulo para la accidén. La labor
educativa aparecia asi méas cerca del polo de la “wocacidén”
que con el del “trabajo”. Las distintas concepciones del
trabajo docente fue uno de los temas que la crisis
provincial puso en escena. En las escuelas y también en la
sociedad habia intensas discusiones sobre si los servicios
de salud y educativos debian plegarse a las huelgas y otras
medidas que implicaban el corte de servicios dado gque su
trabajo era ante todo un sacerdocio. Los agentes de salud y
maestros tendrian en consecuencia una obligacidén moral para
con la sociedad que subsumia sus derechos laborales.

EL ENSAYO

Segun observé en dias anteriores, el ensayo del acto
consistid® en la lectura de unos péarrafos extraidos de los
libros de efemérides.?® La lectura estuvo a cargo de un
alumno y una alumna que fueron seleccionados porque “son
los que mejor leen”, segun la maestra. El resto de 1los
alumnos tuvo a su cargo el canto de 1la Marcha a las
Malvinas. El conjunto de estudiantes vy la docente
abandonaron el aula y se ubicaron en el lugar gque les
correspondia en la formacidén general de la escuela con la
cual se inicia y finaliza la jornada de trabajo. Desde alli
se dirigieron hacia el escenario de un patio cubierto
llamado "Malvinas Argentinas".

3"Calendario escolar. Tiempo de historia y de evocaciédn" de Julia Marta
Pucci. Ed La Obra. Bs As., 1991 y "Efemérides nacionales y de la
provincia de Cérdoba" de Omar Quiroga y Braulio Sandoval. Ed Tapas.
Cérdoba, 1987 eran dos textos que desarrollaban todo el conjunto de
efemérides marcadas por el calendario escolar. Para cada fecha
presentaban un resumen histérico de los sucesos gque tuvieron lugar
esos dias asi como también, algunas propuestas pedagdgicas para
desarrollar en el aula, en relacidén a la temdtica del acto. Esos
libros estaban presentes en casi todas las escuelas observadas y eran
de consulta casi obligada para las maestras a la hora de preparar un
acto. Esos no eran los Unicos textos que solucionaban la produccidén de
las glosas y los actos escolares. Existe toda una tradicidén de ese
tipo de “literatura ©para maestros” cuyo estudio seria de gran
importancia.



Los nifios se ubicaron en cuatro hileras, primero una
de mujeres, detrds una de varones y otra de mujeres y por
ultimo otra de varones. También se encontraban distribuidos
por altura y en conjunto intentaban repetir las imagenes de
lo que debia ser un coro. Todo el ensayo ocurridé en un
clima de desorden y falta de concentracién en la tarea. Los
alumnos gritaban y corrian por el patio vacid de la escuela
mientras la maestra intentaba convocarlos nuevamente a
trabajar.

Ya en el escenario, los alumnos cantaron a capela la
conocida marcha, Jjugaban entre ellos, especialmente 1los
varones, se pegaban y empujaban. También se divertian con
las entonaciones del canto y exageraban los momentos mas
emotivos de la cancidén. La docente intentaba controlar la
situacidén con gritos y amenazas. En un momento sacd a un
alumno de la formacidén y lo castigd con un: ";Madana no vas
a actuar!"”". A él no parecid importarle demasiado y desde
abajo del escenario se burlaba de sus compafieros.

La cancidén sond muy mal y la maestra decidid volver a
ensayar toda la situacidén. Los alumnos regresaron a Su
lugar en la imaginaria formacidédn, subieron al escenario, se
ubicaron en los grupos preestablecidos, cantaron y
abandonaron el escenario; primero las mujeres y luego los
varones. En ese segundo ensayo otro alumno fue retirado de
las filas y castigado de igual manera que el anterior.

En ese ensayo se observa la dimensidén ludica de las
performances escolares que con mayor fuerza se presentaba
en el momento liminal de cantar sobre el escenario. Todo el
ensayo, vy luego el acto, podrian describirse como un
proceso ritual (Turner, 1969) En é1, los alumnos de 5°B se
separaban del conjunto de la escuela para ingresar en un
espacio liminal como el escenario sobre elevado. El grupo
que se instalaba en ese espacio representaba
metonimicamente a la escuela y al pueblo de la Nacidén que
cantaba a las "hermanitas perdidas".

Lo liminal sefiala Turner (1982) es el espacio del
juego, de la desarticulacién de las categorias de la
cultura y su recombinacién en formas monstruosas que
permiten la caricaturizacidén y satirizacién de las reglas
sociales. Sin embargo el producto final del proceso ritual
debe ser una reafirmacién de las categorias que estructuran
el mundo de lo social y por ella la dimensidén 1ltdica vy
subversiva debia ser excluida. Ese sentido burlesco, donde
las palabras solemnes se cambiaban por otras, generalmente
soeces, esa carnavalizacidén del lenguaje y el desarrollo de
una risa satirica (Bajtin, 1987) no desaparecia. Por el
contrario, su cultivo especialmente en el caso de 1los
varones seria luego recordado en la vida adulta y parte del
sentimiento de unidad entre los participantes.

Luego del deslucido y cadtico ensayo la maestra y sus
alumnos retornaron al aula. Todo estaba listo para el dia



siguiente. Ella sabia que el castigo otorgado no tenia
ningin sentido dado que aparecia mas como un premio para
los infractores, quienes no dejaban de ver al acto y la
escuela en general como poco apetecible e interesante.
Actuar de una manera correcta, cantando con sentimientos
patridéticos y de acuerdo a los mandatos de la maestra no
contribuia en la formacidédn de la masculinidad de esos
escolares Pero, entonces: (por qué ese castigo?

Ese pequerfio incidente que pudimos observar
innumerables veces a lo largo de la etnografia nos permite
reflexionar acerca de la diferencia entre el ser y el deber
ser en las practicas escolares. En tanto situacidén ideal,
el castigo otorgado es un auténtico apercibimiento, dado
que excluye al nifio de su posibilidad de cantarle a la
patria y declararse integrante de la comunidad de sentido y
sentimiento que es la nacidédn. Pero, en la vida cotidiana
escolar aquello que debia ser un premio, un orgullo, podia
resultar un castigo. Atrapada en esa torsidédn la maestra
acaba castigando a los revoltosos del grado privandolos del
(para ellos) castigo de cantar sobre el escenario y exhibir
un comportamiento civilizado. La maestra con su accidn
“loca” creaba al bufén o payaso que la desafiaba. En esa
especie de “doble wvinculo” (Bateson, 1983) que castiga
premiando, el <rol sancionador de la maestra resultaba
fundante. Ella encarnaba la norma que, como sabemos desde
Foucault (1976), produce los elementos sobre los cuales
obra. Por el hecho mismo de proponerse dominarlos, la norma
determina la existencia de esos elementos, incluso la de
los transgresores. En su funcionamiento, la medida
disciplinaria puesta en juego por la docente se enfrentaba
a la imposibilidad de resolver el conflicto entre 1la
exclusién como condena y el mandato inclusivo del discurso
escolar. A través de un castigo que no era tal, la maestra
debilitaba la fuerza de sus propias palabras y minaba su
autoridad. Esa no era una buena estrategia mas aun en
tiempos de crisis, cuando se discutia el rol docente y se
ponia en cuestidén el derecho a huelga de esas trabajadoras,
a lo gque se sumaba una pérdida de valor de la nacidén como
relato de y para una comunidad.

EN ESCENA
Ese 9 de Junio, los alumnos llegaron a la escuela y se
formaron como de costumbre. La Directora anuncidé: hoy

tendra lugar el acto destinado a recordar los derechos
argentinos sobre las Islas Malvinas. El alumno escogido
para leer las glosas, salié de la formacidén y se ubico
frente a la escuela. Desde esa posicién en la cual se
concentraban idealmente todas las miradas, recordd que las
Islas nos pertenecen por razones geoldgicas e histdricas.
La Historia de la Tierra y la Historia del Mundo daban



sustento a los reclamos argentinos segun enumerd
exhaustivamente.

El acto habia comenzado pero no se cantd el Himno
Nacional ni se aplaudidé el 1ingreso de la Bandera de
Ceremonias. Esa pérdida de 1la partitura oficial de 1la
performance generd cierta confusidén y murmullos. La maestra
encargada de la ceremonia no reaccionaba; era uno de sus
primeros actos; tampoco lo hizo la Directora. Rapidamente
la Vicedirectora tomdé el control, anunciando el ingreso de
la insignia patria e invitd a los presentes a entonar las
estrofas del Himno Nacional Argentino.

El acto escolar tiene una forma gque no puede ser
olvidada en tanto es el marco que constituye a las acciones
cotidianas en rituales. Por esa razdbdn cualquier alteracidn
debia ser réapidamente corregida para volver a la forma
original, tradicional vy tradicionalizante. El1 incidente
perturbdé la autoridad de la maestra, quien fue incapaz de
ordenar de modo adecuado las acciones «rituales, ©pero
perdonada: "porque es nueva", segin me comentaron las
colegas También, aunque de eso no se habld, la autoridad de
la Directora fue puesta en jaque, dado que no fue capaz de
reaccionar y debid hacerlo una subordinada.

Una vez reordenado el escenario ritual, el acto pudo
continuar. El1 alumno-relator, nos informdé que se Ileerd
porque se conmemora el dia de la Soberania sobre las Islas
Malvinas y una alumna leyd el extracto del Calendario
Escolar donde se recordaba que "EI 10 de Junio de 1829, al
designarse a Luis Vernet, primer gobernador argentino, en
las Islas Malvinas, se legalizaba nuestra soberania en 1las
mismas. Aunque después fue atacada por los ingleses. Hoy
mds que nunca queremos la recuperacion de nuestras tierras
que legitimamente nos pertenecen."

A continuacidén, se anuncidé gque se entonarian las
estrofas de la Marcha a las Malvinas y se invité a los
presente a cantarlas "con mucho entusiasmo y alegria para
que algun dia sean nuestras las Malvinas'". Los estudiantes
de 5°, incluso aquellos que habian sido castigados con la
exclusién, se dirigieron al escenario, que estaba de
espaldas a la formacidén, la escuela en conjunto gird
ordenadamente y orientdé su mirada hacia el coro. La cancidn
fue cantada sélo por los alumnos gque estaban en el
escenario, mientras sonaba por los altoparlantes una
grabacién de la supuestamente conocida marcha.

Cuando terminaron de cantar, los alumnos volvieron a
su lugar y la escuela toda regresé a la formacidén original,
se retirdé la Bandera y todos partieron a las aulas a
estudiar mientras el gobierno menemista, segin transmitian
los medios en aquel momento, planeaba pagar a los kelpers
una suma considerable de dinero para dque aceptasen la
geologia y la historia.



La situacidn de desconocimiento de la marcha
patridética generd entre las maestras y directivos una serie
de comentarios interpretativos que intentaban poner fin al
malestar que ocasiondé la situacidén. La <causa de esa
situacidén se localizdé en los acontecimientos: la crisis.
Para la directora, tratando de salvar una vez mas su
fachada y la de la institucidén, los alumnos no tuvieron
tiempo para aprender la cancidén. Aunque se suponia que los
alumnos de los Ultimos grados ya deberian conocer la famosa
Marcha, nadie se atrevid a cuestionar esa interpretaciodn.

En ningin momento del acto se hizo referencia a los
acontecimientos de 1982, los méds recientes y mas visibles
de la historia de las relaciones entre Argentinas y las
islas. Cuando pregunté a la maestra encargada del acto y a
otras docentes sobre esa ausencia respondieron con un "pero
eso es en otra fecha" o "No. Hoy se recuerda el primer
gobierno argentino en las islas". El tono de las respuestas
indicaba cierta indignacién frente a lo que consideraban un
grosero desconocimiento por mi parte y un cierto tono de
reproche. El mensaje era claro: No debia confundir las
cosas, los hechos, los actos.

Es importante seflalar que para '"esa otra fecha"”" no
habia ningin acto escolar previsto en el calendario. E1 2
de abril, dia de "Recordacidén de los caidos en la Guerra
del Atléantico Sur", segun figura en el Calendario escolar
integraba el variopinto conjunto de efemérides que podian o
no ser recordadas por cada escuela. Ese fraccionamiento de
la historia no era obra de las maestras guienes no hacian
sino reproducir un fendémeno social més amplio. En los
libros de referencia para las efemérides escolares, la
narracién del 10 de Jjunio se detenia con la ocupacidn
inglesa durante el gobierno rosista y cuando se presentaba
al 2 de abril, la historia del efimero gobierno de Vernet,
no era mencionado. Tres acontecimientos daban cuenta en
esos libros de 1la historia de 1las relaciones entre
Argentina y las Islas Malvinas: “la usurpacién inglesa”,
“la guerra del Atlantico Sur” vy “el primer gobierno
argentino en las Islas”. El primer y el tercer evento
aparecian conectados entre si y ambos excluian cualquier
relaciédn con el 2 de abril aunque fuera ese dia cuando
“Malvinas” aparecia con mayor fuerza en la sociedad y se
realizaban, especialmente en Buenos Aires, marchas de ex-
combatientes.

Esa desconexibén de los acontecimientos no ocurria en

todas las escuelas. Durante la fase exploratoria del
trabajo de campo, en el afio 1994, observamos ese mismo acto
en otra escuela. En esa performance se incluydé la

participacién como orador de un militar, ex-combatiente en
Malvinas. Esa participacidén generd reacciones encontradas
entre los familiares vy las docentes. La maestra que
organizé el acto recibidé una fuerte observacién por la



directora dado que, segun la reglamentacidén General de
Escuelas Primarias de 1938, no estaba permitida 1la
participacidén de personas ajenas a la escuela en los actos.
Algunas maestras apoyaron a la directora, otras a su
colega. Los familiares se debatian entre aquellos que
consideraban que sus hijos eran “muy chiquitos” para que
les hablaran de esas cosas y otros que defendian que la
escuela se ocupara de T“esas cosas”. A pesar de la
intensidad, pasadas unas semanas el episodio fue olvidado y
esa maestra, segun nos contd tiempo después, no prepard
nunca mas el acto de las Malvinas.

LOS HERMANOS SEAN UNIDOS

Después del receso invernal, \% con un nuevo
gobernador, la situacidén social en la Provincia de Cdérdoba,
se descomprimia lentamente, los empleados publicos, entre
ellos las maestras, estaban cobrando normalmente sus
sueldos. Pero ahora lo hacian con una nueva moneda: 1los
CeCor, bonos que emitidé el Gobierno Provincial. En las
escuelas se trabajaba incluso los sabados y existia un
riguroso control ministerial sobre la asistencia de
maestras y alumnos en esos dias. Las clases no finalizarian
en la fecha prevista, sino que se extenderian hasta
mediados de Diciembre o méds aun. Durante toda la segunda
mitad del afio continuaron los paros, asambleas en las
escuelas vy movilizaciones La causa convocante era la
defensa del sistema educativo y el rechazo a la aplicacién
en la provincia de la Ley Federal de Educacidén que, por
ejemplo, eliminarian el séptimo grado de la escuela
primaria. El cinco de diciembre hubo una marcha de padres y
docentes para protestar contra esos cambios que fue
duramente reprimida por la policia. Diez dias después las
clases terminaron. Es ese contexto se desarrollaron 1los
actos que consideramos a continuacidn.

En Dia DE 1A TRADICION

La Ley Nacional N° 21154 de 1975 extendia a todo el
territorio nacional una celebracidén que se instituyd en
1939 sb6lo para el ambito de la provincia de Buenos Aires.
En ese afio las Camaras legislativas del estado provincial
sancionaron la Ley 4756 por declaré al 10 de noviembre,
fecha del natalicio del poeta José Hernédndez, “Dia de 1la
Tradicién”. Aunque su incorporacidén al conjunto de feriado
nacional no se produjera hasta el tercer gobierno
peronista, el “Dia de la Tradicién” formaba parte de las
précticas escolares desde mucho tiempo antes segln pudimos
observar en Calendarios escolares de 1950.

Ese dia de noviembre, vy una media hora antes que
terminara la jornada escolar, los distintos grados
formaron, vya con todos sus Utiles guardados en las
mochilas, en el patio de la escuela. Hacia calor y el sol



iluminaba con fuerza algunos sectores. El desorden era
significativo, los nifios se empujaban, corrian y gritaban
mientras las docentes, por momentos, intentaban
controlarlos y obligarlos a permanecer en el lugar. La
maestra de ceremonias pidid silencio sin conseguir que sus
palabras resultaran eficaces. Un nuevo pedido resultd tan
poco convincente como el anterior. Sin desistir y con voz
firme la docente dijo: “sexto grado” y con una mirada
penetrante congeld a sus alumnos. Ese primer logro activd
otros y poco a poco se produjo el tan ansiado silencio.
S6lo se escuchaban, a lo lejos, las risas de madres de
alumnos de primer grado que, en un aula vestian a sus hijos

para la futura actuacidén. “;Mamds!” l1llamdé la atencidn la
conductora del acto y una maestra fue hasta el aula-
camerino a decirles que bajaran el tono de voz. “Ya empezd”

fueron sus palabras.

De acuerdo a las formas ya conocidas se anuncid el
ingreso de la Bandera de Ceremonias y se invitd a entonar
las estrofas de la cancidén patria. El acto habia comenzado.
Otra maestra leyd unos parrafos extraidos del Calendario
Escolar que contaban los motivos del acto. Segun explicd a
los presentes, en esa fecha se recordaba la muerte y (no el
nacimiento como expresa la Ley) del autor del Martin
Fierro. Las glosas rescataban la figura de Hernandez vy
destacaban su participacidén como periodista y politico.
Inmediatamente se anuncié que alumnos de sexto grado
interpretarian fragmentos de la obra definida como “la mds
importante de la literatura nacional”.

En el escenario, un grupo de alumnos comenzaron a
armar un circulo con mesas y sillas. Esa momenténea
interrupcién del acto escolar derivdé en nuevas risas vy
conversaciones animadas entre los nifios. Nuevamente se
pididé silencio y varios alumnos de sexto grado, acompafiados
de un mate y una pava, se ubicaron en la improvisada
escenografia. Como si se tratara de un fogdn comenzaron a
recitar versos y representar una payada. Las palabras eran
dificiles de escuchar porque 1los nifios no vocalizaban
correctamente y el murmullo del publico. De pronto comenzd
a sonar un chamamé y esos mismos gauchos y chinas de
guardapolvo comenzaron la danza del Litoral. A los aplausos
y pedidos de silencio les siguidé el ingreso de un coro
guiado por el profesor de educacidén fisica. E1 docente con
guitarra en mano interpretd junto a los nifios una conocida
chacarera. Aplausos y méas pedidos de silencio, la maestra
de ceremonias agradecidé al docente y a los varones de sexto
grado y presentd la siguiente performance.

El pequefio escenario se colmdé con un conjunto de
pequefios “coyas” y “cholitas” que bailaron un carnavalito.
Ellos estaban caracterizados por medio de un poncho o
simplemente un pantaldén hasta los tobillos y una camisa.
Algunos tenian ojotas y otros, zapatillas. Ellas lucian



pollera y camisa, y algunas también tenian un poncho. Todos
tenian un sombrero, algunos imitaban los chulos andinos,
otros eran tejidos a magquina con ciervos y motivos
asociados con Bariloche, unos pocos eran de paja como los
que gustaban usar los exploradores o antropdlogos en el
Africa. Ese extrafio, y un tanto bizarro, conjunto infantil
con sus movimientos agitados y alegres, consiguid despertar
la risa amable del publico que premio la actuacidén con un
gran aplauso.

Luego de este Ultimo numero, la directora agradecid a
las maestras y “a los papds que siempre nos acompanan”,
despidid® a la Bandera de Ceremonias y a los alumnos. El
acto y el dia de trabajo habian concluido.

El objetivo central del “Dia de la Tradicidén” estaba
en relacidén con la glorificacién del gaucho 'y su
transformacidén en una figura roméntica, antiguo habitante
de la inmensidad pampeana y guardian del impetu libertario
del wvardn argentino. Sin embargo, a mil kildbmetros de
Buenos Aires, en esa escuela “Republica de Mongolia”
durante 1995, esa “tradicidén” se amplid para acoger en su
seno un conjunto importante de otras “tradiciones”
regionales. Como los indios en los actos por el “Dia de la
Raza”, todos esos “pailsanos” escolares, son representados
en un mundo de fiestas y danzas donde el trabajo no resulta
una dimensidén importante de sus vidas que parecen
transcurrir entre mates y bailes.

Eric Hobsbawn (1984) diferencia la tradicidén de las
costumbres. Mientras que la primera se caracteriza por la
invariabilidad, las segundas tiene en las sociedades
tradicionales "la doble funcién de motor vy volante. No
impide las innovaciones y puede mudar hasta cierto punto"
(Hobsbawn, 1984:10). Las invenciones masivas de tradiciones
de las que habla el autor resultaron tecnologias muy
destacadas en la formacién de los estados nacionales entre
fines del siglo XIX y principios del XX. Esa invencidén se
daba mediante un acto completamente nuevo o a través de la
fijacién de una costumbre en un modelo Unico. Esa
transformacioén implicaba siempre algan grado de
estilizacidén, como lo demuestra por ejemplo, la creacidn
del “nacionalimo musical”, entendido como el producto de la
conjugacién voluntaria de la tradicidén musical académica de
Occidente con lo popular folkldérico.

El “Dia de 1la Tradicién”, vy las expresiones que
celebraba y exponia, eran parte de los dispositivos de
invencién donde se realizaba <cierta estetizacidén vy
esterilizacidén de costumbres asociadas con el mundo rural.
La tierra aparecia como el origen genuino del ser nacional
y a través de esa operacidn se buscaba una definicidén de la
“argentinidad” que se alejara de modelos considerados
europeizantes, ©principalmente angléfilos o francéfilos
propios de las décadas anteriores.



Junto con la “Tradicidédn” se dieron otras invenciones
destinadas a forjar una poblacidén nacional a partir de la
organizacién y administracidén de los festejos patridticos.
Por los mismos afios en que la celebracidén ingresd en las
escuelas se incorpord al calendario el “Dia de 1la
Reconquista y Defensa” y se declard al 12 de agosto feriado
nacional a través de la ley 12.831, que conmemora el
triunfo de las milicias locales sobre las tropas inglesas
en 1806. Para cuando el “Dia de la Tradicidén” se transformd
en feriado nacional, también se distinguidé al 10 de junio
como “Dia de la Afirmacidén de los Derechos Argentinos sobre
las Malvinas, Islas y Sector Antadrtico” y se sanciond el
“Dia de la Soberania Nacional”. Por medio de la Ley N°
20.770 del afio 1974 se instaurd el 20 de noviembre como Dia
de la Soberania Nacional y, en el afio del Bicentenario, se
incorporé la fecha al selecto grupo de 1los feriados
nacionales por medio del Decreto presidencial 1584.

EL DIa DE LA SOBERANIA NACIONAL

El 20 de noviembre se celebrd en la escuela el “Dia de
la Soberania Nacional” con un acto muy simple, uno de 1los
que menores recursos dramaticos pusieron en Jjuego a lo
largo del afio. La performance consistidé tan sbélo en la
lectura, enmarcada por la Bandera de ceremonia y el canto
del Himno Nacional, de un texto extraido del 1libro de
efemérides escolares. No hubo ni bailes ni otras
demostraciones artisticas. El acto se realizdé al inicio de
la Jjornada de modo tal que una vez concluido, los grados
pasaron a sus respectivos salones de clases. Esta vez ni la
maestra encargada de su realizacidén ni la directora sentian
que se habia perdido “algo”. Simplemente se trataba de un
acto era tipo II y por lo tanto, seguin la docente, debian
ser un “recordatorio para que los chicos conozcan nuestra
historia”.

La maestra que leyd las glosas informdé que en esa
fecha se conmemoraba el combate de la Vuelta de Obligado de
1845, en el <cual 1las tropas de José Manuel de Rosas
intentaron infructuosamente detener el avance de barcos de
guerra ingleses y franceses que pretendian remontar el rio
Parand. Las palabras de la docente no permitian entender
porqué se celebraba una derrota militar y cébmo se
relacionaba con la “Soberania” definida en escena como “el
derecho que tiene un pueblo a ser 1independiente”. En su
discurso se produjo un interesante desplazamiento. Mientras
el hecho recordado hablaba de la soberania entendida como
la capacidad de dominio sobre un territorio durante la
performance se la entendia como el poder que reside en el
pueblo.

Como en el reciente festejo de la Tradicidén, con esta
fecha se buscaba establecer una fuerte diferencia entre
nosotros y ellos. Ambos actos celebraban un pasado



reivindicado por el 1llamado “Revisionismo Histdérico”, en
general asociado al peronismo. El primer acto definia un
nosotros ligado a la tierra e intenta construir una nacidn
soberana con un sujeto “folk” como sustento mientras el dia
de la “Soberania Nacional” intentaba construir una nacidn
rescatando las acciones de un caudillo antiliberal
construido como nacionalista y asociado con lo rural. En
esa segunda celebracidén el nosotros se recortaba frente a
un ellos formado por las potencias extranjeras.

REFLEXIONES FINALES

Los tres feriados que celebraban los pequefios actos
escolares, Tipo II, que describimos se incorporaron a la
vida nacional en los afios de 1970. En 1973 se sanciond la
ley 20.561 que declard al 10 de junio “Dia de la Afirmacidn
de 1los Derechos Argentinos sobre las Islas Malvinas vy
Sector Antartico” y al afio siguiente la ley 20.770 que
declard al 20 de noviembre “Dia de la Soberania Nacional”.
En 1975, la Ley Nacional N° 21154 extendié a todo el
territorio nacional el “Dia de la Tradicidén”. En su
interrelacibén, esas performances formaron parte de los
dispositivos de imaginacidén de la nacidn durante aquellos
afios. Si en el “Dia de 1la Tradicién” se instaba a la
superaciétn de las divisiones internas al proponer un
ancestro comin, en los otros dos se creaba un enemigo comin
y se proponia la actitud anti-imperialista que debian tener
las accidén de gobierno.

Veinte afios después, en 1995, =esos mismos actos
continuaban presente en la liturgia patridética escolar.
Como parte del proceso de repeticidén las fechas celebrables
y las formas de hacerlo se encontraban estabilizadas. Esa
accién iterativa permitia a los sujetos reconocer una
particular préactica dramatica, el acto escolar, y
reconocerse en esas performances. En términos de Geertz
(1987), los actos resultaban modelos de y modelos para el
pueblo argentino.

Los actos escolares no eran meramente expresivos, por
el contrario estaban fuertemente formalizados y tienden a
la estilizacidén, el estereotipo vy 1la repeticidn. Esas
caracteristicas, propias tanto de las tradiciones en el
sentido que Hobsbawn (1984) le da al término como de los
rituales seculares (Moore & Myerhoff, 1977), les permiten
vehiculizar contenidos muchas veces contradictorios sin
producir mayores conflictos. Pero también esa repeticidn
podia dar lugar al sin sentido donde los fechas exactas no
importaban tanto como el acto de celebrar y cumplir con el
mandato del Calendario. Los actos escolares se encontraban
atrapados en el vaivén entre una trivialidad kitsch y 1la
falta de significacidén por una parte y el alto cuidado
estético y reconocimiento de su fuerte importancia moral
para un grupo social por otra parte.



Aunque la forma de las performances se mantuviera,
para los dias de la etnografia los sentidos que los actos
realizaban dramética se habian transformado tanto como el
mundo social del que formaban parte. Mientras en la
provincia de Cérdoba se vivia una de las peores crisis
institucionales y luego se restablecid el orden no sin una
violenta represidén policial de las protestas sociales,
observamos como el dia de la Soberania casi no recibid
atencidén y la Tradicidédn que se celebraba era un tanto més
heterogénea. Mientras que la primera performance perdia
toda espectacularidad, la segunda la mantenia a partir de
las representaciones infantiles. Fuera de esa dindmica, el
acto por Malvinas corridé una suerte diferente. La memoria
de la Guerra se hacia presenta en los actos cuando era
eludida o cuando era incorporada, muchas veces generando
importantes conflictos, a partir de la figura del
excombatiente. De eso no se habla y cuando se hablaba
generaba conflictos eran los valores que organizaban parte
de las practicas celebratorias de Malvinas.

Los actos escolares eran tanto una invencidn como
la puesta en escena de la invencidén de una tradicidn, que
permitia imaginar una comunidad. En esa puesta se
establecian y sancionaban ciertas categorias a través de
diferentes simbolos. Uno de los simbolos méds importantes
era el pueblo (Quién era ese pueblo con el cual 1los
escolares debian identificarse al encarnarlo y (re)vivirlo
en los actos? En los actos mads asociados con el liberalismo
decimonénico, ilustrado y cosmopolita, como el 25 de Mayo
el pueblo estaba compuesto de caballeros vy damas de
cardcter urbano mientras que en los actos mas cercanos al
nacionalismo antiliberal, como el “Dia de la Tradicidén”, el
pueblo eran los gauchos con sus chinas que representan el
polo rural. Este mundo del campo vy la tierra era
(re)integrado a la Nacidén a través de acciones militares de
los afios del Confederacidén Argentina y el gobierno rosista
como las celebradas en el “Dia de la Soberania Nacional” vy
en el “Dia de la Afirmacién de los Derechos Argentinos
sobre las Islas Malvinas y Sector Antartico”. Ese pueblo
formados por criollos urbanos y rurales se diferenciaba
tanto de los indios que aparecian en los actos escolares
junto con Coldén, de 1los negritos arrinconados en 1los
tiempos de la colonia y de los inmigrantes gque estaban
ausentes en todos los actos de la patria.

Ademds de dar cuenta de un momento del siempre
incompleto proceso de imaginar una comunidad nacional, el
andlisis de esos actos escolares de 1995 nos permitid
observar la conflictividad del cotidiano escolar como las
luchas por el prestigio, las diferentes concepciones del
trabajo docente, o la inconsistencia de los castigos y la
disciplina escolar.



Una futura, vy seguramente fructifera, investigacidn
deberia decirnos cuantos de esos conflictos siguen hoy
estructurando las dinamicas escolares y se repiten de
manera semejante a la repeticidén de los actos escolares.
;Qué nuevos y viejos valores aparecen hoy en los cada vez
mas espectaculares actos de “Dia de la Tradicidén”, en el
recientemente vigorizado “Dia de la Soberania” y en el
cambio de 1la fecha de celebracidén de Malvinas al 2 de
abril?
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