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Resumen

En este articulo resefo los principales aspectos académicos y personales derivados del
desarrollo del dictado del curso ENSENAR GRAMATICA EN DISCURSOS: algunas
propuestas para el espafiol como lengua extranjera dictado desde el 18 al 20/11/2014
a docentes y estudiantes de espafol como lengua extranjera en la Universidad Federal
de Ceard, Fortaleza. Participando en representacion de la UNVM, planteé contenidos
referidos a la interseccidn entre informacidon gramatical del espafiol, fases de trabajo
para su abordaje y la formulacién de una modalidad de trabajo con corpus
periodistico, todo ello referido a la ensefianza del espafiol como lengua segunda. En
general, me basé en fuentes propias, cuyos materiales quedaron a disposicién de los
asistentes. Como resultado de la experiencia, destaco la cordialidad y la valoracion
comun por el lenguaje, con permanente articulacién de los asistentes, en un clima de
respeto por las variedades linglisticas, intentando evitar criterios normativos
restrictivos que suelen imponerse en el espafiol como lengua extranjera. Se trata, a
través del abordaje del curso, de que profesionales en lengua pertenecientes a
culturas latinoamericanas estrechen sus vinculos, intercambien percepciones,
sensaciones y experiencias comunes acerca de la necesidad de una formacién
gramatical mas sdélida, mediante el trabajo conjunto con corpus periodisticos que
aborden tematicas latinoamericanas.
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2) La experiencia académica

2.1) Aspectos generales

Del 18 al 20/11/2014 dicté el curso ENSENAR GRAMATICA EN DISCURSOS: algunas

propuestas para el espafiol como lengua extranjera a egresados y estudiantes de
espafiol como lengua extranjera en la Universidad Federal de Ceara, Fortaleza.
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Participando en representacion de la UNVM, planteé contenidos referidos a la
intersecciéon entre informaciéon gramatical del espafiol, fases de trabajo para su
abordaje y la formulacion de una modalidad de trabajo con corpus periodistico.

El evento se desarrollé en el marco del proyecto “Red de Integracidon Regional para el
espainol como Lengua Extranjera en el MERCOSUR”, en el contexto del Nucleo de
Estudios e Investigaciones en Educacién Superior del Sector Educativo del MERCOSUR
(NEIES). En tal proyecto participaron la Universidade Federal do Ceara (Fortaleza,
Brasil) y universidades argentinas como la Universidad Nacional de Rio Cuarto (UNRC),
Universidad Nacional de Cdrdoba (UNC) y la Universidad Nacional de Villa Maria
(UNVM).

El curso de capacitacion, desarrollado en las nuevas instalaciones de la Facultad de
Humanidades de la Universidad, tuvo el caradcter de Extensién y contd con la
participacién de alrededor de 25 asistentes. En representacién de la Universidad de
Fortaleza, vale destacar la excelente disposicidn, disponibilidad y facilitacion de
aspectos académico-administrativos por parte de la Coordinadora Profa. Massilia Dias.

2.2) Insercion del curso en el proyecto NEIES

La capacitacion se basé en los objetivos formulados en las bases del Proyecto NEIS, que
formula explicitamente el de “.... promover el desarrollo de una politica lingiiistica
conjunta orientada a ofrecer respuestas en relacion a las necesidades que demanda el
aprendizaje del espafiol como lengua segunda y extranjera en el contexto regional
MERCOSUR (Dandrea, 2012: 1).

Por otra parte, la propuesta apuntdé al cumplimiento de uno de los objetivos
especificos formulados en la convocatoria NEIES en el sentido de “.... Contribuir al
conocimiento de una lengua espafiola... (Dandrea, 2012: 2). En este punto, destaco que
los conocimientos previos requeridos para la realizacion del curso implicaron
formacidon minima referida a aspectos morfo-sintactico-semanticos del espafiol, que
son los que corresponden a profesionales y estudiantes avanzados de Espafiol que
hayan cursado lengua/gramatica en un espacio anual o dos cuatrimestrales. Mas
precisamente, se trata de que los alumnos identifiquen verbo, sustantivo, adjetivo;
estructura oracional, nucleos y modificadores; posiciones de las frases; complementos
de los nucleos; orden de palabras en espanol; distinciones semanticas |éxicas vy
funcionales; morfologia flexiva y derivativa y signos de puntuacién, tematicas éstas
gue, habiendo sido abordadas en cualquier programa de gramatica, podian ser objeto
de problematizacién para su abordaje didactico.

Ademads, consideré muy especialmente el perfil de los destinatarios, esto es,
profesionales hablantes nativos de portugués en situacidn de ensefiar espainol o de
estudiar espaiol como futuros ensefiantes de espanol. Si bien el eje estuvo centrado
en la lengua meta, el espafiol, al mismo tiempo la tarea estuvo orientada a resolver



aquellas cuestiones criticas originadas en el contraste entre ambas lenguas. Es decir,
he apuntado a dar respuestas a debates en torno del lugar de la gramatica —espafiola-
y su didactica en la formacién del especialista en espanol como segunda lengua, lo que
luego podria ser transferido a practicas concretas de ensefianza; al mismo tiempo, he
procurado dar lugar a discusiones que tengan que ver con las dificultades propias que
suelen presentar esos profesionales, tanto respecto de su lengua materna como las de
la lengua meta, todo ello referido a la informacién gramatical en general.

Desde el punto de vista conceptual, durante el curso me detuve en una primera
problematizacién del objeto gramatical, evidenciado en las caracterizaciones centrales
de los principales enfoques gramaticales. Vale destacar que esto no supuso un
abordaje tedrico de las escuelas gramaticales sino su confrontacién en los
lineamientos generales de cada una de ellas. Por su caracter introductorio, esta
tematica ocupd parte del primer encuentro.

Por otro lado, el curso sobre el abordaje gramatical se inscribe especialmente en uno
de los ejes de trabajo formulados por la Red NEIES, Didactica y Metodologia, aunque
mantiene estrechas relaciones con los otros dos, interculturalidad y Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién.

En cuanto al eje metodoldgico-didactico, resulta de la consideracion de propuestas de
trabajo con la informacién gramatical. Es importante sefialar que suele identificarse la
formacion y la informacién gramatical con el sistema gramatical de la construccidn
oracional. Suelen plantearse dicotomicamente el sistema y el uso, a pesar de que en la
ensefianza de espafiol como segunda lengua se contemplan fases y abordajes que
tienen en cuenta ambos factores. En nuestra propuesta, he articulado gramatica y
discurso, planteando una serie de etapas que permitirian el anadlisis critico de los
discursos, tanto en sus instancias de comprensién como de produccién. Un aspecto,
gue considero innovador, reside en que en esta propuesta se articula la informacién
gramatical en el discurso periodistico que nos conduce al pensamiento critico y a las
representaciones sociales que circulan en las distintas sociedades y comunidades
linglisticas. De este modo, procuro dar cuenta del componente ‘duro’ linglistico tal
como ha sido formulado en diversas teorias gramaticales, para posteriormente,
acceder al caracter de la gramatica como dispositivo a través del cual construimos e
interpretamos los eventos. En sintesis, si la gramatica construye los significados,
considerar el discurso periodistico nos conduce a tener en cuenta cdmo, a través de las
elecciones gramaticales, la sociedad expresa los diferentes sistemas de creencias.

Asi, en esta propuesta, si bien la descripcidn del sistema es uno de los componentes,
no se agota en ella, sino que supera los propios limites —oracionales- que plantea el
enfoque estructural, al ofrecer lineamientos concretos de trabajo aulico con el sistema
gramatical del espafiol tal como él opera en los discursos. Esto es, el planteo didactico-
metodoldgico esta presente en los lineamientos de momentos de trabajo con Ia
informacién gramatical del espafiol, considerando tanto los contenidos como pautas
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concretas en lo atinente a actividades y materiales. Asi, he ilustrado de modo concreto
cémo trabajar la informacién gramatical de modo gradual, sistematico, integrador y
contextualizado, apuntando a reforzar el conocimiento sobre la gramatica espafiolay a
ofrecer nuevos lineamientos de trabajo con esa informacion. Por la naturaleza y
cantidad de contenidos, ellos tomaron la Ultima parte del primer encuentro y la
totalidad del segundo.

El dltimo encuentro estuvo destinado a una ilustracién concreta de la modalidad de
trabajo y a los criterios de recoleccidon del corpus, como asi también el aporte que
supone trabajar con discursos periodisticos. En esa oportunidad, los asistentes
aplicaron las distintas etapas de trabajo consideradas en el segundo encuentro.

De este modo, este curso constituye un aporte para la formaciéon de docentes de
espafiol como lengua extranjera al revisar las conceptualizaciones de Gramatica,
abordar enfoques dominantes en la descripcion del espafiol y proponer metodologias
concretas de trabajo, basado todo ello en la interaccién de campos: el gramatical y
discursivo, en una doble relacién: lo gramatical y su incidencia discursiva, y lo
discursivo-periodistico basado en la informacién gramatical.

Como he dicho, si bien el curso se concentra en uno de los ejes —Didactica y
Metodologia-, los contenidos se vinculan tangencialmente con los restantes —
Interculturalidad y Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién-, en la medida en
qgue los discursos trabajados corresponden a los periodisticos, considerando que en
ellos se hacen manifiestos y explicitos los sistemas de creencias de las distintas
comunidades. Es decir, trabajar con discursos mediaticos supone tomar contacto con
los sistemas de representaciones de cada una de las sociedades en las que circulan
tales discursos. El discurso de los medios como objeto permite acceder a las
representaciones sociales de cada cultura y de los posibles didlogos entre ellas. Con
relacion al eje de las Tecnologias de la Informacidn y la Comunicacién, vale destacar
que el trabajo con discursos periodisticos es resultado de una conformacién de un
corpus recolectado de Internet, con lo que se promueve el aprovechamiento de la
tecnologia disponible.

2.3) Fundamentacion

Abordar temas gramaticales en el marco de la ensefianza del espafol, tanto como
lengua materna y extranjera, no es una tarea menor en complejidad ya que supone
interrogarse acerca de la relevancia de la inclusidon o no de contenidos gramaticales en
la educacién, como hacerlo y cuales son los pertinentes. Ademas, considerando las
posturas extremas que han sostenido y sostienen la exclusién del contenido
gramatical, por las exposiciones y propuestas, observamos que ellas no siempre tienen
en claro qué es gramatica, al postularla, muchas veces, como un existente auténomo
de alguna teoria. Para ellos, la gramatica existe, es.... a punto tal de que no sélo no
discuten la concepcién de gramatica sino que tampoco delimitan cuestiones y
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conceptualizaciones claves, para adoptarlas sin ningln tipo de discusién. En sintesis, la
complejidad opera en un triple sentido: por la cantidad de informaciéon que debe
manejarse para hacer una seleccidn posterior, por la articulacion que requiere esa
informacién heterogénea y por la precisién que exige.

Al sarampidn gramatical —tal es la denominacién que los criticos han atribuido a la
perspectiva centrada en la gramatica—, se le opuso un sarampidn atedrico, acientifico y
asistematico. Mas precisamente, Garcia Santos critica el “ sarampion
comunicativista...” (2011: 69), que optd por una gramatica comunicativa genérica y
vaga, en el marco de un enfoque comunicativo se refiere mds a objetivos que a medios
concretos.

Para el abordaje del espanol como lengua extranjera, la informacién gramatical se
constituye en un contenido insoslayable, que requiere, por un lado, el manejo de
diferentes teorias gramaticales y sus diferentes delimitaciones; pero, por el otro,
resulta imprescindible que el sistema gramatical sea puesto en correlacion con el uso.
En muchas propuestas de ensefianza de espafiol como lengua extranjera suelen
plantear fases y diferentes modalidades de trabajo, pero la mayoria de ellas suelen
sostener una concepcion de uso en términos de comunicacién en general. De nuestra
parte, proponemos los discursos, especialmente el periodistico en tanto su
consideracion nos conduce al pensamiento critico, a través de instancias de reflexién
concretadas a partir de una consideracion exhaustiva, sistematica, del lenguaje en
general y de la gramatica en particular.

Asumimos que la Gramadtica, al estar constituida por informacién de naturaleza
morfoldgica, sintactica y Iéxico-semantica, es un contenido ineludible en la ensefianza
de la lengua, tanto materna como extranjera. Aunque manejar una lengua no puede
reducirse a la gramatica, ya que la primera implica la consideracién de aspectos o
componentes extralinglisticos, extrasistematicos, extraoracionales y texto-discursivos,
creemos que ellos se ven enriquecidos, contenidos y constituidos por el fundamento
gramatical, enunciado este ultimo que no debe tomarse como evaluativo sino
descriptivo en cuanto a la constitucion del lenguaje.

Al sostener que la gramadtica es una de las herramientas de construccién de
significados y que, por su caracter de recurso (Halliday-Matthiessen, 2004), ella abre
las puertas para la reflexidén del lenguaje en uso, estamos planteando la necesidad de
trabajar con conceptos gramaticales, lo que implica relacionar informacién
morfoldgica, sintactica y semadntica; y considerar, a la vez, cémo ese andamiaje nos
conduce al sentido de las ‘frases’, sentido que es mucho mas que el significado de la
oracion. La integracién de la informacién gramatical y discursiva se ancla en el hecho
de que muy habitualmente se relega el estudio gramatical, en una concepcidn
simplista y esquematica de la Gramatica. Es decir, nos estamos refiriendo a aquellas
perspectivas que identifican Gramatica con determinadas reglas y un modelo o



modelos de andlisis gramatical que, en realidad, competen a una tendencia como es la
estructural en su versidn candnica norteamericana de principios del siglo XX.

En tal direccién, consideramos que dificilmente podremos acceder al aspecto
comunicativo, a la intencionalidad, al sentido —del texto y del contexto—, obviando o
suponiendo el componente gramatical. A la inversa, tampoco podremos abordar el
sentido si las unidades rudimentarias no son conducidas en, por y para el sentido. Es
decir, si el analisis gramatical aislado no conduce al sentido, tampoco resulta posible
acceder al sentido sin la consideracion de las unidades minimas. Es cierto que el
analisis gramatical aislado quizas no pueda dar cuenta de algunos hechos lingliisticos,
pero tampoco podrd hacerlo el andlisis del discurso sin el andamiaje gramatical que
ofrece, que termina operando como un pretexto para el acceso al sentido - objetivo sin
el cual toda practica dulica de Lengua materna o extranjera se torna irrelevante-, a
través de reflexiones linglistico-gramaticales previas, paulatinas y continuas, sobre la
meta de sistematizar el conocimiento que los alumnos, como usuarios, tienen de las
formas estudiadas, orientandolos ahora a la objetivacion de ese saber, lo que permitira
ejercer mayor control critico de las opciones morfo-sintactico-semanticas.

Si desde el curso el para qué es mejorar las posibilidades comunicativas de los
estudiantes, especialmente en lo atinente a procesos de comprension y producciéon de
textos orales y escritos, tal finalidad no debe estar disociada de la meta primordial de
la educacion en general, que es promover el pensamiento critico en los estudiantes, lo
gue puede materializarse a través del examen exhaustivo de la informacién gramatical
presente en los discursos y de los discursos construidos mediante la gramatica.

En este marco, problematizando la conceptualizacién de gramatica en general y en el
marco de tres teorias gramaticales —Estructuralismo, Generativismo y Sistémico-
Funcional-, he propuesto una metodologia de trabajo centrada en el corpus
periodistico, en la que distingo diferentes etapas de abordaje gramatical, cada una con
contenidos diferenciados e introducimos la problematica del metalenguaje. El curso
culmind con practicas y debates durante los cuales se consideraron transferencias
concretas de la metodologia propuesta.

2.4) Objetivos de la capacitacion

i.  Reflexionar acerca del aporte de la informacién gramatical a los procesos de
comprensién y produccion textual del espafiol como lengua extranjera.
ii.  Problematizar la conceptualizacidn de Gramatica.
iii.  Indagar respecto del vinculo entre gramatica y discursos.
iv.  Revisar las principales caracteristicas de tres teorias gramaticales vigentes
como la estructural, generativa y sistémico-funcional, considerando aportes y
limitaciones de cada una.



v. ldentificar una metodologia de trabajo gramatical que tenga en cuenta el
corpus periodistico, distintas etapas y contenidos, y la diferenciacion entre
conceptos y fendmenos gramaticales.

vi.  Transferir la metodologia abordada.

2.5) Descripcion de los contenidos desarrollados

A fin de ofrecer mayores precisiones acerca de las tematicas abordadas, indicamos
seguidamente el tipo de informacién gramatical abordada en cada etapa y su
metodologia de trabajo. Asi, resulta:

Etapa 1. La Intuicion. Nivel elemental

La intuicién permite el saber-hacer lingliistico. Es conocimiento disponible espontdneo
e intuitivo referido al fendmeno gramatical en contextos difusos. Vale destacar que el
estudiante de espanol como segunda lengua ya cuenta con conocimiento de su lengua
materna, el portugués, como andamio sobre el que podrd construir nuevos
conocimientos referidos a la lengua meta. El punto de partida es el conocimiento
intuitivo, espontdneo, evidenciado en el empleo que los usuarios hacen del lenguaje
que, si no es sistematizado, poco puede favorecer la reflexion* del lenguaje en
practicas discursivas concretas. Se trabaja sobre discursos concretos, cercanos a los
sujetos, como conversaciones y narraciones cotidianas. Se trata de potenciar el
conocimiento intuitivo que, como toda intuicidn, necesita de su sistematizacidon
mediante un metalenguaje que debera ser basico. Esta etapa corresponde a los
primeros cursos de Nivel elemental.

Vale resaltar que el conocimiento gramatical implicito necesita de alguna organizacién;
se puede citar entonces el caso de estudiantes que responden casi sistemdticamente a
la nocidn de sujeto como aquel que realiza la accién. Tal respuesta, de naturaleza
esencialmente semdantica debe ser complementada con otra que dé cuenta de la falta
de conformidad entre la informacidn sintactica y semantica para aquellos casos en que
el sujeto, semanticamente, no coincide con el agente. La informacidn bdsica y central
en esta etapa también puede ser de caracter morfoldgico por tener entidad material;
es tangible e identificable. Por este caradcter material pueden distinguirse conceptos
estrictamente morfoldgicos al tiempo que permite distinguir las clases de palabras.
Otro tipo de informacion relevante en estos primeros contactos es semantica,
partiendo del supuesto de que el lenguaje, ademas de propiedades intrinsecas, es
sistema y estructura para el intercambio de significados en contexto. Asi, la
determinacién de aspectos tales como agente, meta, locativo y muy especialmente los
tipos de procesos y cambios posibles son centrales en esta etapa. Dos consideraciones
estan en la base de esta decisidn: el hecho de que los hablantes identifican el lenguaje
con informacién semantica; por ejemplo, es habitual que homologuen sujeto con
agente, mas alla de las delimitaciones formales que se les brinden. La informacidon de
naturaleza semadntica incluye, por ejemplo, la nocién de palabra, forma y significado.



Alternancias significativas por el uso de las formas. Nociones semanticas de
participantes, procesos, circunstantes. Predicacidn y proceso. Aspectos morfoldgicos —
materiales— como género, numero, temporalidad y persona. Oracién, predicacion y
proceso. Orden de palabras. También para la intuicién pueden reservarse los primeros
planteos referidos al esqueleto o estructura que expresan significados, como por
ejemplo, la preposicion para indicar locativo, pertenencia.

Si se consideran la intuicién y los principios formulados, puede destacarse que en esta
etapa se privilegia el principio de sencillez, que supone:

a. Operar con conceptos de naturaleza semantica y morfoldgica.

b. Considerar conceptos basicos en el sentido de que no requieren de formacién
anterior.

c. Reducir al minimo el empleo de metalenguaje. Asi, términos como ‘palabra’,
agente, género, numero son sencillos en la medida en que ellos forman parte
de la lengua comun y alguna vez han sido escuchados.

d. Trabajar con discursos y textos conocidos por los estudiantes como narraciones
y didlogos cotidianos, etc.

Etapa 2. La Sistematizacion. Nivel Intermedio

La sistematizacion equivale a una gramatica explicita y ha sido identificada con
Gramatica. La sistematizacion —o instruccion gramatical— ha recibido muchas criticas
por haber sido considerada como punto de partida y de llegada, lo que de ningln
modo puede implicar su anulacién o subordinacién.

Supone un modo de organizacién y reordenamiento, jerarquico y selectivo, del
conocimiento intuitivo disponible, requiriendo el primero la delimitacién de conceptos
gramaticales. Metodolégicamente implica reiteracion, fijacién, asimilacion vy
sistematizacion metalinglistica. Enfatiza en la organizacién y reordenamiento de
conceptos gramaticales, cuya sistematizaciéon se realiza en contextos difusos. Es
estdtica y necesita de reiteracidn e identificacidn; es parcial en la medida en que toma
y divide fendmenos gramaticales, y unilateral por considerar sélo alguna dimension —
morfoldgica, sintactica, semdntica, etc.—. Supone, ademads, autonomia o trabajo fuera
de contexto discursivo. Equivale a la reflexion metalinglistica o metagramatical. Al
trabajar conceptos aislados de los fendmenos, no necesariamente hay
contextualizacién de la gramatica, aunque si en enunciados breves que permitan
identificar el concepto. Una fundamentacion metodoldgica de la instruccion radica en
gue refuerza los mecanismos inferenciales al operar con transferencias de lo particular
a lo general, del caso sustentado en los principios, lo que implica también un proceso
de organizacién de la informacién y cierta optimizacién cognitiva. Una vez que se tome
contacto con los conceptos, que no implica la memorizacidn ni reiteracién mecdnica,
serd posible llegar a la instancia de reflexion* de las formas lingtisticas, que supone un
primer estadio de dominio de conceptos muy simples, de escasa complejidad. Esta fase
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corresponde al Nivel Intermedio, trabajando sobre la gramatica que sistematiza y
ordena, al dar nombre a los fendmenos. La sistematizacion tiene como principal meta
potenciar nuevamente ese conocimiento intuitivo que necesita algun principio de
organizacion.

Por su parte, la reflexién™ supone el resultado de la vinculacion entre la intuicién y la
instruccion, y se refiere a fendmenos gramaticales, mientras que la instruccién o
sistematizacién implica la gramdatica que sistematiza, ordena recorta y delimita al ‘dar
nombre’ a los conceptos y fendmenos. De alli la importancia de la precisidn
terminolégica o metalenguaje, cuya simplificacion y vaguedad puede traer
consecuencias didacticas. La terminologia puede ser mas simple o mas compleja, pero
es fundamental que se conceptualice, por ejemplo, la nocidn de sujeto con todos sus
alcances, para evitar caer en la dispersién metodoldgica -si sélo se da la instruccién
gramatical-, o en la dispersion general —si no se sistematiza el conocimiento gramatical
implicito-, y ambos no se orientan hacia la reflexion* del lenguaje en discursos
concretos, como resultado de la eleccion de la serie de opciones que ofrece el
lenguaje, elecciones condicionadas por factores del contexto socio-situacional.

Si se tienen en cuenta ahora los principios formulados en esta etapa, dando por
descontado el de sencillez, resulta que sera central el de organicidad y el de
transversalidad, que funcionaran de la siguiente manera:

1) Organicidad:

a. Se trata de conceptos que contienen principios, reglas o criterios
regulares que hacen posible una identificacién del objeto, por un lado.
Pero ademas tienen otro aspecto positivo que tiene que ver con que
ofrecen una sistematicidad que contribuye a aplicar los principios a la
variabilidad del corpus. No es tarea menor la de la ensefianza
sistematica: no sdélo ofrecer contacto con la realidad de los hechos
linglisticos, sino también colaborar con los mecanismos inferenciales
gue se ponen en juego de modo permanente, consistentes en inferir los
principios sobre la base de los casos particulares.

b. Se seleccionardn contenidos mas complejos que los de la intuicién, pero
conviene dedicar un tiempo importante a los aspectos descriptivos de
identificaciéon y funcionamiento del que se trate. Por ejemplo, la
delimitaciéon de las clases de palabras no se realizarda azarosa y
aisladamente sino que se presentara una delimitacién sistematica de la
totalidad de los fenémenos. Es decir, la organicidad también esta dada
por la presentacion integral del contenido.

c. Se introduce informacidn sintactica, mas compleja por su naturaleza
relacional abstracta —funcional—, que incluye, ademas conceptos previos
como clases de palabras, por ejemplo.

d. Se introduce también el metalenguaje especifico como ‘nucleo’,
‘sintagma’, ‘complemento’, ‘adjunto’, seleccionado. Si bien la gramatica
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para el usuario no puede reducirse al metalenguaje, este no puede ser
negado ni excluido. Ahora bien, toda sistematizaciéon y apelacion al
metalenguaje no deben estar al servicio de ellos mismos sino en funcién
de que contribuyan al examen critico y minucioso de las formas
lingUisticas.

2) Transversalidad: se seleccionan y se profundizan aquellos contenidos que
después puedan ser recuperados en practicas discursivas de produccién y
comprensién oral y escrita. Es decir, ellos operan en diferentes dimensiones,
portan distinto tipo de informaciéon —semdantica, morfoldgica y sintactica—y son
reinterpretables en discursos.

Por razones temporales, se seleccionan algunos contenidos necesarios tales como
clases de palabras. Estructura oracional, Nucleos, complementos, periferia. Posicién y
distribucidn. Clasificacion semantica de la estructura: roles. Conexiones. Morfologia
flexiva y derivativa. Tiempo verbal. Signos de puntuacién e informaciéon semantica y
sintactica.

Etapa 3. La Reflexion*. Nivel avanzado

Reflexion*: Es una de las metas de la educacidn linglistica en general y del dominio
gramatical en particular. Es la fase de objetivacion del conocimiento implicito o
intuitivo y de la interaccion de los conceptos abordados en la sistematizacion, todo ello
transferido, interpretado y resignificado en discursos. Enfatiza en los fendmenos
gramaticales presentes en discursos concretos. Es interaccional, concurrente -
coocurren diferentes dimensiones en un fendmeno—y globalizadora. Se trata de la
interseccion de conceptos y fendmenos en contexto, considerando también la
interaccion entre diferentes fendmenos. La reflexion* se concentra en temas
gramaticales que no siguen el esquema ldgico y articulado de la descripcion vy
explicacion tedrica. En el Nivel Avanzado, entre otras cuestiones, la finalidad es la
reflexion* sobre fendmenos gramaticales que son cuantitativa y cualitativamente
diferentes a los de la sistematizacion. La reflexion* es la meta central de la educacién
linglistico-gramatical, que implica razonar, justificar, fundamentar y objetivar tanto el
sistema como el uso, o mds precisamente, el sistema en el uso y el uso regulado por el
sistema.

La reflexion* necesita como base una gramdtica explicita. Esta distincion es la
fundamental ya que la gramatica como instrumento lo es en vias de su significatividad
en la medida en que permite acceder al sentido de las formas en los discursos como
instancias. La reflexion* y la intuiciéon operan sobre fendmenos gramaticales, donde los
conceptos gramaticales interactuan.

En esta fase es fundamental el principio de interrelacidn: los contenidos abordados en

la intuicién y en la sistematizacién se vinculan de modo que permitan arribar a una
delimitacion de la postura discursiva del enunciador, sobre la base del examen
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detallado de las formas lingliisticas. Por otra parte, si bien la reflexion* gramatical
puede suponer una dimensién descriptiva, implica la consideracién de los fendmenos
en discursos. Términos como experiencia del mundo, informacion, predicacion,
causalidad, personalidad, impersonalidad, calificacion, contextualizacion,
jerarquizacion, etc., refieren a fendmenos gramaticales; esto es, a la interaccién de
diferentes ‘conceptos gramaticales’. Nuevamente por razones temporales, se
seleccionan temadticas como adjetivos, adjuntos y periféricos, contextualizacion
discursiva; la nocién de sujeto; procesos y denominaciones; perspectiva vy
jerarquizacion de la informacion; los signos de puntuacidon en interseccion sintaxis-
semantica.

Esta vision de reflexion* proviene de Raiter-Zullo (2004), quienes sostienen que el
analisis linglistico debe tomar una postura critica para considerar las relaciones de
poder implicitas en el lenguaje, como asi también las operaciones de clasificacién y
simplificacion:

Desde este punto de vista, las lenguas —sus categorias, sus principios, sus reglas—,
encierran teorias acerca del mundo, explicaciones, ordenamientos, causalidades.”
(2004:184). “El modo que elegimos para nombrar el mundo, sus objetos, sus actores
y sus atributos implica procesos de clasificacion y a la vez, de evaluacion [...] no hay,
en ninguna lengua términos mds neutrales, objetivos o referenciales que otros:
siempre son ideoldgicos.... (2004:191).

En sintesis, la reflexion* permitird considerar el valor de las formas linglisticas en
discursos, lo que hard posible el aprovechamiento del lenguaje como sistema de
opciones, el andlisis critico de lo que significa el lenguaje y de lo que se hace con el
lenguaje. Se trata, entonces de la reflexion* critica, en oposicion a la reflexion
metalinglistica, equivalente a nuestra sistematizacion.

Metodologia de la propuesta de trabajo
Metodoldgicamente, las etapas operan segun criterios como:

a. La progresién de las etapas va en el camino de lo mas sencillo —natural y
cotidiano— a lo mas complejo, —elaborado, regulado y convencional—; con
menos elementos a mas elementos; de lo mas concreto a lo abstracto; de la
informacién semantica a la funcional o esquematica; de lo mas breve a la mas
extenso; desde un contexto cotidiano al contexto social. Lo mds cercano al
sujeto segln su nivel, por ejemplo, relato cotidiano en primario, etc., para
posteriormente incorporar los mensajes de chat, de texto, resumen escolar,
etc. Esto es, progresivamente se los introduce en discursos y textos mas
complejos.

b. Es necesario pensar cémo pasar de la intuicidn a la sistematizacién y, de ambos,
a la reflexiéon*. Estas fases, si bien son de aplicacion progresiva, no se excluyen
entre si, lo que equivale a decir que siempre se puede apelar a la intuicion y
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que todo fendmeno puede ser revisado en sus aspectos sistematicos. Es decir,
se trata de un ordenamiento sucesivo y recursivo, lo que equivale a decir que
no es que el paso de la intuicidn a la sistematizacidén suponga el abandono de la
primera. Sin embargo, la idea es no comenzar con la sistematizacion, apelando
a metalenguaje y a la organizacidn interna de las teorias gramaticales.

c. La intuicidn y la reflexion* operan sobre conceptos y fendmenos gramaticales
gue interactuan entre ellos, mientras que en la sistematizacion los conceptos se
aislan.

d. Para la organizacion, distribucién y secuenciacién de los contenidos, en el nivel
elemental sera pertinente trabajar con la intuicion de fendmenos gramaticales,
con la gramatica interna. La sistematizacion de conceptos gramaticales —
gramatica como objeto—, podra incorporarse también en el nivel elemental,
con extensiones al nivel intermedio, para avanzar en los cursos avanzados con
la reflexion* de fendmenos gramaticales —que son cuantitativa vy
cualitativamente diferentes a los de la sistematizacion—, en practicas
discursivas concretas.

e. Teniendo en cuenta el rasgo central del lenguaje —el relacional- vy la

diferente naturaleza de la informacién, se propone una secuencia global de

contenidos en este camino:

1. Nivel elemental: basados en la intuicién, orientando hacia la
sistematizacion.

2. Nivel Intermedio: sistematizacién para la reflexion*.

3. Nivel avanzado: reflexion*, sin dejar de considerar la intuicion y la
sistematizacion.

Las tres fases corresponden al abordaje gramatical, solo que cada una tiene un
contenido, una metodologia, un tipo de informacion y una teoria de entrada. Desde el
punto de vista de los contenidos, las mas complejas y que acumulan mayor cantidad
de informacidn corresponde a la sistematizacién y a la reflexion*, por cuanto la
intuicion es una estrategia metodolégica —como andamio-, mientras que la
sistematizacién comporta la informacién gramatical tal como ha sido desarrollada por
las teorias gramaticales. Respecto de la reflexion*, ella es mas compleja adn puesto
que articula diferentes conceptualizaciones gramaticales.

2.5) Metodologia de ensefianza
Al comienzo del curso los alumnos contaron con el material de lectura, como asi
también guias de trabajo de naturaleza tedrica, tedrico- practica y practica, elaborado

especialmente para los asistentes.

En cuanto al desarrollo de las clases, se realizaron conforme a dos modalidades o
momentos:
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e Modalidad expositiva, en la que el profesor ird desgranando los
principales contenidos del temario. Con todo, fue altamente
significativa la participacion activa de los alumnos en el desarrollo de las
clases mediante la formulacion de dudas, preguntas aclaratorias,
respuestas a cuestiones formuladas por el profesor, solicitud de
revisiones, etc.

e Modalidad practica. Entre estas destaco la transferencia de las
propuestas metodolégicas a casos ejemplares.

En cuanto a los soportes, opté por una variedad de ellos a fin de enriquecer la
experiencia de capacitacion.

a. Material tedrico. Los temas desarrollados constaron en un material disefiado
‘ad hoc’, disponible para los estudiantes en versidon impresa y digital.

b. Material practico impreso y digital.

En la instancia de transferencias, los asistentes y la docente trabajaron con
equipamiento informdtico con acceso a Internet a fin de recolectar el corpus vy,
al mismo tiempo, aprovechar, desde el ambito académico, los recursos
tecnoldgicos.

d. Material digital adicional y complementario, no trabajado durante los
encuentros presenciales. Con esta accién, procuré ofrecer material actualizado
referido a algunos puntos criticos del sistema y la norma del espafiol en general
y de la variedad argentino-bonaerense en particular.

2.6) Actividades centrales

El curso constéd de 15 horas presenciales, distribuidas en tres encuentros de 5 horas
cada uno.

1° encuentro: 5 horas reloj. Unidad 1y Unidad 2.
2° encuentro: 5 horas reloj. Unidad 2.
3° encuentro: 5 horas reloj. Unidad 3. Debate final.

El curso abri6 con un mddulo introductorio acerca de las principales
conceptualizaciones acerca de la Gramatica y las diferentes delimitaciones
correspondientes a las teorias gramaticales como Estructuralismo, Generativismo y
Sistémico-Funcional, procurando muy especialmente debatir los alcances de cada
propuesta. A continuacién, fue desarrollada la propuesta de trabajo referida al corpus
de trabajo seleccionado, etapas de abordaje gramatical, la seleccién de los contenidos
y el metalenguaje. También fueron previstos el debate y la indagacién conjunta a fin
de reflexionar respecto de transferencias posibles que contemplen la interaccién entre
tematicas —morfosintacticas y Iéxicas- en los dos campos de funcionamiento de la
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produccidon y comprension textuales, todo ello en el marco de la ensefianza del
espafiol como lengua extranjera. De este modo, estd prevista la transferencia de los
conceptos metodoldgicos de la propuesta presentada a prdacticas concretas de analisis
gramatical

3) Evaluacion de la experiencia

Respecto de aspectos académicos y como evaluacidn final, deseo destacar que la
mayoria de los asistentes manifestaron su preocupacion debido a la insuficiente
formacion, tanto acerca de la gramatica del espanol como respecto de su lengua
materna. En tal sentido, podria sefialar la necesidad de fortalecer la formacién
gramatical. Por otro lado, los participantes expresaron sus expectativas relativas a
contar con mayor cantidad de material didactico destinado a la formacién docente, no
solo en lo atinente a la ensefianza de la lengua en general, sino también a tematicas
gramaticales en particular. Observan que en la mayoria de los materiales disponibles, o
bien no profundizan en la informacién morfosintactica del espafiol o adoptan un
criterio normativo procedente del espafiol peninsular tan simplificado que no suele dar
lugar a discusiones o problematizaciones.

En este contexto, deseo resaltar que les resultaron interesantes aquellos temas
problematicos de la morfosintaxis del espafnol que, en cierta medida, son comunes con
el portugués. Ademas, ellos mismos hicieron hincapié en la necesidad de profundizar
aquellos contenidos en los que lenguas difieren o inclusive interfieren, como seria el
caso del sistema pronominal y verbal del espafiol general vy los de la variedad
argentina en particular.

Por otra parte, desde una perspectiva mas general, que le da sentido a esta y a cada
una de las acciones de capacitacidon, coordinadores y estudiantes relataron la
importancia de acceder al espafiol de América y tomar alguna distancia del criterio
normativista imperante en algunas instituciones peninsulares. Asi, acceder a las
variedades linglisticas del espafiol de América implica una fuerte accion de politica
lingliistica como otra variable de integracidon del Mercosur.

Durante el desarrollo de la capacitacién, hemos trabajado en un clima de dialogo, de
comunicacion fluida en el contexto de una activa participacion de los asistentes.
Hemos abordado una variedad del espafiol, sin que hayan primado visiones
normativas, ideoldgicas o de discriminacidn segun las cuales una variedad es modelo u
ocupa un lugar privilegiado sobre las otras, en el marco de una relacién horizontal
entre las distintas variedades.

Los asistentes hemos compartido la valoracién por la lengua —portuguesa o espafola-,
hemos procurado advertir los puntos y divergentes entre las lenguas, buscando
siempre superar los obstaculos comunicativos. El curso, desarrollado en espafiol,
despertd el interés de los asistentes, ya que veian tal instancia como una manera de
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ejercitar el manejo del espafiol de la Argentina. En tal sentido, las acciones de
capacitacidén constituyen una manera de abordar concretamente, ahora a través de
tematicas lingliistico-gramaticales, la integracién regional que plantea y requiere el
MERCOSUR. Del mismo modo, trabajar con titulares periodisticos de medios de Brasil y
Argentina pero también de México y Colombia, todos ellos referidos a los resultados
del Mundial de Futbol 2014, implica acceder a las representaciones sociales de la
comunidad cultural que, mas alld de diferencias y peculiaridades, constituimos
América Latina toda. También el abordaje de temas gramaticales y su representacion
en los discursos medidticos resultd una excelente oportunidad para considerar
tematicas relativas a diferencias de género, tanto en la diversidad como en los
aspectos comunes que presentan las gramaticas del portugués y del espafiol.

Fortaleza, una ciudad enorme y bella, que se abre al océano, fue el marco de esta
experiencia de capacitacién, plena de intercambios. Ellos fueron variados y de distinta
indole: sobre contenidos académicos pero también de cardcter personal. Por tal razén
quiero referirme ahora al momento de cierre del curso y el efecto maravilloso de ese
lenguaje universal que es la musica. Cuento: uno de los asistentes, luego de las
evaluaciones finales del curso, tomad su celular; el aparato comenzo a emitir el sonido
del bolero “Bésame mucho”. El creativo participante comenzd a cantar la cancién en
espafiol; timidamente primero y luego con mas soltura, nos unimos todos a coro. i{Solo
en Brasil una experiencia académica puede terminar con estudiantes y docentes
entonando una cancién!

América Latina constituye una unidad; si queremos contribuir a la restitucion de la
unidad originaria, serd pertinente estrechar lazos y considerar aquellos campos en los
qgue las distintas comunidades diferimos, como es el caso de los idiomas. Pero esas
diferencias constitutivas deberan sortearse a través y mediante las lenguas. Desde
estos supuestos, abordar los aspectos gramaticales del espafiol de la Argentina puede
constituir un intento de acercamiento entre las culturas.

4) Referencias >

4.3) Material para los asistentes

Supisiche, P. (2013) Hacia una gramatica significativa en la ensefianza. Adaptado de
Tesis doctoral: “Disefio de una Gramatica Significativa como Herramienta”. UNC.

Inédito.

4.b) Material de consulta

2 Consigno referencias correspondientes al Curso dictado y a la elaboracién de este articulo.
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