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Sexo y afectos
Acerca de la configuracion del posicionamiento docente en los
discursos de la Educacion Sexual

Facundo Boccardi

La escuelita de mujer estd como débil lamparilla manteniendo la
luz de la civilizacién [. .. ] una mujer es [el] maestro mds adecuado
para la inteligencia infantil [y el] juez mds indulgente para sus
Jallas [....] supliendo con perseverancia y amor lo que de instruc-
cidn les falta, estas mujeres por precios infimos dan a la nisiez los
primeros rudimentos de instruccion. [gracias af las cualidades de
su sexo, que son la blandura y la paciencia, aquellas mujeres ven-
drian a llenar un vacto inmenso en los sistemas de ensefianza que

han fracasado hasta hoy |[...]

Domingo F. Sarmiento, La educacidn popular, 1849

1. Introduccién

El avance de los derechos relativos a la sexualidad que ha constituido
una demanda persistente de los movimientos socio-sexuales durante
los dltimos 50 afios, ha llegado de manera reciente y parcial a las
escuelas argentinas. La ley nacional de Educacién Sexual Integral (en
adelante ESI) sancionada en este pais hace mds de una década pro-
dujo una articulacién inédita en el sistema juridico argentino entre
el derecho a la educacién y los derechos sexuales y (no) reproducti-
vos. Inscripta en un dispositivo sociohistérico de alcance nacional
que ha recibido el nombre de «ampliacién de derechos», la larga
puesta en marcha de esta ley activd en las escuelas, de manera hete-
rogénea, asistemdtica y a veces contradictoria, mecanismos de pro-
blematizacién que hicieron blanco en el denominado «cuerpo docen-
ter.

En términos simples, los relatos contados por los documentos
de la ESI dan cuenta de un proceso de interpelacién contracultural
que llama a docentes y directivos a revisar criticamente las pautas
culturales arraigadas en sus prdcticas de ensefianza, sus posiciones
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ideoldgicas y en la cultura escolar que inhiben el acceso de Ixs estu-
diantes al goce pleno de los derechos sexuales y (no) reproductivos.
La puesta en foco en Ixs docentes durante esta etapa de implementa-
cién de la politica publica nos lleva a indagar los modos y las intensi-
dades que adquiere la interpelacién de la ESI en las configuraciones
de posicionamientos docentes que habilita la vida cotidiana de las
escuelas. Justamente, el término «posicionamiento docente» consiste
en una de las categorias que define el discurso de la ESI a partir de la
puesta en relacién de dos érdenes diferenciados: el personal y el
profesional. La imbricacién patémica de esta relacién le otorga una
complejidad que pretendemos indagar a lo largo de este articulo.
Para ello, volveremos la mirada sobre el entramado afectivo que sos-
tiene la configuracién de la imagen de si de docentes que han sentido
en alguna medida la interpelacién de la ESL

2. Afectos docentes

Una de las tesis que circula en el discurso oficial del Programa Na-
cional de ESI' sostiene que para conseguir avanzar en la implementa-
cién en las escuelas no es suficiente el acceso a los conocimientos
que componen la ESI por parte de Ixs docentes, sino que es necesa-
ria una revisién y una transformacién del posicionamiento de estxs
docentes. Por esa razén, los dispositivos masivos de capacitacién
docente implementados por este programa estuvieron explicitamen-
te destinados a trabajar sobre «los saberes previos, las representacio-
nes y los prejuicios» con el objeto de producir una conmocién o
perturbacién que tenga como efecto la transformacién de las propias
précticas.

(...) que la gente pueda traer lo que sabe, lo que piensa, que
pueda moverse un poco, en todo sentido, no solo mover el
cuerpo sino también a través de un dispositivo que le haga
pensar.

(...) cuando nosotros decimos perturbacién es que las perso-
nas se queden pensando, traten de entender por qué piensan
como piensan, qué cosas estdn en juego cuando se les aparece
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una posibilidad distinta a la que estdn acostumbradas (...)
(Entrevista a Mirta Marina referente del Programa Nacional

de ESI).

Este disefio estratégico supone, por un lado, que Ixs docentes
se encuentran posicionados en un lugar no favorable a la implemen-
tacién de la ESI y, por otro lado, que el posicionamiento no estd
hecho (solamente) de conocimientos. Con respecto a este segundo
punto, cabe repasar el discurso de una tradicién que ha definido a
este sujeto de la modernidad:

El buen maestro es una combinacién histéricamente variable
de vocacidn, cualidades morales, conocimiento pedagdgico y
conocimiento de contenido. Cada paradigma pedagdgico y
cada época histérica ‘dosifican’ de un modo diferente a cada
uno de estos componentes (Tenti Fanfani, 1988: 196).

De acuerdo con este autor, esos cuatro componentes que pet-
manecen desde la fundacién delx docente moderno son sometidos a
criterios de dosificacién que varfan en relacién a los patrones hege-
moénicos de cada momento. La primera mitad de estos rasgos —la
vocacién y la moral- forman parte de la herencia constitutiva de este
sujeto laico y moderno proveniente de la figura del sacerdote catéli-
co (cfr. Tenti Fanfani, 1988: 234-235). Resulta interesante esta ge-
nealogfa que vincula los aspectos morales y afectivos del rol docente
a la tradicién religiosa separdndola de lo cognitivo-pedagdgico pro-
pio de la tradicién moderna profesionalizante, ya que precisamente
el discurso de la ESI operard una suerte de secularizacién afectiva del
rol docente mediante la separacién de los componentes moralizan-
tes.

Siguiendo el planteo de Tenti Fanfani con la intencién de avan-
zar en una mirada contempordnea, aquel movimiento fundacional
de la docencia moderna todavia adherida al privilegio moral-afectivo
de su figura predecesora habria cedido ante los avances moderniza-
dores de la historia argentina, dando lugar al modelo de docente
iluminista regido por la certidumbre del conocimiento y el método.
Asi, se podria explicar, tal como sostiene Abramowski (2010, 2012),
que desde un momento marcado fuertemente por la legitimidad de
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los saberes psi funciona una oposicién que ubica a los «docentes de
hoy» del lado del afecto, la calidez y la comprensidén frente a los
«docentes de antes» caracterizados como frios y rigidos.

La anterior afirmacién nos lleva a sostener que la axiologiza-
cién positiva de lo afectivo constituye un rasgo dominante en nues-
tras coordenadas espacio-temporales. Autoras como Illouz (2007) y
Sibilia (2008) describen algunas caracteristicas de las actuales socie-
dades capitalistas que ilustran la primacfa de la afectividad tales como
la creciente emocionalizacién de las organizaciones productivas y la
valoracién de la expresién del yo como rasgo tutor de la produccién
de identidades. En el campo escolar especificamente, los aprendiza-
jes emocionales han adquirido una notable legitimidad durante los
tltimos afios. Asi, la «alfabetizacién emocional» se ha instalado como
un procedimiento educativo que tiene como meta el «bienestar emo-
cional» cuyo alcance aparece fetichizado en el espacio discursivo de
la educacién (cfr. Ecclestone & Hayes, 2009; Watkins, 2010).

Ademds de estas instancias que incluyen la afectividad de
manera formal en los procesos escolares, durante las dltimas décadas
ha adquirido una relevancia significativa el discurso que define a la
escuela como un espacio de contencién de Ixs estudiantes. Este as-
pecto si bien excede la dimensién afectiva, le otorga un lugar de
mucha importancia. Sin embargo, a diferencia de la axiologizacién
marcadamente positiva que recibia la afectividad en esa caracteriza-
cién delx docente afectuosx, también circula en el discurso social
una percepcién que opone la afectividad docente al profesionalismo.
Tal como lo ha abordado Abramowski (2012), el rasgo afectivo en la
figura docente se presenta como elemento paradojal cuya axiologiza-
cién, podrfamos decir, obedece al funcionamiento de dispositivos
especificos. Por esa razén, nos interesa examinar la configuracién de
la afectividad en la construccién operatoria del posicionamiento do-
cente que funciona al interior del dispositivo de la ESI.

3. Posicion e imagen: discursos de si

Tal como hemos planteado mds arriba, la estrategia privilegiada para
interpelar a Ixs docentes ha sido la implementacién de dispositivos
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de capacitacién disefiados con modalidades participativas y extendi-
dos por casi todo el pais. A continuacién recorreremos fragmentos
de entrevistas que hemos realizado a docentes de los diferentes nive-
les del sistema educativo que han participado en estos dispositivos
en la provincia de Cérdoba.

De acuerdo con nuestra perspectiva tedrica, consideramos que
este conjunto de enunciados, como todo discurso, construye una
determinada imagen de quien lo pronuncia. Esta imagen se presenta
como el resultado de una interaccién entre distintos aspectos que se
ponen en escena sobre el sujeto enunciador en el proceso comunica-
tivo. Siguiendo la terminologia de Maingueneau, el ethos de un dis-
curso resulta de una interaccidn entre ethos prediscursivo, ethos dis-
cursivo y ethos dicho (Maingueneau, 2010: 207). A lo largo del and-
lisis, se pueden rastrear algunos elementos que dan cuenta del ethos
discursivo puesto de manifiesto en los enunciados estableciendo po-
siciones identitarias homogéneas como la heterosexualidad cisexual
y la docencia®. Este tltimo aspecto, también forma parte del ethos
prediscursivo cuya explicitacién ha sido desarrollada en la justifica-
cién de la seleccién de Ixs entrevistadxs. Mds alld de estas posibilida-
des analiticas, nos interesa en este punto centrarnos en la indagacién
de algunos componentes del ethos dicho que se presentan como evo-
caciones explicitas a la propia imagen de Ixs locutorxs permitiéndo-
nos trazar las figuraciones de docentes que se ponen en juego.

En este sentido, la tematizacién del rol docente en la imple-
mentacién de la ESI en las escuelas pone de relieve un conjunto de
atributos que establecen con mucha frecuencia una distincién entre
las caracteristicas atribuidas al propio desempefio del rol y al de Ixs
otrxs docentes.

Hay profes que por ejemplo bueno, vienen con su librito,
cuadernito, tiza, leccién oral y punto, hasta ahi quedamos. Lo
que dice el programa, el concepto y termind, punto. Y cumple
su proyecto, porque ¢l llega, él termina, entre medio no lo
molestan nada, entonces vos por ahf decfs, «;para qué invento
tantas cosas? ;Para qué invento estrategias nuevas? ;Para qué
trato de armar un proyecto que los movilice? Si después no
llego y termino frustrada». En cambio el que sigue con la es-
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tarea. Si en un caso Ixs profesorxs se limitan a repetir la «estructura
vieja» ensefiando los contenidos de siempre con las estrategias de
siempre movidos solamente por la remuneracidn, en el otro hay una
preocupacién por Ixs estudiantes, una intencién de movilizarlxs y un
gusto por la escuela y por la educacién. Mediante la oposicién frente
a lo viejo, al encasillamiento en estructuras tradicionales de la escue-
la, se presenta una imagen de Ixs docentes caracterizada por el empu-
je, la responsabilidad, la curiosidad, el movimiento, la sensibilidad,
la apertura, la empatfa y la busqueda permanente de crecimiento

tructura vieja sf lo termina, sf lo hace y termina el programa
(Nancy).

(...) me encanta la educacién, me encanta la escuela. Real-
mente a m{ me preocupa lo que le... no sé si a los otros no les
preocupa, pero como que yo me siento mds identificada con
mis alumnos, entonces por ahf pienso lo que a m{ me hubiese
gustado que fuese un docente conmigo cuando yo iba al se-
cundario, poder hablar de un montén de temas que no se
hablaban (...). Yo si tengo un tiempo libre y puedo hacer algo
con los chicos de la escuela lo hago, y me siento mucho mejor
que si hago algo para mi, y vengo al cole no por lo que gano en
el cole sino porque me gusta estar en el cole (Leticia).

La principal caracteristica que marca la distincién entre el rol
docente propio y el de «los otros» radica en el compromiso con la

personal y profesional:
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Yo soy inquieta, impaciente, curiosa (...) por aprender, por
saber, yo sigo aprendiendo, aprendo de mis alumnos, me au-
toevaltio como docente, como persona (...) (Elena).

Yo he sido una mina que siempre he trabajado mucho, siem-
pre me ha gustado estar haciendo cosas y estar en movimiento,

siempre responsable de las cosas que hago (...) (Norma).

Me gusta escuchar y porque soy abierta (...). Me encanta,
amo la docencia (Mercedes).

(...) soy tremendamente emocional, le doy mucha bolilla a lo



que me llena y a lo que le puedo hacer bien al otro. Soy muy
sensible. Percibo mucho de la otra persona (Mercedes).

(...) trato de mantener siempre una linea, ser educada, tratar
de entender al otro. (...) me movilizan mucho cuestiones por
ejemplo como estas, situaciones nuevas, cosas que me generen
movimiento (Nancy).

(...) soy una de las que normalmente se mueve, que trata de
buscar (Nancy).

Me gusta aprender (...) siento que desde ese entonces hasta
ahora tuve la posibilidad de conocer gente que me abrié la
cabeza y he crecido mucho en cuanto a eso, me falta muchfsi-
mo todavia, pero con ganas de progresar, de ser mejor persona
(Agustina).

Este conjunto de rasgos nos permite dar cuenta de la figura-
cién delx docente que aparece definida y axiologizada positivamente
en estos enunciados distinguiéndose contra las caracteristicas arcai-
cas que no calificarfan para el rol que exige la implementacién de la
ESI. En términos temporales, aunque la implicacién afectiva con la
docencia, la empatia con Ixs estudiantes y la autodefinicién en térmi-
nos emocionales recuperan la vocacién presente en la memoria dis-
cursiva desde la fundacién secular de la figura de «la maestra» (cfr.
Tenti Fanfani, 1988: 234-235), los rasgos que refieren a la proactivi-
dad, tales como la disposicién al aprendizaje permanente, la autoeva-
luacién y la busqueda insistente por mejorar, establecen una clara
articulacién interdiscursiva con la axiomdtica de la autoayuda (Papa-
lini, 2015) regida por el empredendurismo de si mismx® (Foucault,
2008; Rose, 1999).

En este sentido, tal como plantea el dltimo fragmento citado,
la basqueda del progreso personal implica un trabajo permanente
sobre s{ mismx. El crecimiento involucra modificaciones actitudina-
les, cambios de perspectiva, abrir la cabeza, es decir que se trata de
un trabajo de formacién que opera sobre las emociones, las motiva-
ciones y el posicionamiento personal.

(...) estoy en camino de crecimiento, de..., creo que soy bas-
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tante formal en muchos pensamientos y criterios, que también
he hecho un proceso para ir aceptando y respetando las distin-
tas diferencias que hay y que en este momento estoy en un
camino de lectura y de libros que tienen que ver con un creci-
miento de la inteligencia emocional (Ivana).

(...) me defino como una persona que trata de ampliar su
mirada de los otros, del mundo, de la vida, de la sexualidad,
todo el tiempo, que no me paro en un solo lugar a mirary a
juzgar a los otros sino trato de que esa mirada sea cada vez mds
amplia e integrada con el otro (Pablo).

La ductilidad constituye uno de los rasgos centrales de esta
figura que Ixs locutorxs se atribuyen con mucha recurrencia a si
mismos. Esta caracteristica no sélo constituye el soporte que les per-
mite afrontar los cambios sino que constituye el ntcleo de un yo
cuyo desarrollo consiste en la bdsqueda persistente de generar cam-
bios sobre si mismo. De acuerdo con las operaciones discursivas
que construyen esta imagen de si, a diferencia de ellxs, la mayoria de
Ixs docentes no disponen de esa flexibilidad yoica. En virtud de ello,
no tienen interés en la ESI, no saben ni quieren saber y, fundamen-
talmente, tienen miedo. Por un lado, la inercia propia de las viejas
estructuras que menciondbamos mds arriba operarfa como una di-
ndmica que resiste la incorporacién de «contenidos nuevos» o «enfo-
ques diferentes». Y por otro lado, pero imbricando a ello, el miedo
aparece como una pasién que bloquea el abordaje de algo nuevo en
el marco de la configuracién de un horizonte de consecuencias nega-
tivas posibles.

(...) por las nenas. .. hay un temor que si uno abarca los temas
de sexualidad estd incidiendo como... que va sobre la otra
persona de alguna forma como despertando algo que no exis-
te, o la seduccidn, o en el caso de los hombres tienen miedo
(...) se ve como que se quiere aprovechar de los alumnos, hay
temor por eso, es un tema que todo el mundo tiene miedo de
tocar. (...) no todo el mundo se anima a hablar de sexualidad
(...) (Maria Eugenia).

Y muchos profes todavia dicen «yo no sé cémo, no sé a dénde,
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yo no voy a meter la pata, yo no voy a hacer algo que yo no sé
cémo hacerlo» (Leticia).

(...) Creo que no se sabe cémo encararlo. Yo creo que se tiene
miedo.

Entrevistador: ;Miedo a qué serfa para vos?

Locutora: Yo creo que es miedo a los padres, miedo al ridiculo,
miedo al no saber contestar algo por ahi.

Entrevistador: ;Al ridiculo?

Locutora: Porque los chicos por ahf se te zafan mucho, hay
profes que tienen miedo de tirar temas como este, porque por
ah{ medio que no los podés parar. Entonces por ahf en ir a la
groserfa, en ir a la vulgaridad (...) (Nancy).

Los objetos del temor que impide la accién en estos otrxs
docentes hacen referencia, por un lado, a los efectos que podria
provocar la ensefianza de contenidos relativos a la sexualidad en Ixs
estudiantes. En ese sentido, la educacién sexual aparece como una
préctica docente que podria despertar algo del orden de la sexualidad
que se encontrarfa en estado latente en Ixs estudiantes. La atribucién
de un poder sexualizante a la educacién sexual que adelantaria el
inicio de las relaciones sexuales en Ixs estudiantes ha sido uno de los
argumentos recurrentes del repertorio de la Iglesia catélica contra la
sancién de la Ley y en otros momentos histéricos?. Por otro lado,
dicha sexualizacién aparece articulada con dos dindmicas escolares
axiologizadas negativamente. En una de ellas, la educacidn sexual se
asocia a una erotizacién del vinculo pedagdgico que es designado
como «seduccidn» y puesto en una relacién de equivalencia con el
aprovechamiento de Ixs estudiantes. En la otra, el descontrol disci-
plinario, la groserfa y la vulgaridad son considerados efectos posibles
de esta prictica educativa. En todos los casos, los objetos del miedo
se relacionan con el debilitamiento o la desviacién del rol docente
que produciria el abordaje educativo de la sexualidad. Puntualmen-
te, el «miedo al ridiculo» pone de manifiesto una amenaza a la iden-
tidad docente. De esta manera, la ESI es configurada como un dis-
positivo desconocido, peligroso e inseguro cuyos efectos pueden
destituir un rol docente que funciona, en estos casos, como garantia
identitaria.
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En este sentido, los rasgos mds relevantes de la oposicién en-
tre la figura que Ixs locutorxs se atribuyen a si mismxs y la que les
atribuyen a Ixs otrxs docentes delimitan dos posiciones frente a la
novedad —la aceptacién y el rechazo— asociadas, al mismo tiempo, a
dos pasiones: la curiosidad y el miedo. Sin embargo, esta distribu-
cién de rasgos no es taxativa ni homogénea, ya que el miedo junto a
otras pasiones que reciben la misma valoracién axiolégica como la
frustracion, la tristeza y la incertidumbre también se presentan en Ixs
locutorxs autodefinidxs como proactivxs cuando relatan situaciones
relativas a la vulneracién de derechos visibilizadas en el marco de la
implementacién de la ESL

Creo que por ah{ asusta de encontrar, por ejemplo una alum-
nita mfa, uno descubre, pasaron los afios, descubrieron que el
padrastro abusaba, es muy duro encontrarte con eso, es dificil
para el maestro, es triste, entonces a veces cuesta abordar esos
temas, porque vos no sabés, todo lo que tiene que ver con lo
emocional, lo que puede generar, que puede saltar estas cosas
(...) lo desgarrador que significa eso (Ivana).

(...) yo el afio pasado me sent{ totalmente fracasada en ese
aspecto, porque fue una zoncera cémo empezé y cuando em-
pecé a indagar al nifio surgieron otro montdn, digo «;qué hago?
:Me quedo de brazos cruzados o hago algo?». Ese algo involu-
craba un montdn de cosas, seguir investigando. Le pregunté a
la psicéloga qué hacia y bueno, la psicéloga me decia que si-
guiera indagando pero esto se hacfa cada vez mds grande, més
grande, mds grande y bueno, desde parte de la directora, que
hoy se lo agradezco, que me dijo «mird, yo pararfa todo ac4,
veamos qué pasa de ahora en mds, si esto se repite, tengamos
cuidado en los recreos, en los bafos a ver si entre estos dos
nifios hay cosas raras, si no pasa nada, queda acd». Porque viste
que los chicos también muchas veces fabulan, exageran, este
chico es uno de ellos, bue..., pero me quedé con ese sabor
amargo de que digo «y si habfa un abuso y no hice nada?»

(Claudia).

El compromiso, la responsabilidad y la empatia que recuperd-
bamos mds arriba como rasgos autoasignados al interior de la figura
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delx docente proactivx aparecen en estos fragmentos articulados con
pasiones negativizadas. Asi, se pone de manifiesto el reverso de la
implicacién emocional y el compromiso afectivo con Ixs estudiantes
que complejizan esta figura docente a la luz del abordaje de situacio-
nes disruptivas en el marco de la ESI. La busqueda de nuevos desa-
fios y la apertura emocional si bien se encuentran con mayor fre-
cuencia articuladas a valoraciones positivas como el crecimiento, el
aprendizaje y la mejora también se asociacidn a la tristeza, la frustra-
cién y desgarro. De esta manera, la clave que nos permite compren-
der esta figura docente que emerge en la tematizacién de la imple-
mentacién de la ESI se puede encontrar en los sentidos atribuidos a
la apertura afectivo/emocional. A partir de la oposicidén con la es-
tructura rigida que hemos descripto, ellos remiten a la flexibilidad y,
por ende, a las posibilidades de adaptacién frente a la novedad, pero
también a la vulnerabilidad ya que la apertura implica la posibilidad
de ser afectadx, desgarradx, por elx otrx.

4.Inquietud

A mds de una década de la sancién de la ley, si bien se han producido
variaciones significativas en la configuracién del espacio discursivo
de la educacidn sexual persiste en la figura docente el signo de la
falla. Tal como querfa Sarmiento, el sistema educativo deposita en el
cuerpo docente la responsabilidad y el compromiso para cumplir su
funcién. Justamente, uno de los componentes programdticos del dis-
curso oficial de la ESI consiste en el llamado al compromiso por
parte de Ixs docentes. A lo largo de este andlisis, hemos constatado
que los rasgos presupuestos en esta interpelacidn circulan en estos
enunciados dando lugar a figuras diferenciales de docentes con su
carga axioldgica correspondiente. En la configuracién de la propia
imagen se traza, a su vez, la figuracién de una imagen contrastante
referida a Ixs otrxs docentes. Entre los rasgos centrales de la imagen
que aparece axiologizada positivamente se destacan el compromiso
con la tarea y la buisqueda de crecimiento profesional. Estas caracte-
risticas actualizan el ideologema de la vocacién docente en una arti-
culacién que incluye, ademds, el plano de las emociones. Con res-
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pecto a ello, el miedo y la curiosidad entendida como pasién por el
conocimiento circulan en estos enunciados distribuyendo las cargas
axiolégicas entre ambas figuras. Pero es justamente en este juego de
las emociones donde la carga valorativa de los rasgos autoasignados
se torna inestable. El componente afectivo del compromiso y la flexi-
bilidad expone a Ixs docentes de la ESI también a los efectos negati-
vos de la relacién pedagdgica visibilizando, de esa manera, la com-
plejidad de esa posicién discursiva.

5. Notas

! La Ley Nacional N° 26150 sancionada en el 2006 creé el Programa Nacional de
Educacién Sexual Integral cuyo objetivo es promover la implementacién de acciones
sistemdticas y transversales de educacién sexual desde un enfoque integral en todas las
escuelas de todos los niveles y modalidades del sistema educativo argentino.

? Con respecto al ethos discursivo, se podrfan analizar algunas diferencias en el vocabu-
lario y la sintaxis que marcan cierta heterogeneidad en la pertenencia de clase social. Sin
embargo, esa tarea excede las pretensiones de este trabajo.

? La concepcidn del sujeto como «empresario de si mismo» ha sido planteada por
Foucault en su descripcién del dispositivo neoliberal (2008: 234) y posteriormente fue
desarrollada por los estudios anglosajones de gubernamentalidad (Rose, 1996; 1999).
El uso de esta categorfa permite analizar el modo de gobierno de los sujetos propio de las
sociedades neoliberales cuya operacién principal es la atribucién de responsabilidad de
su propio bienestar a cada uno de los individuos. De este modo, en coherencia con los
fragmentos analizados, el logro del éxito personal y el acceso a una adecuada situacién
afectiva y laboral dependen de la propia voluntad y de la comprensién correcta de la
propia situacién (autoevaluacién).

# Principalmente en los debates que precedieron a la sancién de la Ley de ESI pero
también en la historia moderna acerca de la educacién sexual, las posiciones reactivas han
asociado la trasmisién de conocimientos relativos a la sexualidad con la erotizacién de Ixs
nifixs y las prdcticas de seduccién intergeneracionales. Ademds, tal como recupera el
fragmento citado, ello constituye una operacién generizante que construye una figura de
varén seductor-abusador de nifixs central en los discursos acerca de la pedofilia (cfr.
Angelides, 2004; Anastasfa, 2018).

6. Bibliografia

Abramowski, A. (2010). Maneras de querer. Los afectos docentes en las
relaciones pedagdgicas. Buenos Aires: Paidds.

86



Abramowski, A. (2012). «Los afectos docentes en las relaciones pe-
dagdgicas: tensiones entre querer y ensefiar». Congress of the
Latin American Studies Association, San Francisco, California,
May 23-26.

Anastasfa Gonzdlez, P. (2018). «Gestiones de la (a)sexualidad infantil.
Una lectura del campo de investigaciones de las ciencias so-
ciales en el 4mbito latinoamericano». Civitas, Vol. 18, No 1,
pp- 138-152. Porto Alegre.

Angelides, S. (2004). «Feminism, Child Sexual Abuse, and the Era-
sure of Child Sexuality». GLQ, 10: 2, pp. 141-177. Duke Uni-
versity Press.

Ecclestone, K. & Hayes, D. (2009). The Dangerous Rise of Therapeu-
tic Education. London: Routledge.

Foucault, M. (2008). Nacimiento de la biopolitica: curso en el Collége
de France 1978-1979. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econé-

mica.

Wouz, Eva (2007). Intimidades congeladas. Las emociones en el capita-
lismo. Buenos Aires: Katz Editores.

Ley Nacional de Educacién Sexual Integral N° 26150 (2006), Bole-
tin Oficial N° 31017/06, 24 octubre 2006. Argentina: Con-
greso de la Nacién.

Maingueneau, D. (2010). «El enunciador encarnado: el problema
del Ethos». Revista Versidn, pp. 203-225. México: UAM.

Papalini, V. (2015). Garantias de felicidad. Estudio sobre los libros de
autoayuda. Buenos Aires: Adriana Hidalgo.

Rose, N. (1996). Inventing Ourselves. Londres: Cambridge Universi-
ty Press.

Rose, N. (1999). Governing the Soul. Londres: Free Association Bo-
oks.

Sarmiento, D.E (1849). De la educacidn popular. Santiago de Chile:
Imprenta de Julio Belin y Compaiifa.

Sibilia, Paula (2008). La intimidad como espectdculo. Buenos Aires:
Fondo de Cultura Econémica.

Tenti Fanfani, E. (1988). El arte del buen maestro. El oficio del maestro

87



y el Estado Educador: ensayos sobre su génesis y desarrollo en
Meéxico. Ciudad de México: Pax-México/Cesarman.

Watkins, M (2010). «Desiring Recognition, Accumulating Affect».
En Gregg & Scigworth (editors), The Affect Theory Reader.
Londres: Duke University Press.

88



