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“El uso total de la palabra para todos me parece
un buen lema, de bello sonido democratico [...]
para que nadie sea esclavo.”

Gianni Rodari

Gramatica de la fantasia
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En el mundo apresurado en que vivimos, los
cuadernos de viaje estan en peligro de extincion.
Ya no hay tiempo para pararse a pintar, para
esbozar con rapidos trazos el dibujo de un lugar
[...]. Dibujar, pintar, lleva tiempo. Y el tiempo es
el bien mas escaso en nuestra sociedad. Incluso
entre los viajeros mas avezados. Siempre hay que
Volver rapido, hay etapas que cumplir, hay
presupuestos que se agotan y Compromisos que no
admiten demora. Afios después, al abrir un
cuaderno de viaje, los recuerdos vuelven con una
intensidad que ninguna foto consigue.

Fernando Gonzalez Sitges!

! https://objetivoarte.com/recursos-para-artistas/artistas-viajeros/
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Introduccion
Preparar el viaje
Presentacion

Esta Tesis describe un recorrido iniciado mucho tiempo antes de su textualizacion,
aunque se focaliza entre los afios 2012 y 2019, cuando recorté un interés particular y lo comencé
a sistematizar entre 2016 y 2019. En ese periodo, fui parte de la habitualidad de las aulas de
escuelas secundarias donde estudiantes Sordxs y oyentes comparten su educacion.

Mi investigacion se centra en como profesores (PRF), estudiantes Sordxs —EST(S)— vy
oyentes —EST(O)— de escuelas secundarias (ES) agencian lenguas de distinta modalidad: la
Lengua de Sefias Argentina (LSA), el espafiol (ESP) y otras extranjeras, como el inglés (ING),
movilizan, ademas, otros recursos ‘“no lingliisticos” (denominacion provisoria) y otros tantos
recursos semiéticos en las interacciones y en su propia actividad individual. Esas practicas
focalizadas son aquellas implicadas en la construccion de los saberes que la escuela pone en
juego y en esa dindmica se revelan, a su vez, subjetividades individuales y colectivas.

La investigacion tiene un hilo conductor: el desplazamiento. Por un lado, se trata de mi
propio desplazamiento como investigadora (INV) por espacios reales y experiencias, de una
escuela a otra trazando una ruta entre ellas e interconectandolas en un dialogo; asimismo, por un
vasto corpus tedrico y disciplinas. Por otro, mapeo el desplazamiento que Ixs participantes de las
clases producen entre saberes, lenguas, subjetividades y su propia historia.

Estimo que las experiencias descritas en mi travesia podrian contribuir con el desarrollo
de la teoria y la metodologia de la sociolinglistica aplicada, en particular en contextos
educativos plurilingles, y con la didactica de translenguaje en la construccién de lenguas y

conocimientos disciplinares de manera integrada en este tipo de contextos.
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La historia previa de esta investigacion

Mi interés por estos temas comenzd hace muchos afios cuando era docente de nifixs y
jovenes sordxs en la década de los 90. Pasado el tiempo, algunas ideas y preguntas fueron
madurando a partir del afio 2005 en otro rol profesional en la administracion central de la
educacion en la provincia de Buenos Aires y también, siendo profesora de estudiantes oyentes y
sordxs en el nivel superior. Ya habia transcurrido bastante tiempo desde la década del 80 con
incipientes proyectos de jovenes sordxs hablantes de LSA en escuelas secundarias (ES), espacios
que habité desde mediados de los 90 en esa jurisdiccion.

Un tiempo después, en 2012, asisti en forma regular a 5 ES bonaerenses de gestion estatal
con el objeto de conocer las condiciones de la ensefianza donde conviven sujetxs usuarios de
lenguas de distinta naturaleza en el mismo saldn de clases. En los dialogos con los profesores,
directores y con los mismos estudiantes en esas visitas, comencé a descubrir aspectos
interesantes que, en general, estaban pasando inadvertidos. Adverti la gran vitalidad de la vida
interaccional de las aulas y su inmensa potencialidad para que Ixs estudiantes sordxs construyan
saberes y lenguas, aunque no ellos solamente. Cada dia de estadia, me surgian nuevas preguntas
y sucedian nuevos descubrimientos. En ese momento, no sospechaba que esa experiencia se
convertiria en un pre-estudio de un trabajo de investigacion sistematico.

Luego, entre 2013 y 2015, retomé esos antecedentes interesada por profundizarlos. Me
formulé otros interrogantes al observar los registros audiovisuales tomados en las visitas, mis
notas e impresiones que se retroalimentan con la lectura bibliografica y el contacto con otras
experiencias educativas similares de otros grupos. Por ello, decidi comenzar un trabajo metodico

de investigacion en un proyecto de formacion doctoral en tres escuelas.
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La notificacion de la aceptacion de mi proyecto de Tesis por parte de la Facultad de
Filosofia y Humanidades de la Universidad Nacional de Cordoba ocurrié en noviembre de 2015.
Dado que en diciembre de 2015 sucede un traspaso de autoridades educativas provinciales, debo
presentar nuevamente mi plan de trabajo en la jurisdiccion para conseguir el permiso
correspondiente. EI mismo me fue otorgado en distintas etapas a través de diferentes autoridades
locales. En octubre de 2017, mi trabajo de campo fue avalado y, entonces, reinicié mi
investigacion en otra etapa. En esta nueva oportunidad, la escuela secundaria provincial se
encontraba dando algunos pasos de innovacion de su estructura curricular y organizacional. Por
mi parte, en ese tiempo, algunas ideas e interrogantes maduraron y modificaron visiones
iniciales. Ahora, regreso al campo con otro bagaje a partir de lo recorrido, tanto empirica como
tedricamente.

El interés de la investigacion
Estudiantes Sordxs en la escuela secundaria

Mi recorrido transcurre por tres escuelas secundarias de gestion estatal de la provincia de
Buenos Aires. La presencia de EST(S) en este nivel educativo es un fenémeno relativamente
nuevo en su extension. Desde finales de la década del 80, algunxs comienzan a cursar sus
estudios mayormente en funcion de sus posibilidades auditivas y orales, mientras que la mayoria
de los nifixs concluye Unicamente sus estudios primarios. Por esa misma época,particularmente
en la ciudad de Buenos Aires y en la provincia de Buenos Aires, algunos grupos inician
progresivamente la escolaridad secundaria con el acompafiamiento de INT que, en general, son
ademas maestrxs de las escuelas de sordxs.

A partir del afio 2006, en la provincia de Buenos Aires paulatinamente la educacion de

Ixs sordxs se inscribe en un modelo educativo sociolinglistico a distancia del discurso de la
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educacion inclusiva de Ixs estudiantes con discapacidad, discurso que sostiene la eliminacion de
barreras a partir de generar condiciones de accesibilidad mediante apoyos especificos brindados
a estos estudiantes. En cambio, un modelo educativo bi/plurilinglie (LSA-espafiol-lenguas
extranjeras), que se cimenta en la definicion que Ixs sordxs han hecho de si mismos como grupo
linguistico-cultural, construye las condiciones de articulacion entre lenguas vehiculares y que se
estudian, ademas, y que se co-construyen en una compleja imbricacién con los contenidos de
estudio.

En concordancia con la Ley Nacional, que determina la obligatoriedad del Nivel
Secundario en 2006 y a partir de las acciones que la transformada educacion de Ixs sordxs
implica, ya no son Unicamente Ixs estudiantes con mayor desarrollo auditivo y de oralidad en
espafol quienes ingresan a la ES. Progresivamente, se incrementa la cantidad de EST(S) que
alcanzan este nivel educativo siendo hablantes de LSA como lengua primera y progresivamente,
crece la necesidad de atender las particularidades de estos contextos donde ensefiantes y
aprendientes comparten el dia a dia de la educacién.

Entre ser sordx y sevenir Sordx

Las personas sordas asumen distintas posiciones subjetivas frente a su situacion
particular: por un lado, se encuentran quienes se definen como no-oyentes (hipoacusicxs,
personas con discapacidad auditiva) y por otro, quienes se asumen como Sordxs (con
mayuscula), en tanto miembros de un grupo linguistico-cultural a raiz de una experiencia visual
en el mundo y por compartir la LS. Esta perspectiva permite entender diversas realidades
subjetivas que se expresan en términos linguisticos, mas alla de la caracterizacion de Ixs sujetxs

en términos clinicos: si pueden o0 no conseguir expresarse en espafiol oral y por la utilizaciéon o
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prescindencia de dispositivos de ayuda auditiva.? Y fundamentalmente, permite tomar distancia
de la idea de completar a Ixs sordxs desde la mirada oyente, especialmente al considerar su
derecho a una opcion linguistica que ellxs mismxs se han dado al crear lenguas de sefias (LLSS).

Ser sordx, sujetx con disminucion auditiva, es una situacion definida por grados y tipos
de pérdida de audicion. Tal pérdida incide en la posibilidad de adquirir lenguaje oral en forma
natural, es decir por exposicion a este. En familias mayoritariamente oyentes, la irrupcion de la
sordera suele desencadenar una valida expectativa restitutiva considerada un derecho: el derecho
a oir y, en consecuencia, a hablar. Por lo tanto, al esperar la restitucion auditiva y el desarrollo
del lenguaje oral de Ixs nifixs sordxs emprenden acciones de reparacion porque entienden que la
inclusién social ocurre sine qua non por medio del éxito en la lengua mayoritaria.

Sin embargo, las experiencias vitales exigen interpretar ajustadamente la distancia entre
la lengua oral familiar y social, y las posibilidades de unx nifix sordx. EI derecho humano al
lenguaje y a la lengua no pueden ser postergados en aras de una futura promesa que exige un
arduo trabajo y respecto de la cual no se conoce el punto méximo de desarrollo posible.

Por otra parte, como expuse, son Ixs mismxs sordxs quienes se han dado lenguas viso-
espaciales, las LLSS, y ello constituye un irrevocable argumento a favor de su competencia
linguistica (Diaz, 1999). Asimismo, numerosas investigaciones psicolinguisticas objetivan las

mismas etapas del desarrollo del lenguaje tanto en nifixs oyentes expuestos a lenguas orales,

2 Seglin datos del INDEC, la primera encuesta complementaria sobre personas con discapacidad (2002-2003) arrojo
que la poblacion con problemas auditivos en Argentina asciende a 265.355 personas. Este grupo no vive de igual
modo su situacion particular en términos educativos. Algunos sujetos fueron educados en su audicién, pueden
aprovecharla y su lengua 1 es el espafiol oral; algunos sujetos leen el habla porque no pueden escuchar; otros son
usuarios de la LSA, aunque dispongan de oralizacién, mientras que un grupo usuario de LSA no dispone de la
posibilidad de utilizar eficazmente su lengua oral. Existe una proporcion de sujetos que, no habiendo sido expuestos
a la LSA, tienen una lengua oral muy poco efectiva. Por otra parte, si bien los jovenes vienen logrando crecientes
niveles de competencia en la apropiacion de la lengua escrita, entre los adultos la alfabetizacion es bastante desigual,
situacion que responde a otras épocas de la educacion, con diferencias, claro.
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como en nifixs sordxs pequefixs expuestos a LLSS (Volterra y Taeschner 1978; Petitto et al.,
2001; Volterra, 2000; Volterra, et al., 2005; Szagun, 2006).

Es necesario remontarse muy atrds en el tiempo para encontrar los antecedentes de las
LLSS a escala global. Donde Ixs sordxs se contactaron dieron origen a alguna de ellas, asi como
los primeros modelos educativos en LS en Europa datan del siglo XVII (Oviedo, 2007). Un
testimonio mas reciente (de los afios 80) es el de la Lengua de Sefias Nicaragiiense, que cuajo al
producirse el encuentro de los nifixs sordxs en la nueva escuela de sordxs fundada en ese pais.

Como muestra la historia, entonces, las LLSS no provienen de los otros, Ixs oyentes, ni
son fruto de una compensacién ante la pérdida auditiva. Por el contrario, surgen en continuidad
con las disposiciones corporales con las que Ixs sordxs estan en el mundo. A partir de su
emergencia como lenguas naturales, ellos se revelan como sujetxs deseantes, de pensamiento,
capaces de elegir, y echan por tierra una amplia gama de significados desvalorizantes soldados a
la sordera. Desde un paradigma politico, Mottez (2006) sostiene que la LLSS es aquella por la
que Ixs Sordxs pueden participar efectivamente de una comunidad de iguales. Define la Sordera
como una experiencia visual y grupal, una relacion de esos iguales en una comunidad de
inteligencias.

Sin embargo, mucho tiempo antes en la historia de la humanidad, parte de la tradicién
cristiana inspirada en la filosofia griega y el derecho romano, declaraba la voz y el oido como
indispensables para la iluminacion del alma (Oviedo, 2006). En ese contexto, un Congreso de
educadores celebrado en la ciudad de Milan (1880) decret6 la prohibiciéon de las LLSS en la
educacion europea, medida con impacto en nuestra region. Como consecuencia, estas lenguas

fueron silenciadas por mas de 100 afios (Cvejanov y Druetta, 2008).
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Mas alla de la invisibilizacion que sufrieron las LLSS, su persistencia las posiciona como
“el tinico medio que tienen Ixs sordxs de tomar la vida en sus manos” (Mottez, 2006). A partir
del reconocimiento de la comunidad y de las voces que proclaman una identidad Sorda, se funda
una concepcion socioantropologica de la Sordera. Esta concepcion es fortalecida por numerosas
investigaciones, primero de origen sajon y estadounidense y mas tarde en América Latina, que
llevaron al reconocimiento de las LLSS como lenguas naturales (Stockoe, 1960; Stockoe et al.,
1965; Cuxac, 1983; Mottez, 1987; Sacks, 2003; Virole, 2003).

La aceptacion de la LS como lengua de identidad personal en la afiliaciéon al grupo se
trata de un paso trascendental para los nifixs y especialmente para Ixs jévenes. Esto supone para
las familias el asentimiento de la posibilidad de que sus hijxs consoliden adscripciones grupales
y culturales diversas. La LS y la comunidad Sorda suelen ser una eleccion cuando desde la
juventud una gran proporcién la adopta como lengua propia, aun habiendo recibido una
educacion exclusivamente oralista. Pero, para otros grupos, en especial para ciertos circulos de
profesionales de la salud, suele ser concebida como una eleccion frente al fracaso de la idea de
“normalizacion” del sujeto.

Ciencia en debate mediante, el devenir Sordo subvierte la concepcidn del cuerpo definido
a partir de una serie de atributos bioldgicos. Para pensar la cuestion, integro aqui la visién de la
vertiente de la sociolinguistica corporizada (Bucholtz y Hall, Op. cit.), que plantea la
comprension sobre los cuerpos como integrados en complejas relaciones cuerpo-lengua-
subjetividades. Dado que es palpable que “los cuerpos producen intercambios y estos producen
cuerpos” (lbid, p. 173), las lenguas interjuegan simbdlicamente como productoras y como

expresion de subjetividad.
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Sustancialmente, esto es relevante al estar involucrada la LS, a la que “el cuerpo le aporta
la gramaticalidad” (Ibid), una lengua-cuerpo que produce agencia (practica cultural) desde la
disposicion corporal engendrada en la capacidad fisica percibida (Ochs y Salomon, 2005;
Keating y Hadder, 2010). En ello radica, precisamente, toda la produccién discursiva de Ixs
estudios culturales Sordos a escala global (Sacks, Mottez, Ladd, Cuxac, entre muchos otros), que
se organiza como contradiscurso al de la discapacidad.

Ese contradiscurso al cuerpo colonizado es, ademas, el que corporiza la comunidad Sorda
en la relacion visual entre sujetxs sustentada en la materialidad visual y espacial de la lengua y
del discurso (Peluso y Balieiro Lodi, Op. cit.). En la misma direccion, Ladd (2003), linguista
Sordo inglés, acufia el concepto Deafhood (traducible como Sordedad o Sordez) a diferencia de
Deafness (sordera). La explicacion del término radica en la necesidad de diferenciacion de la
condicion de sordera organica de aquella cultural; es decir, la proveniente de una decision de
pertenecer a un grupo y a una lengua, y que es fruto de lazos sociales elegidos.

Esta diferencia implica la adopcion de una perspectiva comunitaria, la contrapartida de
un lugar de discapacidad en el que algunos insisten en ubicar a quienes tienen disminucién
auditiva, mientras muchos de ellxs se constituyen como Sordxs. La constitucion de la otredad,
del grupo y de la descendencia evoluciona a partir de como se definen sus miembrxs. Es
ineludible que un grupo de divergente ubicacion ante las lenguas mayoritarias incube una lengua
comun y que la lengua lo redefina, como asi también origine representaciones, significados
peculiares y endogamicos, cuestiones que retomaré mas adelante en este trabajo.

En definitiva, la adopcion de perspectivas relacionales para la causa de Ixs sordxs permite
entender su agencia en la transformacion del lugar que parece haberles sido asignado a priori a

raiz de las circunstancias involuntarias de la propia vida.
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La escuela secundaria en la provincia de Buenos Aires

La escolaridad secundaria para todxs Ixs adolescentes sin excepcidn es un acto de justicia
que compromete a pensar que condiciones son las que permiten que todxs ellxs puedan ingresar,
transitar y terminar la secundaria. Ello supone la revision de normas y la implementacion de
acciones que transformen las dindmicas habituales de la ES disefiada solo para algunxs.

En el momento de mi investigacion, la escuela secundaria provincial enfrenta un proceso
de transformacion en continuidad con haber asumido el desafio de la inclusion de todos los
jévenes a partir de la obligatoriedad nacional establecida por la Ley de Educacion Nacional en
2006 y de la Ley Provincial de Educacion de 2007.

Desde 2016, la jurisdiccion comienza con un proceso de bdsqueda de un ‘“nuevo
formato”, seglin la denominacion que recibe en los documentos publicados. La intencion es que
el mismo favorezca mejores condiciones de ensefianza a partir de los antecedentes de buenas
practicas que ya se venian llevando adelante en el territorio dentro del Nivel a raiz de visibilizar
la heterogeneidad de las aulas. Las autoridades provinciales enuncian que los principios que
rigen la propuesta se centran en acompafiar las trayectorias estudiantiles en ambos ciclos de la
ES (béasico y superior), fortalecer el trabajo pedagdgico institucional, fomentar los proyectos
socio-comunitarios, propiciar acciones de articulacion entre Niveles y con el mundo del trabajo,
disefiar planes de egreso, y promover el sentido de pertenencia del profesor a la institucién y a la
experiencia educativa.

Para lograr sus fines, se implementa una serie de estrategias y acciones en el marco del
proyecto institucional de cada escuela. Fundamentalmente, la misma se orienta al fortalecimiento
de la articulacién entre los Niveles Primario y Secundario y al acompafiamiento de las

trayectorias educativas durante el Primer Ciclo del Nivel mediante un nuevo rol: profesor
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acomparfiante de trayectoria. Asimismo, se promueven practicas pedagdgicas que consisten en
saberes coordinados entre materias a traves de la ensefianza basada en problemas y/o proyectos
especificos y la evaluacion colegiada entre Ixs docentes responsables de la trayectoria de Ixs
estudiantes.

Esta modificacion del formato de ES de la provincia de Buenos Aires se comienza a
implementar de manera gradual a partir del afio 2018 con los 1° afios. Estas primeras escuelas
pasan a ser “Escuelas promotoras”. En 2019, ascienden a 587 de gestion estatal y 360 de gestion
privada.

Las escuelas secundarias plurilinglies LSA-espafiol-lenguas extranjeras en la jurisdiccion

Una escuela secundaria para todxs se orienta a albergar todas las identidades. En tanto
cada unx de nosotrxs, cada estudiante de la escuela es la diversidad, y no un grupo de diferentes
a quienes estuvieron en la escuela habitualmente en otros tiempos, no habria a quien incluir ni
mucho menos a quién adaptar a una escuela ya disefiada previamente.

Entre las divergencias que la escuela debe acoger se encuentran las linglisticas, ya que
cada cual es un agente social con una identidad que se construye mediante la lengua en la
pertenencia a un colectivo y los recorridos vitales, en ese sentido, no son calcados.

Asimismo, es evidente que “las formas escolares del lenguaje solamente se encuentran
presentes en la socializacion primaria de nifios y nifias de algunos sectores sociales” (Zavala,
2019: 4). En cambio, muchxs de ellxs traen a la escuela una nueva lengua, o una variedad
distinta o bien maneras culturales divergentes de usar la lengua. Y es que esta no es un objeto
aislado que se aprende técnicamente. Su uso “siempre es parte de lo que hacemos socialmente,
de cOmo nos asumimos a nosotros mismos y a los otros, y de lo que creemos y valoramos como

parte de nuestro lugar en el mundo” (Gee, 2005 citado por Zavala, 1bid, p. 4).
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El reconocimiento de identidades linglisticas constituye, entonces, un gesto de justicia
sociolinglistica (concepto expuesto por Bucholtz et al., 2014). En consecuencia, se pone de
manifiesto la necesidad de una educacion lingiistica que empodere a los individuos y a los
grupos subordinados haciendo visible y valorando la diversidad y comprendiendo la
sistematicidad, complejidad y valor cultural de las formas y practicas linglisticas, también en
diferentes tipos de contextos (Zavala, Op. cit.).

En este sentido, el recibimiento de otras lenguas en la escuela que se impliquen en el
aprendizaje y en la ensefianza constituye un acto de reconocimiento de subjetividades. La escuela
debe favorecer que Ixs estudiantes expandan y enriquezcan su repertorio comunicativo para vivir
con otrxs (Rymes y Leone, 2014), incrementando sus recursos en calidad y en cantidad. Es
necesario, por ende, “pensar en politicas del lenguaje mas criticas, interculturales y democraticas
en la escuela” (Zavala, Op. cit., p. 1). Sin embargo, esta perspectiva es una deuda adn, aunque
distintos documentos curriculares visibilicen tal diversidad.

Lxs EST(S) son parte de la diversidad linguistica que la escuela debe alojar. En
particular, la perspectiva socioantropolégica de la Sordera ubica a la educacién bilinglie como un
espacio fundamental para la afirmacion de la alteridad Sorda, de la LS como lengua vehicular y
objeto de estudio en relaciones complejas con la lengua mayoritaria, el espafiol.

Variando en sus caracteristicas, proyectos interinstitucionales entre ES y ESS
bonaerenses constituyen hoy una contundente realidad provincial, aunque alin no expresamente
entendidas como se definen a lo largo de ese texto. Se recoge la variada experiencia transitada, el
hecho de que la LSA fuera declarada en 2007 como politica lingiistica y curricular provincial en
el Marco General de los Disefios Curriculares. Esta definicion se sustenta en “el reconocimiento

y la promocion de la lengua de sefias argentina (LSA) como primera lengua de la comunidad

26 |F-2021-00049228-UNC-ME#FFYH

pagina 26 de 443



Sorda, a partir de la cual se configuran identidades, practicas comunicativas y conocimientos”
junto con la vision del espafiol como “la segunda lengua, ensefiado desde el enfoque de lengua
extranjera y diferenciando los procesos de oralidad y escritura” (p. 50). Esta afirmacién coincide
con otras acciones como la creacion del rol de maestro intérprete pedagogico de LSA (RM
4296/09) y con anterioridad a ese cargo, el de maestro especial hablante natural de LSA (RM
5296/07) para las escuelas de estudiantes Sordxs de la Modalidad de Educacién Especial.

Progresivamente, un conjunto de acciones se encamin® a propiciar otras trayectorias
educativas para Ixs sordxs. Desde la modificacion del Disefio Curricular de la Formacién
Docente Inicial de Educacion Especial (RM 1009/09), se incluyeron aspectos antes inexistentes
como fruto de la realidad de las escuelas: el incremento de la ensefianza de LSA a tres afios para
los futuros docentes, la ensefianza del espafiol como lengua segunda-extranjera y su didactica (en
general), aplicada a la ensefianza para estudiantes sordxs en afios subsiguientes; Disefios
Curriculares para la ensefianza de la LSA en el ambito de la Formacién Profesional desde una
perspectiva comunicativa y como lengua extranjera, incluyendo la ensefianza de fines especificos
(en espera de aprobacién). En 2017, la Disposicion 3 (Anexo 6) de la Direccion de Educacion
Especial amplia el area de Practicas del Lenguaje de los Disefios Curriculares incorporando una
perspectiva plural de lenguas para los propdsitos y contenidos de la LSA, del espafiol como
lengua segunda y las lenguas extranjeras.

Otras medidas fuera del ambito educativo se orientaron en la misma direccion: la
formacion de empleados en la administracion puablica provincial (Ley 13804/07) a cargo del
Centro de Formacion de Empleados de la Administracion Publica (CEFAP) en la ciudad de La
Plata, desde 2009, y en muchos otros espacios de iniciativa municipal, incluso con bastante

anterioridad a la citada Ley.
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Actualmente, las comprendidas como escuelas secundarias plurilinglies derivan de un
proceso de desarrollo que problematiza novedades y continuidades. Estas secundarias
plurilingiies incluyen “un bilingiiismo por necesidad y donde hablantes reales con necesidades
cotidianas comparten el espacio escolar a diario” (DEE y DES, 2017: 7).

Las preguntas que impulsan mi viaje

Ya en mi pre-estudio, adverti actuaciones peculiares identificables como alternancias,
hablas hibridas, didlogos en dos lenguas, traducciones, entre otros fendmenos, asi como también
propuestas de ensefianza que contemplan esa necesaria y compleja convivencia de lenguas y
experiencias en las aulas. Un rico y novedoso terreno relacional da cuenta de interacciones
espontaneas y de otra gran cantidad que operan para ensefiar y aprender e involucran distintos
participantes de las clases.

Mis tempranas observaciones se convirtieron paulatinamente en preguntas acerca de
cdmo caracterizar esas practicas peculiares. (Como ocurren? ;Qué funcion cumplen esos
fendomenos? ¢Como Ixs sujetxs articulan esas actuaciones para comunicarse, pero
fundamentalmente para aprender y ensefiar, maxime tratdndose de lenguas de diferente
naturaleza? ;Qué es posible aprender de todo ello? ¢Cual es la fertilidad y la potencialidad de
esas manifestaciones para ensefiar y aprender contenidos disciplinares y lenguas?

A partir de estos interrogantes, gradualmente, va tomando forma el problema de la
investigacion y decido elaborar una cartografia sociolinglistica de los fendmenos observados en
las aulas, a los que, en principio, identifico como “plurilinglies.” Por supuesto, al mismo tiempo,
se expresan dimensiones politicas, étnicas, morales, econémicas, familiares, pedagdgicas, etc.
Estas dimensiones adoptan formas particulares y se exhiben como relaciones educativas y

escolares (Milstein, 2015).
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Mi desplazamiento supone, ademas, una deriva por una intensa exploracién bibliogréafica
y por la formacidn en seminarios que se convierten en fuentes que desmarcan disciplinas, casi de
forma indisciplinada. Aunque no Unicamente, deambulo entre la filosofia de Deleuze, Guatarri y
Jullien, y la antropologia lingiistica con Gumperz y Duranti, por la sociologia con Goffman y
por la etnometodologia con Garfinkel. Viajo entre la lingtistica interaccional y plurilingiie con
Nussbaum, Mondada, Moore, Unamuno, Bixio, Gajo, Grobet, Py, Ludi, Py, Bloomaert; por el
analisis conversacional con Sacks y Tuson, y con la sociolinglistica corporizada de Bucholtz y
Hall. Recalo en las teorias interaccionistas del aprendizaje entre Vigotsky, Sensevy y Rogoff, el
translenguaje con Garcia y por la educacion de translenguaje y plurilinglie con varixs otrxs
autorxs. Curiosamente, mi deriva me lleva a las artes plasticas fundamentalmente a las obras de
Noé, también como forma de enunciacion. Este extenso corpus me permite construir un dialogo
con las experiencias vividas y tejer un intermedio.
¢Por qué una cartografia?
Si el mapa se opone al calco es precisamente
porque esta totalmente orientado hacia una
experimentacién que actla sobre lo real.
Deleuze, G. y Guattari, F.3
El término “cartografia” tradicionalmente remite a la representacién de un territorio
fisico, a la configuracion de modos de percibir el espacio, de pensarlo y de representarlo (Lois,

2015). Los antiguos mapas han ido evolucionando, variando sus lenguajes, que conviven con

3 Deleuze, G. y Guattari, F. (2002). Mil mesetas. Valencia: Pre-textos.

29 |F-2021-00049228-UNC-ME#FFYH

pagina 29 de 443



convenciones graficas heterogéneas, técnicas y soportes y que posibilitan otras practicas de
localizacion (Ibid).

A su vez, el arte de construir mapas se viene extendiendo fuera del &ambito de la geografia.
En un campo mas amplio de las ciencias sociales, se considera como herramienta de conocimiento
critico y el mapeo como actividad de construccion colectiva se extiende hacia el conocimiento y la
interpretacion del espacio vivido por sus habitantes, tal como ellos lo experimentan.

Como dije, el territorio fisico explorado en esta Tesis esta constituido por el espacio real de
grupos sociales: aulas de tres ES donde estudiantes Sordxs y oyentes, profesores, intérpretes de
lengua de sefias, directivxs, preceptores, bibliotecarixs comparten la cotidianeidad del ensefiar y
aprender, donde ocurren escenas relativamente novedosas para la educacion. Las aulas se extienden a
todos los espacios donde se ensefia y se aprende tanto adentro de la escuela como afuera de ella e
incluso, a espacios virtuales donde comparten la vida comdn y se expanden al construir redes.

Mas alla de la localizacion de los contextos puntuales, me acerco a ellos adhiriendo a una
concepcién del territorio como espacio apropiado (Brunet et al., 1992), apropiacion que solo es
posible en movimiento. Por lo tanto, me planteo la elaboracion de una cartografia dindmica que
dé cuenta del movimiento desencadenado a partir de los encuentros que nos conducen a los
sujetxs a nuevas relaciones con el mundo. Alli, se abre camino lo que escapa a lo predefinido.

Y encuentro aqui el objeto de mi cartografia: captar travesias, mutaciones, en lugar de
espacios y roles fijos; describir interacciones que modifican, dar cuenta de los desplazamientos
de los sujetxs (re)creando el territorio. Para conocerlos, acudo al rizoma como metafora que me
permite descubrir los sucesos que ocurren aqui y alli sin orden alguno. Necesariamente “hacer
rizoma no es hacer una copia del mundo, sino generar nuevas relaciones, componer(se) de

nuevas formas, producir inconsciente, producir nuevos deseos” (Pérez de Lama, 2009:144).
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Hacer rizoma es dibujar una trama donde lo esencial son las vias de escape que generan maltiples
dimensiones transformadoras por descubrir (Guattari y Deleuze, 1976).

Esta cartografia es entonces un rizoma de las multiplicidades definido en su dinamismo.
Mi experiencia compartida y la cartografia como texto respondera necesariamente a esta forma.
Mi modo de recorrer también es rizomatico. Los territorios son transitados no solo en forma
desprolija, sino a su vez en sus varias dimensiones, en capas superpuestas, pliegues, bordes,
conexiones, en su extension y en su reticularidad. La extension del area de cada escuela y la
reticularidad constituida por las tres escuelas en interconexion dialogando entre ellas a traves de
mi como investigadora. Pero, ademas, dispuestas en red con la historia y el presente de la
comunidad Sorda argentina.

Durante la exploracion, encuentro en la nocion de territorialidad del discurso de
Guattari y Deleuze (Ibid) una poderosa produccion de sentido. La territorialidad refiere a una
configuracién abstracta, mas alla de lo fisico; designa el espacio en el que se producen los
movimientos del pensamiento, la circulacion de intensidades deseantes, y los impulsos humanos
y no humanos. En ese constante movimiento, el diagrama o agenciamiento opera sobre lo real al
responder al mandato de la configuracion territorial en la que se inscribe.* Por su parte, Monnet
(2013) entiende la territorialidad como la producida por los valores asignados a un territorio.

Pero, ademas, la vida se comparte en territorializacion, la accion humana para producir
un territorio basada en ese sistema de valores (Vanier, 2009). Podemos entonces hablar de un
sistema socio-territorial que asocia necesariamente el territorio, la territorialidad y

territorializacion.

4 Véase <http://www.estherdiaz.com.ar/textos/rizoma.htm>
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A una perspectiva centrada en el espacio (el territorio entendido como espacio fisico) se

afiade una perspectiva socio-céntrica (el sistema de produccion de los territorios por los

seres humanos) que invita a renovar los conceptos, y a cuestionarse sobre el papel de las

redes, la movilidad y Ixs intercambios (Ibid, p. 5-6).

Entonces, ¢coémo cartografiar el movimiento? Pues entre el movimiento y la
permanencia. Considero que ello es posible desde una actitud casi artistica de indagacion en los
auténticos escenarios del acontecer buscando comprender los como, y particularmente, los como
de quienes alli estan, donde la cartografia opera como metodologia desde mi perspectiva y con
las estrategias cartograficas.

La cartografia sociolinguistica

Desde esta vision, la cartografia sociolinguistica que elaboro describe las practicas de
produccién de los territorios de ensefianza y de aprendizaje. Se trata de esos movimientos y
constelaciones de practicas discursivas, linglisticas, que incluyen las corporales, y las
subjetividades que la experiencia de Ixs sujetxs re/constituye. Desde esas practicas, la cartografia
como texto se configura y se reconfigura a modo de rizoma de subjetividades corporizadas,
discursos, usos linglisticos en las interacciones.

¢Cémo ocurre esto? Por un lado, mediante la produccion de los enunciados engendrados
siempre, segun Deleuze, desde agentes colectivos y no producidos como sujetxs individuales. Por
otro, a través de cdmo actlan Ixs sujetxs en las interacciones que construyen categorias sociales y
recursos en mas de una lengua de forma amalgamada, dado que siempre se toma posicién en algun
sitio como parte de un grupo desde donde se define y redefine también la singularidad.

También en el rizoma opera la configuracion del agenciamiento que, para Deleuze, fluye

entre dos polos: lo colectivo y lo individual (Zourabichvili, 2007). Asimismo, puede ser

32 |F-2021-00049228-UNC-ME#FFYH

pagina 32 de 443



alimentado por la relacion de co-funcionamiento entre elementos heterogéneos, que comparten
un territorio, y tienen un devenir. EI devenir se constituye a partir de las alianzas y las aleaciones,
en lugar de estar signado solo por las herencias o las descendencias.® El agenciamiento funciona
como el contrapunto al concepto de identidad, dado que pensar relaciones sociales como
agenciamientos es pensar el devenir. Entonces, hay otras posibilidades que ser definido en
términos de esencia y solamente en funcion del origen: por el lugar de nacimiento, las
condiciones de vida, la historia vital o por la discapacidad.

Defino la cartografia sociolinguistica como una descripcion de las territorialidades y
territorializaciones materiales y simbolicas que Ixs sujetxs producen en determinados
contextos y situaciones de forma interaccional y situada a través de practicas discursivas
gue operan como agenciamiento.

Esto sucede gracias a los desplazamientos entre practicas y posiciones que (re)definen
territorios en tanto los desbordan y vuelven a configurarlos por la misma dinamica interaccional,
dindmica que demanda la coordinacion de acciones entre Ixs participantes, saberes y aquello que
se quiere conocer.

Por ende, la cartografia sociolinglistica de esta investigacion se define tanto en las
permanencias como en los movimientos que producen configuraciones, también en los puntos de
fuga que provocan cambios de direccion, que desencadenan flujos y otras conexiones que producen
transformaciones. Mi interés de investigacion estd en lo relativamente estable, en lo inestable,
desencadenado por recursos plurales que constituyen espacios intermedios e intermediarios.

La cartografia como perspectiva metodoldgica
Hacer cartografia es asumir un enfoque, un modo de desplazarme, de deambular como

investigadora. Segin Diez Tetamanti (2014), la accion de estudiar un territorio es un acto “de

5 Véase http://deleuzefilosofia.blogspot.com.ar/2009/01/agenciamiento-y-clnica.html
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seleccion, omisién y discriminacion [...] y de este modo, la elaboracion de una cartografia constituye
“una representacion de la realidad, [...] un acto politico, ideoldgico y con intencionalidad explicita o
implicita” (p.26). Es por ello que es preciso saber cuél es el mensaje politico de la cartografia, de las
elecciones, los caminos y los descartes (Rocha, 2012), que intentaré develar.

En esta concepcion, la cartografia se entiende como interpretacion del territorio y, a la
vez, como herramienta para recorrerlo en varios sentidos posibles y por ello, deviene cambiante;
se hace otra en momentos especificos. El territorio “puede ser roto, alterado, adaptarse a distintos
montajes, iniciado por un individuo, un grupo, una formacion social” (Deleuze y Guattari, 2002:
18). Para Guattari, hacer cartografia es mas accidon que representacion; antes que representar un
mundo que esté ya dado, supone la identificacion de nuevos componentes, la creacion de nuevas
relaciones y territorios (Pérez de Lama, 2009).

De esta forma, el enfoque, la metodologia y el texto cartografico se co-construyen como un
arte. oy conociendo los significados que Ixs participantes de las clases confieren a sus
actuaciones y también, las mias. El corazdn del proceso de cartografiar se encuentra en el modo de
organizar los rastros, es decir en la produccion de conocimiento que le da cuerpo a esta cartografia
y que resulta de una construccién personal como investigadora, de modo que yo también
territorializo. Soy atravesada por la experiencia de mi propia estadia, pero fundamentalmente
estando atenta a cOmo esa experiencia es procesada y en dialogo con Ixs EST y PRF.

En este proceso entre observar, analizar y describir, segin Milstein (2015), el texto
cartografico se constituye en un texto descriptivo que, en base a evidencias, construye
argumentaciones sobre lo compartido. En la descripcion, se intenta construir relaciones o0 procesos
de valor mas generales que articulan y explican esos sucesos particulares y su variacion. A la vez

es importante volver a lo concreto, a las descripciones particulares, para presentar las formas en
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que existen o se presentan en la realidad local, de manera organica, aquellas relaciones que por
razones analiticas se aislan y se formalizan en la exposicion” (Ibid, p. 19).

Por otra parte, esta cartografia no puede ignorar el espacio mas amplio, es decir lo que
sucede en la escuela mas alla del aula. Tampoco puede desestimar el espacio colectivo de
pertenencia mas extenso: esas otras practicas sociales y linglisticas que estan afuera de la
escuela, esas categorias sociales de construccion histérica que se reproducen en su interior y a
aquella red gue vincula, en este caso, a las escuelas de y con Sordxs entre si y con la comunidad
Sorda. Por ello, mi unidad de andlisis es la actividad en un territorio reticular constituido por las
conexiones entre los territorios de las tres escuelas; otras veces, sera cada escuela (aula) en su
propia area hasta llegar a las zonas mas pequefias en el interior de los grupos.

Me interesa vincular las instituciones solo en funcion de completar el mapa del territorio.
Por un lado, descubriendo aquellas relaciones que sean convergentes, susceptibles de estudiarse
en otros casos y de verlas en su variacion entre las escuelas, y, por otro, encontrando aquellas
categorias locales que indexan diferencias, ya que las diferencias hablan de lo posible, de aquello
que también puede suceder.

Cronica de viaje: modos de conocer y registrar

Mi estadia en las escuelas se extendid por tres afios en total y con diferentes formas de
participacion. De acuerdo con particularidades locales, en algunas de ellas pude permanecer mas
tiempo que en otras. En la localidad de Saladillo, la misma fue algo mas intensa en comparacién
con Burzaco y 9 de Julio. De todos modos, en cada caso adverti cuando la experiencia ya era
suficientemente elocuente como para partir.

Los modos de conocer los territorios implicaron decisiones entre cOmo permanecer, registrar

y analizar. Por momentos, mi actividad ha sido netamente observadora, y en otras, Ixs EST y Ixs PRF
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me convocaron en ciertas actividades en formas diversas: como entrevistada, consultada o invitada a

construir con ellxs algunos saberes especificos, a organizar espacios para analizar los registros

relevados de mi Tesis, para pensar una clase futura o colaborar con la actividad en curso.

Por otra parte, incluyo mi traslado por las manifestaciones de la vida escolar y con modos

de conocer y registrar entre:

Videograbaciones de 120 hs. de grabacion en total realizadas a través de sesiones de
un promedio de 4 hs. por dia de asistencia aproximadamente con una Unica camara o
a veces dos (de acuerdo con las posibilidades fisicas de cada aula y de la actividad
desarrollada). Luego, estos registros fueron descargados en computadora, observados,
recortados y transcriptos.

Registros Fotograficos: productos elaborados como trabajos précticos, consignas y
tareas de trabajo propuestas por profesores, evaluaciones, textos a leer y escrituras,
textos en LSA elaborados por los alumnos y por Ixs docentes.

Comunicaciones personales sobre las ideas previas de Ixs docentes al inicio de esta
experiencia educativa y sus percepciones durante su desarrollo, aquellas inherentes a
la comunicacion interpersonal y las particularidades que hayan o no adoptado sus
clases. Con Ixs EST, sobre la autopercepcion, la definicion de Ixs otrxs, las actitudes
linglisticas. En especial para Ixs sordxs, ha sido mediante la LSA grabando sus
respuestas Unicamente; en ocasiones, recurri a mis notas de campo luego de
conversaciones espontaneas surgidas en el compartir del tiempo escolar. Destaco
también las preguntas que Ixs EST y Ixs PRF dirigen hacia mi; en este punto incluyo

un programa de la radio escolar en la escuela de 9 de Julio donde Ixs EST me
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entrevistaron y pudimos conversar sobre su experiencia y la mia como antes y durante
la investigacion.

e Publicaciones en redes sociales de las escuelas.

e Jornadas organizadas exprofeso con directivxs y docentes.

e Mis notas de viaje.

Mi cuaderno de notas de viaje es analdgico y digital. Incluye anotaciones manuscritas de
registros de interacciones, pensamientos desencadenados por las observaciones, las conversaciones
y preguntas para una proxima visita, diagramas. Las notas digitales suponen registros audiovisuales
obligados al involucrar una lengua visual y espacial, fotografias y notas de audio.

En foco: las unidades de analisis

Para la seleccion de la unidad de analisis (UA), mi opcion fue mantener constante el tipo
de evento o area, y analizar lo que ocurre en diferentes contextos (Rockwell, 1987), es decir
entre las escuelas. Por ello, seleccioné las tres instituciones buscando riqueza en la variedad para
hacer mas amplia la cartografia que me propongo.

La primera UA es el territorio de ensefianza y de aprendizaje més alla del aula en
sentido tradicional y el espacio fisico de la escuela. Incluyo también las redes sociales, otros
eventos escolares, algunos de ellos compartidos con otras instituciones educativas y con
organizaciones comunitarias.

A su vez, la UA se desplaza entre capas intersectadas, pero aislables en funcién de su
relevancia en momentos particulares para poder analizarlas. Por ello, un segundo foco de
atencion es la situacion identificable en interacciones entre sujetxs o bien en su propia actividad
durante una tarea en curso. La situacion como una entidad social es muy pertinente para la

comprension de las micro-secuencias que configuran Ixs intercambios en mi estudio. Estas tienen
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un “cardcter descriptible y reconocible” (Unamuno y Codd, 2007: 123) para Ixs interlocutores,
quienes pueden identificar las categorias que dotan de sentido la accidn practica que comparten
(Ibid). La delimitacion de la situacién atiende a los marcos, a su contenido, a sus participantes, a
los recursos verbales y no verbales disponibles y a su empleo.

A su vez, una situacion puede ser leida en términos estrictamente interaccionales para
construir conocimiento y también, entendida como situacion didactica: de lectura, de escritura,
de intercambios orales, de explicacion, de reformulacion de lo trabajado, etc. Es entonces que
cada situacion se inscribe en la secuencia de la clase, es decir en las tareas articuladas en su
trascurso. La secuencia de la clase tiene un ordenamiento desde los propdsitos de quien ensefia;
responde a un encadenamiento de tareas que deben hacer posible la apropiacion del
conocimiento por parte de quienes aprenden gradualmente a través de diversas aproximaciones,
aunque también disefiada por Ixs estudiantes en su acontecer. En la secuencia de clase, es posible
advertir un encadenamiento de apertura, desarrollo y cierre.

En el transcurso de las situaciones, es la actividad interaccional y local (secuencial y
simultanea) de los sujetxs participantes la necesaria tercera UA que es aquella que profundizo.
Me focalizo en episodios de actuaciones entre recursos; cada episodio es una secuencia de
desplazamientos dentro de una situacion.

¢Como identifico un episodio? Me ha orientado el concepto de Lépez Medina respecto de
lo que desborda. Ello se produce cuando en la tarea “se supera un umbral critico y tiene lugar
una transicion de fase” (p. 27). Por su parte, la secuencia de la interaccion consiste en un
intercambio que sucede en el tiempo y el espacio (Fuentes Rodriguez, 2000). En el progreso del
intercambio, se producen interacciones donde se pueden identificar turnos de participacion que

pueden constituirse entre recursos linglisticos y entre contenidos disciplinares y saberes
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linguisticos como concurrencias (dialogos y recursos maltiples para resolver una tarea) y/o como
co-ocurrencias (actividades paralelas).

En la propia actividad tomada individualmente, también se articulan fendbmenos entre
lenguas y muchas veces, multimodales (combinaciones y separaciones de recursos linguisticos,
actividad corporal, otros recursos semiéticos y dispositivos analogicos y digitales) mediante los
cuales cada sujeto articula acciones orientadas segun diferentes propdsitos y posibilidades.

En esta direccidn, la actividad como una unidad discursiva especifica, segun se desprende
de las interacciones registradas, se comprende con relacion a la seleccion de los recursos intra o
interlinguisticos distribuidos en un grupo o en la accion de un mismo sujeto, asi como en relacion
con la experiencia y su transformacion. En este contexto, interpreto que las acciones linguisticas de
Ixs sujetxs obedecen a decisiones que los reubican a expensas de las demandas de una tarea en
particular entre, por ejemplo, explicar o resolver preguntas, resefiar o comparar, etc. EI umbral
critico alcanzado moviliza los recursos disponibles de Ixs participantes y recategoriza sus
posiciones subjetivas desvaneciendo los bordes bien definidos, reterritorializando la experiencia.

Es asi que, en la actividad, en el nivel micro, se producen generalmente los puntos de
fuga que abren otras conexiones e inauguran otros flujos. Para Lopez Medina (lbid), se trata de
lo emergente, de lo imprevisto, de fendmenos ascendentes y descentralizados que resultan de
interacciones espontaneas, y no de una planificacion central.

Construccion del corpus de registros

Mi cartografia es rizomatica y multimodal. Kress (2010) define la multimodalidad como
todas las formas de las que disponemos para construir significado. Un discurso multimodal esta
constituido “por mas de una expresion semiotica” (Dangelo y Massone, 2009: 4). En este trabajo,

las interacciones se caracterizan por ocurrir en lenguas de diferente modalidad (LSA y lenguas
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mayoritarias orales y escritas), por medio de una intensa actividad del cuerpo, y, ademas, a través
de recursos variados entre audiovisuales e imagenes y dispositivos electronicos como celulares y
computadoras y otros analdgicos (carpetas, carteleria, pizarrones).

Tratamiento del corpus multimodal

Para una organizacion integradora que me permita componer las fuentes de una forma
integral y dinamica, avanzo en su tratamiento con el programa digital de analisis cualitativo
Atlas.ti, el cual también facilita la construccion y reconstruccion de categorias durante las
mismas fases de observacion e interpretacion.

Tras una primera observacién global de los registros audiovisuales, realizo una segunda
observacién mas detallada con el objeto de reconocer un cambio de actividad que abra un punto
de fuga, de modo de seguir luego su desarrollo. Ya identificado el episodio, lo recorto y lo
observo mas de una vez mediante repeticiones y su lentificacion; luego, lo transcribo avanzando
sucesivamente desde formas més generales a formas cada vez mas ajustadas. Me traslado entre
observar y registrar.

Como el programa Atlas.ti permite gestionar documentos de todo tipo, me fue posible ir
enlazandolxs estableciendo categorias que integraran los episodios seleccionados, fragmentos de
entrevistas, otros documentos producidos por las instituciones y de este modo, constituir un solo
territorio cartografico entre las tres escuelas exploradas. En conjuncion, voy estableciendo
entrecruzamientos con textos que incluyo como bibliografia.

Organizacién del corpus de registros audiovisuales

Inicialmente, organizo el corpus de registros multimodales de 120 hs. de grabacion por

institucién y cronoldgicamente. Luego, a medida que avanzo en la observacion y en mas

exploraciones, desde un primer analisis voy reconfigurando esa primera organizacién en funcion
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de las convergencias que continto definiendo y redefiniendo. Esta es ya una primera fase del
relato cartografico.

Una vez establecida en forma definitiva la textualizacion de la cartografia, es decir la
descripcion de las conexiones internas y las reticulares de los territorios y entre ellos, voy
ensayando una clasificacion definitiva hasta llegar a la que presento en la cartografia, fruto de la
conceptualizacién de la experiencia de viaje.

Los registros fueron catalogados de modo de poder recuperarlos por categoria convergente
entre los territorios por institucion y sin perder su pertenencia al registro original. La catalogacion
consiste en una organizacion en dos series; cada una de ellas constituye una unidad y por ello, le
asigné un nombre: Si (dividida en 2: Siil; Si2) y Sii. En cada cual, dispongo extractos de videos
transcritos y analizados por orden de aparicion en el capitulo correspondiente de la Tesis. La
denominacién de cada extracto se compone de una letra segun el nombre de la serie (Si; Sii), el
namero de orden segln la decision narrativa (E2) y la inicial de la localidad de pertenencia (S; B;
J). Por ejemplo, un extracto de video se denomina: SiV15J (serie i, video 15 y pertenece a la
escuela de 9 de Julio). En algunos casos, describo un episodio a partir de una fotografia ilustrativa
y en otros, transcribo una comunicacion personal que registré también en video.

Transcribir y analizar en colaboracion

Los registros audiovisuales y de audio son volcados mediante la posterior transcripcion.
En la transcripcion, tomo decisiones constantemente; incluso, decisiones de interpretacion que se
retroalimentan entre si al seguir un proceso de progresiva complejizacion agregando mas detalles
multimodales cada vez y precisando los tiempos de participacion de los turnos. El tiempo

minucioso de trabajo es intensisimo.
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Un aspecto relevante del proceso de transcripcion es mi trabajo con dos colaboradoras
Sordas, profesora de Sordxs y docente de LSA respectivamente, ambas con formacién de nivel
universitario en linglistica de la LSA, entre otros estudios cursados, y en la ensefianza de ésta
especialmente en escuelas de Sordxs. Colaboraron conmigo en formas distintas en diferentes etapas:
primero, mediante la revision de transcripciones ya realizadas por mi y, después, tomando otras a su
cargo. Por momentos, la actividad fue compartida en el mismo espacio dando lugar a muy
interesantes dialogos ante las observaciones y en otros casos, en forma individual. Necesariamente,
su participacion también enriquece el andlisis a partir de los aportes de sus puntos de vista.

La decision de transcribir en colaboracion no obedece solo al objetivo de aportarle mayor
rigurosidad a mi trabajo, dado que soy hablante extranjera de LSA, sino también como una accion
fundamental al dar intervencion a la comunidad Sorda en las investigaciones que involucran su
lengua y que implican oportunidades de construccién de conocimiento para el grupo.

La cartografia como texto sociolingtistico

Lois (2018) propone lo cartografico [...] como “una categoria epistémica, una verdadera
categoria de pensamiento, [...] que introduce a una relacion especifica con los signos, con el
tiempo, con el sujeto, con el sery con el hacer” (Dubois, 1986: 54).

Mi trabajo se distancia de una densidad etnogréafica de descripcion exhaustiva y de tipo
documental. Sin embargo, de acuerdo con Ingold (2015), adopto una actitud abierta donde la
forma de recorrer y la escritura conectan con lo que acontece, de forma sensible, que me lleva sin
saber a donde, produce transformaciones y abre nuevas preguntas.

Como texto, esta cartografia progresa como “un mapa abierto, conectable en todas sus
dimensiones, desmontable, alterable, susceptible de recibir constantemente modificaciones”

(Deleuze y Guattari, 1997: 25). Es “la forma de entender las l6gicas temporales y espaciales que
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operan en sistemas sociales que van circunscribiendo geografias de inclusion y exclusion”
(Grossberg, 1997 en Briones, 2008). Es un asunto de performance y no de competencia; tiene
multiples entradas, distintas formas de ser recorrido e interpretado cada vez (Guattari y Deleuze,
Op. cit.). En este sentido, la performance opera como agencia.

Sin duda, los fendbmenos que describo estan incluidos en un contexto social mas amplio y
no ocurren solo en funcion de sus relaciones internas (Geertz, 1973 en Rockwell, 1980). Esas
practicas sociales son constituidas a partir de la interaccion entre agentes sociales y condiciones
materiales y los sujetxs desencadenan movimientos (des)territorializantes. Son movimientos
hacia, dinamismos que escapan a los roles prefijados y que, a su vez, construyen categorias
sociales; es el “espacio reticulado” descrito como “cadenas de lugares" (Bonnemaison, 1989).

Para Monnet (Op. cit.), también las practicas socio-espaciales contribuyen a la
produccién de territorios fluidos y borrosos y constituidos mas alla de sus fronteras fisicas. Es
por ello que mi Tesis vincula estas tres distintas escuelas donde ensefiar y aprender, lo
plurilinglie y las subjetividades Sordas y oyentes estan articuladas de varios modos que iré
tejiendo a través de la escritura y que analizaré como un solo territorio amalgamado por mi
propio nomadismo entre las escuelas.

Por otra parte, las tecnologias de registro, como las fotografias, 0 mas ain lo audiovisual,
difieren de otras formas de representacion con las que se complementan. La representacion en
otras unidades semioticas conceptualiza ese espacio vivido y percibido; de hecho, la misma
transcripcion lo hace.

Me pregunté insistentemente por las caracteristicas del texto cartografico. Entendia que la
sola escritura en prosa no daria cuenta suficientemente de la complejidad y la heterogeneidad de

los fendbmenos mapeados. Por ello, dadas las limitaciones de la presentacion de la Tesis en papel,
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elaboré una presentacion escrita que pueda manifestar el dinamismo con el que los sujetxs
habitan y producen los territorios.

Para ello, por un lado, recurri a la pintura para dar cuenta de lo intermediario que también
configuran ciertas pausas conceptuales de mi recorrido; altos en el camino como transiciones
entre secciones y capitulos del texto que enuncian un enlace entre lo ya recorrido y lo que esta
por venir. Como sefiala Ranciére (2010), las artes visuales ponen voz al espacio intermedio, se
apropiaron ampliamente de la palabra y la escritura. Es por eso que la escritura se entrelaza en el
relato con la mirada de algunxs artistas a los que recurri para completar sentidos.

En definitiva, entre las imagenes de mi exploracion, aquellas de otros artistas y la escritura
en prosa, mi intencion es «“penetrar en la relacion entre lo que una foto “dice” y lo que una
descripcion “hace ver”» (Ibid). Me propongo dejar decir y hacer ver también con las palabras.

Los propositos de la Tesis

Los propositos de esta Tesis consisten en poder identificar, describir e interpretar los
fendmenos interaccionales de translenguaje que involucran la LSA, el espafiol, lenguas
extranjeras y la actividad corporal movilizados como recursos para construir saberes linglisticos
y disciplinares entre sujetxs Sordxs y oyentes. Finalmente, pretendo interpretar como se articulan
€s0s recursos en una compleja competencia plural e intercultural.

Por ello, profundizo las nociones de repertorios, plurilingliismo, translenguaje vy
competencia plurilingte, las cuales inicialmente se han propuesto solo para lenguas orales. Su
adecuacion explicativa en el caso de repertorios mixtos necesita ser indagada y es parte de los
objetivos de mi investigacion. Asi también, considero desarrollar un dispositivo tedrico-

metodoldgico que me permita interpretar la puesta en juego de repertorios mixtos en estos
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escenarios que habiliten una mayor participacion de los sujetxs Sordxs en contextos de
educacion secundaria y posteriores.
La organizacion de la Tesis

Esta Tesis se organiza en cuatro partes. Entre algunas de ellas, existe una zona de
transicion. Introduccion. Preparar el viaje, donde presento el qué, como, donde, cuando y por
qué de la investigacion, que inicio y describo como un viaje. La primera parte, En
desplazamiento. Iniciar el viaje, se desarrolla en 4 capitulos. El capitulo 1, La llegada. Los
territorios: tres escuelas secundarias de gestion estatal de la provincia de Buenos Aires, se
refiere al primer contacto con los territorios de investigacion, a los encuentros, y a una primera y
general descripcion. El capitulo 2, Conexiones reticulares. Comunidad Sorda y Lengua de Sefias
Argentina ahonda la vida colectiva y los significados compartidos, las Asociaciones y proyectos
actuales de la comunidad. El capitulo 3, Conexiones reticulares. Caracterizacion de la Lengua
de Sefias Argentina, repasa en especial dos grandes visiones de Ixs estudios sobre las LLSS en el
debate por ser reconocidas como lenguas naturales y completas. Describe las caracteristicas
propias de la LSA como lengua y hace referencia a su estado actual de reconocimiento en
nuestro pais. El capitulo 4, Conexiones Internas y Reticulares. Las aulas plurilinglies LSA-
esparfiol-lenguas extranjeras en la provincia de Buenos Aires, expone los aspectos pedagogicos
centrales de los dispositivos educativos en las secundarias plurilinglies provinciales y las
dindmicas territoriales encontradas a mi llegada.
La segunda parte se llama Nomadismo, desubicaciones y desbordes. Configuraciones de lo
intermediario. Presenta otra zona de la cartografia en su mayor dinamismo interaccional que es
adquisicional y multimodal, cuyo objeto es satisfacer la comunicaciéon y la construccion de

saberes por medio de la misma interacciéon y las decisiones de Ixs aprendices. El capitulo 5,
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Entre lenguas: lo intermedio y lo intermediario, expone las actuales perspectivas respecto de los
fendmenos sociales entre lenguas, los repertorios plurales, el plurilingiiismo, y el translenguaje.
Continda Un alto en el Camino. Notas de Planificacion. Las Dimensiones Cartogréficas. Luego,
El capitulo 6, cuyo titulo es Dimensién 1. Desplazamientos y entremedios para la elaboracion de
los saberes disciplinares se dedica a la descripcion de las interacciones que se focalizan en la
construccién de los conocimientos de las materias escolares con puntos de apoyo en el
tratamiento de saberes lingisticos. El capitulo 7, Dimension Il. Desplazamientos y entremedios
para la elaboracién integrada de saberes disciplinares y saberes linglisticos, profundiza la
descripcion de las interacciones que construyen de forma integrada la densidad conceptual y
linguistica de los saberes disciplinares. Continta otra zona de transicion, Un Alto en el Camino
Notas de Sistematizacion. Dispositivo Analitico de las Interacciones Para la Elaboracién de Saberes
Disciplinares y Linguisticos. A continuacion, en el capitulo 8, Implicancias didacticas. Ensamblajes,
presento derivas didacticas que la observacion de las aulas revela y a las que también invita.

La tercera parte, Fin del viaje. El desplazamiento continla, contiene el capitulo 9, Repaso
del recorrido. Conclusiones, que expone los principales aprendizajes de mi cartografia, entre ellos el
dispositivo analitico, las limitaciones y las perspectivas para dar continuidad a esta cartografia en
futuras investigaciones que abran otras lineas de indagacion que ella deja por continuar.

Si bien, como dije, la textualizacion de esta cartografia responde a una unidad constituida
por las tres escuelas en sus conexiones reticulares como un solo territorio, no obstante, en cada
capitulo establezco ciertos enlaces que permiten organizar otro recorrido de lectura por escuela o
mediante entrecruzamientos con otras categorias.

En adelante, lo que sigue es emprender el viaje...
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Primera parte

En desplazamiento. Iniciar el viaje

“Al menos si viajar quiere decir salir del lugar
gue habitamos en el pensamiento sin un destino

predeterminado y estar atento a cada oportunidad

de desplazamiento. ”

Kohan, W. (2015:11).
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Capitulo 1
La llegada
Los territorios: tres escuelas secundarias
de gestion estatal de la provincia de Buenos Aires
1.1. Lallegada

Una vez preparado el equipaje con los contactos previos, las autorizaciones, mis camaras,
mis intuiciones, mi cuaderno de notas y muchas expectativas, emprendo el viaje hasta llegar por
primera vez a los territorios de la exploracion. Sin embargo, emprender el viaje sera una aventura
que se reiterara en numerosas oportunidades cada vez que me traslado, entre salir, viajar, llegar,
partir.

Por un lado, cada una de las escuelas constituye un territorio area que se corresponde con
una extension fisica y simbdlica. Cada escuela se constituye en sus conexiones internas, sus
continuidades y discontinuidades historicas. Por otro, también lo hace a través de sus conexiones
en redes cuyo alcance es indeterminado especialmente por el modo de tejerlas, entendiendo el
territorio como relacional (Renaud, 2015).

Cada escuela se inscribe en sus ciudades, en su propia historia local, asi como en los
recorridos de Ixs adolescentes como sujetxs en construccion y en la escuela como un lugar de
construccién subjetiva donde también Ixs adultxs son afectadxs. Ademas, existen vinculos con
otro territorio que decido mirar especialmente. Se trata del territorio Sordx mas amplio que se
articula desde los dinamismos cotidianos, intimos, minimos de cada institucion, y se proyecta en
el devenir Sordx, en el territorio de una comunidad que se desplaza, y que se reconfigura como
caminante entre la discapacidad y la diversidad linglistica ampliando sus posibilidades vitales

constantemente. En este sentido, Ixs sujetxs Sordxs que alli estudian lo hacen como herederxs de
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los limites y las conquistas del grupo, pero también abren otras perspectivas para su propia
comunidad.

Es asi entonces que un dia llegué a cada una de las escuelas secundarias de gestion estatal
ubicadas en tres localidades de la provincia de Buenos Aires: Saladillo, Burzaco (partido de
Burzaco) y 9 de Julio.

1.2. La escuela secundaria 5 de la ciudad de Saladillo
Figura 1.

Saladillo. Vista y mapa satelital

Saladdio

S2La000 1% » town 1 Buenos Ases
Province, Aganting. T o The sdmniatative

Cantre for Saladilio Far

Nota. En su sitio web municipal, la ciudad de Saladillo se presenta como cabecera del Partido del
mismo nombre ubicada a 180 km al suroeste de la ciudad de Buenos Aires, sobre la ruta nacional
205. Fue fundada el 31 de Julio de 1863. Esta rodeada por extensas llanuras, elevandose 43
metros sobre el nivel del mar y se caracteriza por una intensa actividad agropecuaria. El Partido
incluye varias localidades cuya cabecera es Saladillo con 23.313 habitantes, otras localidades
mas pequefias y unos 13 parajes. Sus datos demograficos arrojan una estimacién de 34.100

habitantes para 2020, segun el Instituto Nacional de Estadisticas y Censos.
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Figura 2.

Saladillo. Escuela secundaria 5. Vista satelital

SECUNDARIA 5 "ANDRES

CARRASCO"

La escuela secundaria 5 estd ubicada en una zona con calles de tierra, cercana al
cementerio de la localidad. Es una escuela de jornada completa a la que, en la actualidad,
concurren tres estudiantes Sordxs que ingresaron en 2017. Desde 2016, comienza a trabajar bajo
el concepto de articulacion “hacia adentro” y “hacia afuera”, orientandose hacia otros modos de
ensefar y de aprender. Desde 2018, es una “escuela promotora.”

El trabajo hacia afuera se plasma en el polo educativo entre tres instituciones ubicadas en
la misma manzana, el Jardin N° 909, la EP N° 3 y la EES N° 5, a través de experiencias en
comun desde celebracion de efemérides, feria de ciencias, articulacion de lo estrictamente
disciplinar como experiencias en laboratorio y literarias, clases compartidas en LSA a cargo del
curso de estudiantes Sordxs también con el area de inglés, experiencias de Educacion Acrtistica.

El trabajo hacia adentro consiste en la organizacion de espacios, “aulas areas”, donde
estudiantes y profesores de distintos afios y materias afines trabajan en conjunto en lugar de

hacerlo en horarios fragmentados, dispersos y de acuerdo con el afio de cursada. Cada salon de

50 |F-2021-00049228-UNC-ME#FFY H

pagina 50 de 443



clase es un area. Se comparte un mismo proyecto y cada docente debera establecer qué le aporta
su grupo al mismo. Las areas-aula son: 1. Experiencias y practicas (laboratorio), 2. Ciencias
(Ciencias Naturales, Biologia, Fisico-quimica, Quimica, Fisica), 3. Comunicacion y tecnologia
(lenguas, Nuevos Lenguajes en Informaética, NTICX), 4. Matematica y TIC, 5. Arte (Danza,
Teatro, MuUsica, Plastica) y 6. Investigacion y Proyecto (Historia, Geografia, Ciencias Sociales,
Construccion de la Ciudadania).

El estudio en el aula de area y pluriafio se caracteriza por su integracion al proyecto
institucional, por el registro de su actividad en una carpeta del aula y por la evaluacion interna
colegiada entre colegas y también externa poniendo en conversacion con otrxs las diferentes
producciones realizadas en las materias.

Figura 3.

Saladillo. Escuela secundaria 5. Vista exterior de aula, 2017
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Figura 4.

Saladillo. Escuela 5. Identificacion de aula tematica, 2017

Aula de Ciencias
(7 Waturales, Biolwgia,

o . { Ouimica , Fisiea)
&

-

El primer dia

Es octubre de 2017. Me reciben tres preceptoras con suma amabilidad; me estaban
esperando. Me comunican que el director estd viajando desde otra localidad donde
realizaron una actividad escolar y que llegaria méas tarde. Me invitan a recorrer la escuela,
pero finalmente me quedo conversando con ellas. Entre los mates compartidos,
conversamos al aire libre en medio del recreo, de clases de educacion fisica, y luego,
continuamos en la preceptoria hablando sobre la vida, la escuela, un poco de todo como
cuando la gente se encuentra por primera vez con empatia. En el recreo, me encuentro
con Ixs estudiantes Sordxs, cursantes de primer afio, a quienes conozco desde pequefios
por mi trabajo de asistencias técnicas institucionales desde la Direcciéon de Educacién
Especial provincial. Tras intercambios de cortesia, me comentan que les han informado
acerca de mi investigacion. Me dan la bienvenida, les agradezco y siguen su recreo.
Las primeras imagenes del ambiente en el hall de ingreso me dan indicios de un
encuentro ya producido entre Ixs estudiantes Sordxs y Ixs estudiantes oyentes, entre
profesores y estudiantes; alfabeto dactilologico en las paredes del comedor, mensajes.
Maés tarde, llega el director y me ofrece un extendido espacio de conversacion. Luego, me
acompania al aula donde se encuentra primer afo, la clase es de Ciencias Sociales.

Nota de viaje N° 1. 31 de octubre de 2017.

1.3. La escuela secundaria 39 de la ciudad de Burzaco

La escuela 39 se encuentra ubicada en Burzaco, una de las localidades del partido de
Burzaco, en la zona sur del Gran Buenos Aires. El partido esta situado en el noreste provincial y
tiene una extension de 129,33 km?, de los cuales el 65 % corresponde a la zona urbana y el resto

corresponde al area rural/industrial. Su cabecera es la ciudad de Adrogué de 28.265 habitantes, y
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comprende, ademas, otras doce localidades. Burzaco tiene una poblacion de 98. 859 habitantes,
segun el Censo de 2010.

La escuela se encuentra ubicada a pocas cuadras de la avenida principal, cerca del
hospital zonal, cerca de la escuela de estudiantes Sordxs y la escuela de estudiantes con
discapacidad motriz del distrito. Tiene un muy buen acceso por la variedad de transportes
accesibles, especialmente colectivos que se dirigen a distintas localidades y llegan hasta la

ciudad de Buenos Aires, asi como conectan con el tren que se dirige a Constitucion (CABA).

Figura 5.

Burzaco. Vista y mapa satelital

anws® U

Bt S ©

Figura 6.

Burzaco. Calle de la escuela, 2017
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Figura 7.
Burzaco. Calle de la escuela. Vista desde la avenida principal, 2017

Figura 8.

Burzaco. Entrada de la escuela, 2017

Figura 9.

Burzaco. Escuela 39. Paredes del exterior de la escuela, 2018
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Figura 10.

Burzaco. Paredes del exterior de la escuela, 2018

El edificio escolar es pequefio con algunas precariedades, aunque bastante cuidado, y
contiguo a una escuela de Nivel Primario y a otra de Nivel Inicial. Algunas aulas fueron
separadas en dos con paneles, por lo que, en general, son pequefias. Tiene un patio central no
muy amplio. A las clases, se acercan netbooks y libros que se buscan en la biblioteca y que son
compartidos por todxs.

La escuela tiene una orientacién en arte en el ciclo superior. Funciona en dos turnos. El
proyecto con estudiantes Sordxs/sordxs surgié con la escuela de Sordxs 507 en 2012. La primera
promocién culming en 2017 y en ese momento, eran mayoria en su curso. Actualmente, cada afio
cuenta con estudiantes Sordxs en alguna de sus divisiones.

Para la investigacion, fueron seleccionados dos cursos: uno de primer afio (turno mafiana)
con 4 estudiantes sordxs, uno de los cuales utiliza el espafiol oral como primera lengua y otro
grupo de cuarto afio (turno tarde en 2017, que cambidé al turno mafiana en 2018) con 5
estudiantes sordxs, 2 de los cuales utilizan el espafiol oral como primera lengua.

A lo largo de la investigacion, conoci a la secretaria a cargo en espera de la designacion

de una directora, y luego, dos directoras mas; la segunda de ellas de forma mas sostenida.
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El primer dia

Me recibe la secretaria a cargo de la escuela en espera de la designacién de una nueva
directora o director interino. Ya habiamos mantenido conversaciones telefonicas previas
facilitadas por la inspectora. Espontaneamente, la secretaria narra la historia de la
presencia de estudiantes sordxs y de otras discapacidades en la escuela, enfatizando las
muy buenas experiencias con aquellos. También alude a sus experiencias con estudiantes
con discapacidad siendo profesora en otra escuela secundaria. Me ofrece los horarios de
clases, convocando para ello a una de las preceptoras. Luego, me consulta acerca de qué
necesitaria para llevar adelante la investigacion, entre lo que acordamos la cuestion de las
autorizaciones de las familias de Ixs estudiantes y su propia disponibilidad a participar,
asi como la conformidad de los profesores. Ofreci6 la total disponibilidad de la escuela
para mi concurrencia, que finalmente pautamos para la semana siguiente. En un primer
recorrido, advierto que los espacios de la escuela tienen poca evidencia de la vida escolar
en sus paredes y pasillos. Luce mas deshabitada.

Nota de viaje N° 2. 13 de agosto de 2017

1.4. La escuela secundaria 8 de la ciudad de 9 de Julio

El Partido de 9 de Julio fue creado en 1865 y el 1° de enero de 1891 se constituye la

primera Municipalidad. Se transform¢é en cabecera de una de las zonas comerciales méas

importantes de la Provincia. Se trata de un partido ganadero.

Figura 11.

9 de Julio. Vista y mapa satelital

9 de Julio

Bueos Arey

°

56 |F-2021-00049228-UNC-ME#FFY H

pagina 56 de 443



La escuela esta ubicada detras de la via que separa la ciudad en sur y norte. Se trata de
una escuela de tres turnos con una vision muy inclusiva y a la que asisten también muchos
estudiantes que son padres o madres con realidades mas dificiles. También, comparten la
formacion integral de adolescentes con discapacidad intelectual que cursan alli algunos espacios
curriculares. Tienen un director y un vicedirector.

El edificio es nuevo, muy bien cuidado, muy amplio, luminoso, con espacios también
amplios, con accesibilidad interior y exterior con rampas. Habitado en todas sus dimensiones,
con marcas de la vida adolescente; espacios estéticos, coloridos. Desarrollan actividades de radio
escolar.

Figura 12.

9 de Julio. Escuela secundaria 8. Exterior de la escuela, 2019

Figura 13.

9 de Julio. Escuela secundaria 8. Exterior de la escuela, 2019
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Figura 14.

9 de Julio. Escuela secundaria 8. Patio interior, 2019

En la red social Facebook se publica,

Habitar aulas intervenidas por los alumnos y hasta las puertas de los bafios hace que el
dia a dia sea mejor. El arte genera méas arte y eso estd sucediendo en la Escuela

Secundaria N° 8 "Orientacion Arte" de 9 de Julio.

Figura 15.

9 de Julia. Escuela secundaria 8. Puerta de aula, 2019
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Figura 16.

9 de Julio. Escuela secundaria 8. Interior de aula, 2019

Figura 17.

9 de Julio. Escuela secundaria 8. Interior de aula, 2019
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Figura 18.

9 de Julio. Escuela secundaria 8. Mural en interior de aula, 2019

Actualmente, alli cursa una estudiante Sorda que comenz6 sus estudios en 2014 y que
culmina en 2019.
El primer dia

Ya habia tenido encuentros de compartir actividades escolares en 2017 con otras
instituciones y también, en forma virtual. Entre ellos, un encuentro previo con el
vicedirector, la inspectora y la profesora (intérprete) en una reunién compartida con otra
escuela secundaria en la ciudad de Chivilcoy. En esa ocasion, el vicedirector relat6
algunas experiencias del trabajo compartido en las aulas que resultaron muy interesantes
como la explicacién a cargo de los profesores con prescindencia de la docente intérprete.
El dia de la llegada a la escuela, Ixs estudiantes esperaban en la clase de literatura para
compartir un proyecto en desarrollo: la elaboracion de resefias en LSA sobre un libro de
cuentos de una autora local para un concurso. Esperaban con alegria y disponibilidad.
Los jovenes, algunos de ellos madres y padres, se disponian gustosos a compartir su
trabajo, entre mates y galletitas. La profesora relata el proyecto, Ixs estudiantes contintan
con la realizacion de los borradores de sus resefias. Organizamos futuras vistas;
establezco didlogos con otros profesores que habian modificado sus horarios para
conocerme.
Luego, en la clase de matematica, la docente asiste en forma individual a Ixs estudiantes
en la realizacion de tareas, incluida la estudiante Sorda con quien habla en LSA.

Nota de viaje N° 3. 10 de abril de 2018
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1.5. Formas de habitar los territorios

Mi llegada es inevitablemente una experiencia de extrafieza para ellxs y para mi, aunque
algunxs ya me conozcan. Mi observacion es panoramica por los espacios reales y mi experiencia
es la sorpresa y la pregunta por las categorias que estos indexicalizan. La forma material de
habitar los espacios en la escuela en general y en las aulas no es uniforme, obviamente.

En las aulas, conviven EST, PRF de ES, PRB, INT y a veces, PRS. El espacio ocupado se
caracteriza por la disposicion en filas, en pequefios grupos o en semicirculo, segin la materia, la
actividad, las decisiones de Ixs EST. En ciertos casos, hay espacios vacios entre grupos o, por el
contrario, muy bien aglutinados. En general, cuando la disposicién es en filas, Ixs estudiantes
Sordxs se ubican adelante y todos juntos en funcién de estar cerca de la INT y por las pautas que
se establecieron en relacion con la interpretacion. Todo ello varia también de acuerdo con el
tiempo que Ixs EST(S) llevan en la escuela.

Inicialmente, la disposicion en filas me cuestiona, ya que Ixs intercambios en LSA como
lengua visual requieren una disposicion en semicirculo para que todxs puedan ser vistos. Mas
adelante, me comentan que aquella es la elegida por Ixs mismxs jovenes, a pesar de haber
sugerido lo contrario en varias oportunidades y que se reorganizan segun la actividad. Es posible
que en esta etapa vital Ixs estudiantes quieran estar mas amparados de la vista de Ixs otrxs.
También, advierto que algunas aulas pequefias dificultan ese tipo de organizacion, cuando en
otras es la Unica alternativa posible. No obstante, en ocasiones, la dindmica de la secuencia de la

clase reorganiza el espacio real.
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1.5.1. Trayectorias educativas previas

Lxs adolescentes oyentes y Sordxs transitaron procesos educativos previos diferentes.’
Generalmente, Ixs EST(O) recorrieron su escuela primaria en el distrito; muchxs de ellxs en la
escuela méas cercana y otrxs, en otras instituciones. No todxs viven cerca de la escuela. Lxs
EST(S) provienen de escuelas primarias de Sordxs de la Modalidad de Educacion Especial o de
escuelas del Nivel Primario de acuerdo con las realidades locales y personales.

La estudiante Sorda de 9 de Julio realiz6 su escolaridad primaria en el servicio educativo
para estudiantes Sordxs en la escuela 501 de la localidad en un dispositivo de pluriafio. En
diferentes momentos, comparte espacios de contraturno con otrxs estudiantes en dicha escuela y
es una referente muy significativa para el grupo. En el caso de Saladillo, Ixs 3 estudiantes
provienen de una escuela primaria de ubicacién céntrica como grupo desde 4° afio; desde 1° a 3°
cursaron en la escuela de educacion especial. Lxs estudiantes de Burzaco asistieron a la escuela
de Sordxs del distrito, excepto 3 de ellos que lo hicieron a una escuela primaria trabajando en
conjunto con la escuela 507.

La diferencia entre haber realizado la escolaridad primaria en una escuela de Nivel
Primario o en una escuela primaria de Sordxs de la Modalidad de Educacion Especial no deriva
de un agrupamiento segregador en funcién de la discapacidad, sino que es propio del modelo de
educacion intercultural bi/plurilingie entre la LSA y el espafiol que sostiene la jurisdiccion y que
he presentado en la Introduccion.

A mi llegada, los territorios estan habitados por algunxs EST de todos los afios de
escolaridad. Dos de las escuelas ya tienen muchos afios de experiencia en este tipo de

dispositivos (Burzaco y 9 de Julio), mientras que para la tercera (Saladillo) es una novedad. Por

7 Los primeros estudiantes Sordxs acompafiados por intérpretes en secundaria datan de fines de los afios 80 en
proyectos especificos. Mucho antes ya cursaban el Nivel estudiantes hipoacusicos.
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supuesto que las experiencias difieren también de clase en clase, aunque hayan pasado el tiempo.
Asi lo demuestran las primeras conversaciones mas espontaneas, ya que Ixs PRF van variando de

afio en afio, entre otras cuestiones gue se presentan.
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Capitulo 2
Conexiones reticulares
Comunidad Sorda y Lengua de Sefias Argentina
2.1. Las comunidades Sordas y las Lenguas de Sefias

Benvenuto (2010) entiende la subjetivacion politica en el sentido ranceriano (Ranciére,
1995), como la produccion, a través de una serie de actos, de una instancia y de una capacidad de
enunciacion diferente de la que hasta entonces era identificable en el campo de la experiencia;
toda subjetivacion es en suma una desidentificacion ya que se produce una modificaciéon del
lugar al que “naturalmente” se habia asignado a Ixs sujetxs.

En este sentido, ya anticipé en la Introduccion que la LS no surge en la vida de Ixs Sordxs
como reparacion ante la falta de audicién y de la dificultad del consecuente desarrollo de lenguas
fonicas, sino como eleccién linguistica por la Sordera convertida en una relacion. Los sujetxs
Sordxs se constituyen como grupo linguistico-cultural.

“El hecho de haberse constituido en un grupo social con fines comunes es mucho mas
complejo que el simple uso de una lengua en comtn” (Massone, 2010: 10). Las cronicas del
yugo vivido por los antepasados y la liberacién gracias a sus prdceres internacionales y
nacionales (co-descendencia) son hondamente trascendentes para la construccion de la memoria
colectiva. Esta mirada se integra a la de Lane (1984) y Padden y Humphries (1988) quienes
proponen el concepto de colonialismo, es decir la sustitucion de una cultura por otra, ya que,
segiin Oviedo (2007), “la condicién de Sordera contraviene varias de las premisas de la
mentalidad colonial: la idea fundamental de controlar y reprimir el cuerpo (Foucault, 1972), la

marginacion como grupo subalterno especialmente de aquellos que se encuentran al margen de
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toda capacidad de decision, los fracasados de la escuela y los que nunca la visitaron” (Oviedo,
2006).

Varios son los factores que se interrelacionan dialécticamente en forma muy compleja
para hacer de Ixs Sordxs un grupo diferente e ir consolidandolo como tal frente a la mayoria
oyente. En este proceso, una practica linglistica alternativa es el instrumento que ayuda a
construir una nueva identidad, asi como la busqueda y la lucha por el reconocimiento, y que
refuerza los lazos de supervivencia. Benveniste (1966) explicita la importancia de la
conformacién de la subjetividad en el lenguaje; el discurso provee las fuentes gramaticales para
que el sujeto se represente a si mismo. En este proceso, emerge y se da a si mismo una forma.
Ademas, una préctica linglistica es la Gnica via para dar lugar a la propia existencia.

En consonancia, Fishman (1968) sefiala que la identidad de grupo es impensable sin una
lengua particular que sea elegida colectivamente. Tomando la perspectiva de Austin (1962), “la
LS es la facultad performativa, simbdlica, legitima y no contingente para jugar el juego, para
alcanzar cambios sociales y alterar relaciones de poder” (Massone, 2010: 12).

2.2. Datos glotopoliticos a escala internacional

Donde Ixs Sordxs se agruparon, dieron origen a una LS; ademas, constituyen
asociaciones locales a distintas escalas y supranacionales. Las LLSS son independientes de las
LLOO de sus respectivos paises, mas allad de que adopten sus nombres, por ejemplo, LSA (en
Argentina), LSB (en Inglaterra), LSM (en Méjico), ASL (en Estados Unidos), etc. Sin embargo,
existen variantes locales en los territorios nacionales. En ciertos casos, se reconocen lenguas
regionales, como en Espafia ocurre con la Lengua de Sefias Espafiola (LSE) y la lengua catalana
(LSC). En Brasil y en México, existen LLSS urbanas y la propia de comunidades originarias,

ambas comparadas por Ferreira-Brito (1984) en Brasil, respecto de las cuales no encuentra
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similitudes. En Argentina, existen variedades que no son identificadas con nombres regionales,
pero si en Ixs intercambios entre grupos de distintas zonas del pais es posible advertir
diferencias, especialmente lexicales, incluso a nivel provincial como ocurre entre las ciudades
mas distantes del conurbano de la provincia de Buenos Aires.

Por otra parte, las distintas LLSS difieren entre si al igual que las LLOO, son mutuamente
ininteligibles y poseen sus propias relaciones de parentesco (Massone y Machado, 1994). Los
parentescos se deben al contacto que las comunidades tuvieron entre si. Por ejemplo, en Argentina
se recibid la influencia de la Lengua de Sefias Italiana a causa de la inmigracion que provenia de
ese pais. En este sentido, la historia de las comunidades Sordas y las LLSS y de esas influencias
esta profundamente relacionada con la educacién. Obviamente, la escuela fue y es el lugar
privilegiado de encuentro de Ixs nifixs Sordxs y donde la comunidad puede consolidarse.

Largo ha sido el recorrido hasta que, al menos, 141 LLSS registradas hasta el momento
sean consideradas lenguas naturales, aungue es posible que muchas ain no hayan sido
reconocidas (Wilcox y Wilcox, 2010). Para la Federacion Mundial de Sordxs (FMS), hay més de
300 en el mundo. La historia de las LLSS y las comunidades Sordas ha sido divergente y en la
actualidad, viven una situacion dispar.

A escala global, la Federacion Mundial de Sordxs cuenta con delegados de 133 paises
miembros que representan a los 70 millones de personas sordas de todo el mundo. Esta
Federacion fue fundada en 1951 y su sede central se ubica en Helsinki, Finlandia. Colabora ““con
lideres sordxs y formuladores de politicas para implementar mecanismos de derechos humanos
[...] La WFD?® también toma medidas directas al proporcionar capacitacion en derechos humanos

y representar Ixs intereses de las personas sordas a escala mundial.””®

8 Sigla en inglés de la FMS.
9 La traduccion es mia.
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Segun un informe publicado por la FMS, el reconocimiento legal de las LLSS en los
paises miembros de la ONU es algo dispar. En ciertos paises, tienen reconocimiento legal; en
algunos, cuentan con estatus constitucional y en otros casos, algunas lenguas se reconocen como
parte de la legislacion nacional, como se puede ver en el gréfico siguiente.

Figura 19.

Situacion de reconocimiento legal de las Lenguas de Sefias a escala global
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2.3. La comunidad Sorda argentina

La comunidad Sorda argentina y la LSA vivieron un gran impulso en los primeros
Institutos Nacionales con internados fundados en 1885 y en 1991; el primero para varones, el
Instituto Nacional de Sordomudos, y el segundo de Nifias Sordomudas desprendido de aquel,

ambos de metodologia oralista. Funcionaban como internados para poder recibir a nifixs del
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interior del pais en los que la separacion por sexos principalmente se debié a la intencion de
evitar la descendencia sorda, como sefiala un documento de la época (Burad, 2009).°

A estos institutos les anteceden agrupamientos previos en hospitales:11 una primera
escuela oralista “para sordomudos” dirigida por un maestro aleman, Carlos Keil, (que funciono
entre 1857-1871), y aquella conducida por un médico argentino, el Dr. Facio, (entre 1873-1883)
bajo el método gestual francés donde se pueden reconocer antecedentes de la LSA.

La comunidad celebra el 19 de septiembre el Dia Nacional de las Personas Sordas,
establecido por Decreto Nacional 10.901 del 15 de diciembre de 1958. La fecha conmemora un
19 de septiembre de 1885 cuando el entonces Congreso Nacional sanciona la Ley 1.666 por la
que se crea el primer Instituto Nacional de Sordomudos, constituyéndose en la primerisima
escuela de nuestro pais y de toda América Latina destinada a Ixs nifixs sordxs de Argentina. *?

La fecha festeja la emancipacion que se cristaliza claramente en el pasaje del estigma de
“incapaces” al “orgullo” de la pertenencia. La co- trascendencia (Jeanneret, 2008) quiza pueda
interpretarse como “el legado para las generaciones futuras” trabajando para que no sufran lo
que han sufrido ellos y “para mantener las raices.”*3

Como en otros paises, la comunidad se agrupa en instituciones locales alternativas a las
de la comunidad oyente. Para Kyle (1990), las asociaciones son el corazon de la comunidad,

lugares de cimentacion de la pertenencia y la identidad grupal.

10 Mc Cotter (1899). Institutos Mixtos. Sus inconvenientes y ventajas.
11 Datos extraidos de Burad (2009), Dia Nacional de las personas Sordas argentinas. 19 de septiembre,
disponible en www.culturasorda.eu
12 Texto publicado por la Confederacion Argentina de Sordxs (2018).
13 Estas expresiones corresponden al texto final de la Cumbre LSA realizada en Buenos Aires en 2007.
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Figura 20.

Logo de la Confederacion Argentina de Sordos
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La maxima entidad politica representativa de las personas Sordas argentinas es la
Confederacion Argentina de Sordomudos (CAS), fundada el 9 de diciembre de 1957.
Actualmente, cuenta con la afiliacion de 18 asociaciones locales de todo el pais, y mantiene
estrechas relaciones con unas 134 instituciones relacionadas entre Confederaciones y/o
Asociaciones Nacionales de todo el mundo afiliadas a la FMS.

Sus principales objetivos son la promocion y la defensa de los Derechos Humanos de las
personas Sordas argentinas, enfocandose en la educacion, la salud, la juventud Sorda, y en el
estudio de la LSA, entre otros.

Nuestro pais cuenta ademas con otra entidad, pionera en América Latina, creada en 1941
en Buenos Aires. La historia de la Asociacion de Sordxs de Ayuda Mutua, conocida como ASAM,
es muy significativa para la comunidad. En principio, su fundador, un joven Sordo devenido en
prestigioso pintor de Tilcara, Antonio Terry (h), formado en Europa, era hijo del politico Antonio
Terry, impulsor de la creacién del primer Instituto Nacional de Sordomudos. Y, ademas, ASAM

fue el primer lugar de reunion de Ixs egresadxs de las escuelas de Sordxs y sus familias.
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Entre las instituciones mas significativas se encuentra la Asociacion Argentina de
Sordomudas Casa Hogar. Es la segunda institucién de personas Sordas mas antigua de Argentina
y la Unica que se ocupa de las mujeres de la comunidad. Fue fundada en 1932 con el nombre de
Asociacion Tutelar de Sordomudas y Cooperadora del Instituto Nacional de Nifias impulsada
por un grupo de padres y madres con el propdésito de “la defensa general de la mujer sordomuda,
el fomento de la mayor cultura moral y fisica, intelectual y social” (Famularo, 2016: 62). Sus
actividades consistian en ofrecer cursos de capacitacion. Mas adelante, se creé Casa Hogar para
albergar a quienes quedaban sin familia.

En la actualidad, luego de un largo recorrido, continta hospedando a varias pensionistas
y es un lugar de encuentro y de formacion permanente entre mujeres Sordas, ofrecido ademas
para encuentros y eventos diversos de la comunidad, sefiala Famularo (lbid), de una gran
vitalidad en su vida social.

Otra de las organizaciones que cuenta con un importante reconocimiento por su tarea es
la Confederacion Argentina Deportiva de Sordxs (CADES). Las selecciones nacionales de
fatbol, basquet, véley, rugby acumulan una muy buena performance en campeonatos mundiales,
pero ademas CADES se dedica a la practica de deportes amateurs.

2.3.1. Otras expresiones del colectivo Sordo argentino

En este apartado, recorro algunas expresiones colectivas que dan cuenta de la gran vitalidad del
grupo Sordo en el trabajo por la expansion de sus derechos. Si bien estas se dan en el &mbito de la ciudad
de Buenos Aires, y lo trascienden por su presencia en redes sociales digitales y por su actuacion muchas

veces, no son las Unicas que existen.
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Sordas sin violencia'#

Se trata de un programa que brinda un servicio de asistencia, acompafiamiento y acceso
a la informacion para mujeres Sordas victimas de violencias. El equipo esta conformado por una
psicologa, una acompariante terapéutica hablante de LSA y una consultora psicoldgica Sorda. Su
trabajo se organiza a partir de la solicitud de mujeres sordas que sufren violencias, y que se
encuentran solas y sumisas ante la incriminacion de la persona violenta, sin poder hablar con
alguien. Entonces consiste en acompafiarlas de manera que la comunicacion sea efectiva y en
lengua de sefias y asi logren empoderarse frente a las situaciones que atraviesan, y puedan hacer
las denuncias correspondientes.
Movimiento de Sordas feministas de Argentina (MOSFA)

Este colectivo tiene por objetivo promover todos los derechos de las mujeres Sordas,
principalmente, lograr el cumplimiento del derecho al acceso a la informacion en LSA. Sus
integrantes se sumaron activamente al movimiento general feminista, de mujeres y disidencias
durante las asambleas organizativas del Dia Internacional de las Mujeres Trabajadoras (8M) y el
segundo Paro Internacional de Mujeres, Lesbianas, Bisexuales, Travestis, Trans y No Binaries, en las
que hubo intérpretes que se ofrecieron para facilitar la participacion de les y las comparieras sordas.

Durante 2018, MOSFA participé de todas las acciones convocadas por la Campafia
Nacional por el Derecho al Aborto Legal, Seguro y Gratuito en el marco de un afio historico en
la lucha por los derechos sexuales y reproductivos de las mujeres y otras identidades con
capacidad de gestar. Como continuidad de la lucha por la autonomia en este 2019, las
comparieras avanzaron en el disefio y la confeccion del pafiuelo verde de la Campafia que incluye

la lengua de sefias argentina. 1°

14 Informacion obtenida del sitio web oficial: https://www.sordassinviolencia.com/
15 Fuente: http://www.abortolegal.com.ar/panuelos-accesibles-porque-nosotras-tambien-abortamos/
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Fundasor

Segun su sitio web Fundasor,'® la Fundacion de padres y familiares de personas Sordas
para su integracion, es una organizacion de la sociedad civil comprometida en lograr una
comunicacion accesible con igualdad de posibilidades para todas las familias con integrantes
Sordxs. Su mision es la de atender las necesidades y demandas de las familias con integrantes
Sordxs a través de proyectos pensados exclusivamente para ellos.

Brindan charlas gratuitas en escuelas de Sordxs y de oyentes, también, sobre temas como
educacion sexual integral, y un taller de LSA donde ensefian una comunicacion basica, “En sefas
para incluir”, sobre cultura Sorda y LSA enfocado a nifixs, adolescentes y adultos oyentes. Otro
de sus talleres mas tradicionales y de los primeros realizados es el destinado a nifixs Sordxs y sus
familias acompafiado con el libro “Mis Primeras sefias en familia” con mas de 700 palabras
ilustradas y los videos de las sefias. Especialmente su tarea es ademas muy significativa en la
elaboracion de textos en LSA sobre ESI, publicados en su canal YouTube oficial incluye temas
como: infecciones de transmision sexual, VIH, mitos sobre la sexualidad, relaciones sexuales
seguras, entre otros.

Festival internacional de cine Sordo (FICSOR)

Este festival tuvo su primera edicién en el afio 2016 (ciudad de Tigre) y la segunda en
2018 (ciudad de Buenos Aires). En ambas ocasiones, se organiz6 una competencia de peliculas y
cortos. Ademas, reunié a escuelas de Sordxs de procedencia variada cuyxs estudiantes

compartieron talleres muy interesantes particularmente en su segunda version.

16 https://www.fundasor.org.ar/
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INADI: Demandas de la comunidad Sorda

La experiencia desarrollada en el INADI con relacion a la comunidad Sorda tiene por

objeto promover la autonomia y facilitar la comunicacion, la comprension y la

manifestacion de voluntad de la persona para el ejercicio de sus derechos a través de
medidas de apoyo en consonancia con el articulo 43 del Cddigo Civil y Comercial de la

Nacion.

Lemmo, P. (22 de mayo de 2017).Y7

Sus acciones se centran en garantizar la accesibilidad en LSA para la atencién de
denuncias, orientacion y/o asesoramiento, la accesibilidad comunicacional en actos y eventos
institucionales y trdmites de la administracion publica y el derecho a la salud. Se encarga del
Servicio de interpretacion en LSA de discursos presidenciales, la accesibilizacion de contenidos
audiovisuales institucionales y de cursos de capacitacion virtual. Realiza servicios de
capacitacion sobre accesibilidad a la informacion en medios de comunicacién audiovisual y
publicaciones sobre accesibilidad comunicacional en LSA. Trabaja en relacion con
organizaciones de la sociedad civil de la comunidad Sorda.

El INADI central en la ciudad de Buenos Aires cuenta con un equipo de “Interpretacion
LSA-espafiol conformado por intérpretes de Lengua de Sefias- espafiol y un Asesor Técnico
Sordo que aporta sus saberes linglisticos y culturales como miembro activo de la comunidad,
con el objetivo de vehiculizar las demandas de la comunidad Sorda” (INADI, 2017: 11).

Los equipos de interpretacion

Mas recientemente, se comienzan a constituir equipos de interpretacion especialmente en

las actividades publicas. En tales equipos, surgen nuevos roles como el de Asesor Técnico Sordo,

“miembro activo y referente de la comunidad Sorda que trabaja y participa en todos los

7 http://www.inadi.gob.ar/2017/05/22/comunidad-sorda-accesibilidad-tecnologia-y-deporte/
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proyectos, tareas y decisiones que lleva adelante el equipo” (Ibid, p. 9). Su “funcién es impulsar
el disefio de propuestas, proyectos, actividades e intercambios que fomenten y garanticen
practicas para el acceso a la informacion y a la comunicacion, basadas en el respeto de la Lengua
de Sefias y la identidad lingistica y cultural de la comunidad Sorda” (Ibid, p. 10).

Asociacion argentina de intérpretes de LSA (AAI LS)

En 2018, se creo la primera Asociacion de Intérpretes de LS de nuestro pais. En 2019,
algunos miembros de la Comisidn Directiva participaron en congresos en Paris organizados por
la WFD y WASLI, World Association of Sign Language Interpreters y el campamento de
Jovenes de WFDYS realizados en el mes de Julio de este afio. Se resalta la importancia de la
participaciéon a nivel internacional en dichas actividades para el crecimiento e intercambio de
experiencias a fin de conocer, aprender y socializarlo en nuestro pais.

A partir de la sistematizacion de la existencia de las formas de organizacion colectiva de
la Comunidad y las transformaciones experimentadas a través del tiempo que acabo de realizar,
quiero dar cuenta de su proceso de institucionalizacion, de la construccién permanente de redes,
y de la ampliacién de derechos que viene buscando y conquistando especialmente en las ultimas
décadas, aun con materias pendientes por parte del estado. Estos procesos de reticulacion son
modos de territorializacion que produce la comunidad en su propio fortalecimiento y que
modifican sus relaciones exogamicas también.

Participacion en la mesa de accesibilidad a los medios de comunicacion audiovisual
(MACMA)®

MACMA es una mesa de reflexidn, investigacion, analisis y accion. Tiene por objetivo

fomentar el acceso a la informacion y a la cultura mediante la incorporacion de herramientas de

accesibilidad comunicacional: audiodescripcion, subtitulado, Lengua de Sefias Argentina y

18 Informacion obtenida del sitio web oficial www.macma.
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lenguaje claro. Entiende a la accesibilidad como un derecho que es a su vez condicidn necesaria
para el ejercicio de los demas derechos. Es un espacio conformado por Organizaciones de la
Sociedad Civil de personas Sordas e hipoacusicas, y personas con discapacidad visual, también
por otras que trabajan en conjunto con estos colectivos. Esta Mesa cuenta con el apoyo de
prestadores de servicios audiovisuales accesibles y organismos del Estado. Comenz6 su trabajo
con una primera reunion realizada en el Instituto Nacional de Cine y Artes Audiovisuales el 16
de agosto de 2019.

2.4. Situacion sociolinguistica actual

En la actualidad, la comunidad Sorda argentina es bilingue, al menos, en LSA y en
espafol en su modalidad escrita y con variantes de dominio en su modalidad oral. Reconoce la
LSA como su lengua oficial y de pertenencia al grupo. El espafiol le es necesario por ser la
lengua familiar para la mayoria de ellxs, lengua de la escuela, de las instituciones del estado, de
la vida social local y de la produccion cultural acumulada.

En definitiva, la LSA y el espafiol tienen distintos valores simbdlicos para las personas
Sordas. La LSA es lengua del endogrupo y excede ser lengua de prestigio ante otras, en tanto es
natural y necesaria (Massone y Martinez, 2012). Con respecto al espafol, para varixs autores es
una lengua segunda e incluso, en los trabajos de Lapenda y Rusell (2012) y Rusell (2016),
también puede ser tratada metodoldgicamente como extranjera en funcion del grado de distancia
que Ixs sujetxs pueden experimentar en su adquisicién. adquisicién. Para Massone y Martinez
(Op. cit.), el espafiol es una lingua franca, ya que se emplea en Ixs intercambios comunicativos
entre Sordxs y personas que desconocen la LSA.

Estas autoras sefialan que la relacién LSA-espafiol en la comunidad Sorda no puede ser

considerada una situacién de disglosia al no estar distribuidas en relacion con su distinto
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prestigio y al no ubicarse en competencia entre si, excepto que el espafiol es necesario porque se
convive con él inevitablemente. Ademas, Ixs sujetxs Sordxs no pueden “formar parte de ciertos
circuitos comunicativos o de todos los tipos de eventos comunicativos presentes en la sociedad
oyente” (Massone y Martinez, Op. cit., p. 28).

En mi experiencia, observo crecientes interacciones en espafiol escrito entre Sordxs por el
uso las redes sociales, las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion en general,
también en ambitos de estudio (como la Universidad) y de trabajo. Algunas posibilidades a
medio camino entre la oralidad y la escritura, que son propias de la cultura en este tiempo,
también son compartidas por Ixs Sordxs, por ejemplo: videollamadas en LSA, chats, tanto en
LSA por medio de videos de ida y vuelta, como en EE, asi como también los mensajes breves
diferidos que también se pueden enviar en LSA (videos pregrabados) similares a los de audio y
los mensajes de audio convertidos a textos escritos.

Ademas, mas recientemente el interés y los usos de otras lenguas escritas, como el inglés
y el portugués, e intercambios con personas oyentes desde la LSA son frecuentes, también. A su
vez, Sordxs argentinxs estan teniendo experiencias con LLSS de otros paises intercambiando con
otras comunidades y con el “sistema de signos internacionales.”*® Algunos ejemplos de estos
intercambios ocurren en eventos internacionales de distinta indole en los que estan participando
como protagonistas y como asesores Sordxs en situaciones de interpretacion, entre otros.

2.4.1. La adquisicién de la Lengua de Sefias

La lengua es la expresion de que “la inteligencia empuja por manifestarse” (Benvenuto,

Op. cit., p. 129), en tanto el pensamiento antecede al lenguaje. Como sefialo al comienzo del

capitulo, es en este sentido que se originaron las LLSS y la evidencia de que Ixs nifixs sordxs se

19 El sistema de signos internacional es una variante hibrida de las LLSS de léxico acotado y de menor complejidad
producida en diversos contextos internacionales de encuentro de personas Sordas de diferentes lugares del mundo.
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mueven hacia la comunicacion y al hacerlo, toman una orientacion de acuerdo con las
disposiciones de su cuerpo, segun su forma de estar en el mundo, y no por compensacién de su
pérdida auditiva.

Segun Cuxac (2000), desde la infancia Ixs nifixs sordxs de familias oyentes experimentan
el fendbmeno de iconizacion de la experiencia, un proceso de creacion de gestos en forma
espontanea, que muchas veces fluyen de forma intrafamiliar (lenguas de sefias primarias, segun
el autor). Personalmente, he comprobado en mi tarea docente la llegada de nifixs a la escuela de
Sordxs en el seno de cuya familia se habia elaborado un cddigo de comunicacion comun
tempranamente.

Estas formas prelinguisticas mencionadas por el autor también se constatan en nifixs
Sordxs hijxs de padres Sordxs y por supuesto, en nifixs oyentes. Lapenda y Rusell (2007)
describen la evolucion comparada del desarrollo del lenguaje entre nifixs Sordxs (en LSA) y
oyentes (lenguas fonicas) segun las mismas etapas, como la prelingistica, desde los trabajos de
otrxs autorxs a Ixs que me refiero a continuacion.

Estudios exhaustivos se ocupan de los procesos de adquisicion de LLSS, aunque son
practicamente inexistentes respecto de la LSA. En particular, los de Petitto (2000) y Emmorey
(2002) sobre la Lengua de Sefias Norteamericana dan suficiente evidencia acerca de que Ixs
nifixs expuestos a ellas atraviesan las mismas etapas en su adquisicion, que como ocurre con las
lenguas de naturaleza fonica: etapa prelinglistica, balbuceo, etapa de una sefia, etapa de dos
sefias, etc. Los trabajos de Newport (1981) demuestran que Ixs nifixs sordxs son capaces de
analizar la composicién morfoldgica de las sefias de su lengua y en consonancia, otras evidencias
empiricas manifiestan que pueden pasar de percibir las sefias como totalidades a advertir errores

en su produccion.
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Emmorey (Op. cit.) se dedica a la observacion de los procesos de sobregeneralizacion y
regularizacion que producen Ixs nifios. Los trabajos de Karmiloff-Smith (1994), Petitto (2000),
Petitto et al. (2004) demuestran las dindmicas del proceso de adquisicion y Karmiloff y
Karmilloff Smith (2005) dan cuenta de la arbitrariedad con la que Ixs nifixs Sordxs tratan las
seflas pronominales que designan a la primera y a la segunda persona del singular (YO y VOS).
Si bien estas sefias se articulan sefialandose a si mismx y al interlocutor, Ixs infantes cometen
errores al igual que Ixs nifixs oyentes en la misma etapa del desarrollo del lenguaje al hacerlo a
medida del adulto copiando la sefias que este le dirige. De similar forma, las interacciones entre
padres y sus hijxs Sordxs registradas en sitios web por ellxs mismxs constituyen evidencias muy
significativas del desarrollo natural del lenguaje en LLSS. Aunque Cuxac se haya centrado en el
caso de hijxs sordxs en familias oyentes, sus investigaciones arrojan luz en demostrar la
orientacion que adoptan Ixs pequefixs en direccion a Ixs adultxs.

Como sefialé en la Introduccion, es palpable que “los cuerpos producen intercambios y
estos producen cuerpos” (Bucholtz y Hall, Op. cit, p. 173), las lenguas interjuegan
simbdlicamente como productoras y como expresion de subjetividad inscriptas en el cuerpo. La
lengua-cuerpo produce agencia (practica cultural) desde la disposicion engendrada en la
capacidad fisica percibida (Ochs y Salomon, 2005; Keating y Hadder, 2010). La capacidad fisica
percibida es, en principio visual, corporal, dotada de iconicidad para Ixs nifixs sordxs, asi es que
se inclinan hacia lenguas visuales y espaciales en continuidad armoniosa con sus
disponibilidades vitales.

Al respecto, Virole (2003) estudi6 que las interacciones tempranas madre-hijx (sordxs y
oyentes) son las que marcan, en gran medida, la modalidad comunicativa predominante derivada

de esas interacciones. En el caso de Ixs sordxs, destaca que seran Ixs mismxs nifixs quienes se
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inclinen hacia alguna de las dos vias del lenguaje: auditiva o visual si tienen la oportunidad de
una experiencia temprana no restrictiva, entiende el autor.

Asimismo, diferentes investigaciones dan cuenta acerca de como las figuras de crianza
Sordas modifican espontaneamente su lenguaje cuando interactan con sus pequefixs Sordxs del
mismo modo que lo realizan oyentes con sus hijxs oyentes (Petitto, Volterra et al.). Asi, por
ejemplo, le adjudican gran importancia al contacto ocular y a la atencién visual empleando
diferentes estrategias. En ese contexto, ademas, pueden otorgarle a su bebé Sordx significacion a
través de los gestos, las miradas, el contacto fisico.

Harris (2001) se ocup6 de documentar las estrategias de las madres Sordas en la
localizacion y la duracion de las sefias en distintas edades de desarrollo temprano del/la nifix y la
evolucion de esos parametros hacia la produccién adecuada propia de la LS. También estudio el
uso especializado de la vision segun la etapa vital y el significado que se esta co-construyendo en
el intercambio. Estas interacciones son modelos muy elocuentes para las relaciones adultxs
oyente-nifixs sordxs antes de que la impotencia comunicativa se instale.

La autora también se intereso en las caracteristicas de las interacciones entre madres
oyentes y sus pequefixs hijxs sordxs focalizando en el contacto visual y tactil entre ellxs.
Documentd la comparacion entre las madres Sordas y las madres oyentes en las interacciones en
Lengua de Sefias Britanica con sus hijos de 18 meses de edad referidas a un objeto o evento en el
foco de atencion actual del nifio. Si bien encontrd ciertas diferencias en algunos aspectos entre
ambos grupos, hall6é similitudes en el nimero total de ocasiones en que las madres redirigieron

con éxito la atencion de sus hijos o el nifio se volvio espontdneamente para mirar a la madre.
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Para Harris, esto sugiere que los nifixs sordxs que estan visualmente atentxs a sus madres y
reciben un mayor nimero de enunciados visibles con un contexto destacado.?

Tambien estudié el uso especializado de la vision segun la etapa vital y el significado que
se estd co-construyendo en el intercambio, asi como lo hicieron Baldwin y Markman (1989) y
Barnes et al. (1983). Estas interacciones son modelos muy elocuentes para las relaciones adultxs
oyente-nifixs sordxs antes de que la impotencia comunicativa se instale.

Precisamente otro grupo de trabajos se ocupa de las caracteristicas de las interacciones
entre madres oyentes y sus pequerixs hijxs sordxs focalizando en el contacto visual y tactil entre
ellos. Harris (2001) también documenta la comparacion entre las madres Sordas y las madres
oyentes en las interacciones en lengua de sefias britanica con sus hijos de 18 meses de edad
referidas a un objeto o evento en el foco de atencidn actual del nifio. Si bien encontro6 ciertas
diferencias en algunos aspectos entre ambos grupos, hallo similitudes en el numero total de
ocasiones en que las madres redirigieron con éxito la atencion de sus hijos o el nifio se volvio
espontaneamente para mirar a la madre. Para la autora, esto sugiere que los nifixs sordxs que
estan visualmente atentos a sus madres y reciben un mayor numero de enunciados visibles con
un contexto destacado.?

Gran parte de Ixs nifixs sordxs en familias oyentes se contactan con la LS al llegar a la
escuela de Sordxs y son quienes llevan la lengua a sus casas. Precisamente las perspectivas de la
socializacion a través del uso de las lenguas sustentan que, muchas veces, son otrxs Ixs agentes
de socializacion linguistica y no necesariamente Ixs adultxs, ni tampoco Ixs miembrxs de la

familia Gnicamente. Para Luykx (2014), Ixs nifixs pueden influenciar el desarrollo linglistico de

20 La traduccion es mia
21 | a traduccion es mia.
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los miembros de su familia; es decir que una familia Sorda-oyente configurarad otras practicas
comunicativas, fundamentalmente gracias a la LS, pero sin ella también.

En principio, en el ambito bonaerense y argentino, Ixs nifixs llevan la LSA a sus casas
directa o indirectamente a través de los talleres para familias y fiestas en la escuela de Sordxs,
mediante las clases abiertas en esas mismas instituciones, también, por medio de las redes
sociales, o al compartir sus trabajos escolares, por la comunicacién cotidiana nifix-miembrxs de
la familia, en los encuentros entre comparierxs. Son ellxs quienes ensefian la LSA a sus familias.

También, las familias viven alternancias y combinaciones entre lenguas entendidas como
recursos de un continuum en la vida cotidiana y cuando participan de encuentros con otrxs
Sordxs y con familias de miembrxs Sordxs. Es decir que los usos familiares cambian, son otros;
las afiliaciones comunitarias se amplian. Otrxs sujetxs participan de la socializacion de Ixs nifixs
y Ixs integrantes de cada familia también son incluidxs en otro grupo, el grupo Sordo.

La adquisicion de la LSA se torna indispensable en el llamado periodo critico hasta los 3
afios de edad, como lo evidencian Ixs estudios de Newport (1990) y Newport y Suppala (1991)
sobre la Lengua de Sefias Americana al dar cuenta de una correlacién entre la edad de
adquisicion y el nivel de competencia alcanzado en LS. Asimismo, esto es influyente en la
adquisicion de lenguas posteriores, también para Mayberry (1993), pero son mucho mas
relevantes los efectos nocivos de la adquisicion demorada de una lengua 1 que los de una lengua
2 (Emmorey, Op. cit.), cuyo impacto no solo es linglistico, sino afectivo y cognitivo.

En la provincia de Buenos Aires, los Centros de Atencion Temprana del Desarrollo
Infantil (CEAT) trabajan con nifixs sordxs entre 0 y 3 afios desde hace mucho tiempo. ElIxs y sus
familias han ido tomando contacto con la LSA y en especial, con maestrxs Sordxs cuando es

posible. A partir de 2017, docentes Sordxs en parejas con docentes oyentes de los CEAT asisten
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a los domicilios cada semana desde un enfoque centrado en la familia como parte de un proyecto
de investigacion/implementacion.?? En las visitas, se comparten las situaciones cotidianas a
traves de la LSA.

En los domicilios, el cambio entre la LSA y el EO es habitual; la conversacion entre
maestrx Sordx, Ixs adultxs y Ixs hermanxs vehiculiza inquietudes y distribuye las lenguas;
muchas veces se acercan otrxs familiares y vecinxs. El saber familiar construido en la confianza
en las interacciones se fortalece y la calidad de las interacciones se modifica: se vuelven mas
seguras, menos forzadas. Esto otorga a Ixs cuidadores del/la nifix, confianza en sus propios
recursos y particularmente, la posibilidad de hablarle al/la nifix, en lugar de que sea habladx por
otrxs 0 marginado de las situaciones que se comparte en el seno familiar. Esto conforma un
amplio rango de posibilidades comunicativas para el/la nifix en su constitucion subjetiva cuando
el ser miradx, amadx, alojadx en el deseo de Ixs otrxs es decisivo para su desarrollo, cuestion
fundamental para estar vivx y tomar la vida por si mismx. Puede estar en el mundo siguiendo sus
propias herramientas, ademas.

Si bien esta investigacion/implementacién en edad temprana en los domicilios esta ain en
sus fases iniciales, ya manifiesta que el contacto que Ixs nifixs y las familias estrechan con Ixs
maestrxs Sordxs es realmente significativo. Ademas de las alternativas comunicativas saludables
y amplias que se liberan, esta relacién colabora con la posibilidad de imaginar una vida completa
para sus hijxs, con el compartir de sus inquietudes de forma diferente a como pueden hacerlo con
profesionales del area de la salud, desde el caso del paciente, o0 con Ixs maestrxs que son oyentes.

En la misma linea, se orientan las experiencias de una escuela de Sordxs de José C. Paz

en la misma provincia, donde Ixs adolescentes contactaron a Ixs profesionales del hospital del

22 E| disefio metodoldgico fue elaborado en conjunto entre el nivel central de la Modalidad de Educacién Especial y
las escuelas inVol.ucradas.
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barrio para transmitir la LSA para cuando aquellxs necesitan ir al médico. Es por esto que Ixs
estudiantes elaboraron cartillas y organizaron jornadas para la transmision de pautas
comunicativas basicas en LSA con el personal de enfermeria y médicos pediatras. También,
actuaron de la misma forma con los comercios cercanos a la escuela que ellxs frecuentan (la
libreria, por ejemplo). Este es un ejemplo de socializacion linglistica producida por Ixs mismxs
nifixs y adolescentes ante sus necesidades. Mas adelante, me dedicaré a algunas experiencias de
los contextos de esta Tesis.

Desde la iconizacion de la experiencia hacia la apropiacion de la LS, transcurre un proceso
de construccion sorprendente en funcion de las caracteristicas de la materialidad de la lengua. Al
respecto, Peluso y Balieiro Lodi (2015) se refieren a la visualidad Sorda propia a partir de “la
materialidad visual y espacial constitutiva de sus lenguas y la intrinseca relacion que existe entre la
lenguay la cultura” (p. 61) del discurso y en ello definen el caracter visual de Ixs Sordxs.

Por lo expuesto, la LS es una opcion lingistica ante la forma por la que Ixs sordxs estan
en el mundo, primero en continuidad con quienes ellxs son, en relaciébn armoniosa con sus
cuerpos (Ladd, 2003) y no como la compensacion de una falta que no experimentan. Esto no
supone desestimar la apropiacion de otras lenguas orales, si es su deseo y en la medida de sus
posibilidades.

2.4.2. Nuevas literacidades®
Como dije, las LLSS son de modalidad oral por discurrir en interacciones cara a cara y

cumplir las funciones de la oralidad; no desarrollaron escritura basada en la representacion de sus

3 Literacidad es un término que se refiere al proceso de inscripcion en la cultura letrada que inVol.ucra las practicas
sociales, los procesos cognitivos, y la sistematizacion del cddigo de manera integrada. Todo ello supone, ademas, el
desarrollo de una capacidad critica y creativa ante las multiples posibilidades en las que el lenguaje nos incluye en la
participacion en la cultura (Cassany, 2009).
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unidades (fonicas) por medio de otras (graficas). Como se sabe, los sistemas de escritura que
derivaron de las LLOO dieron como resultado textos que pueden distanciarse de su autor y del
momento de su enunciacion y, por ende, los discursos pueden ser objetivados. Hasta hace no
mucho tiempo, esto parecia imposible para las LLSS.

Sin embargo, una nueva vision abre la posibilidad de considerar que las LLSS pueden ser
textualizadas de forma diferida mediante su registro en grabaciones en video. Las comunidades
Sordas, y también la argentina, transitan una etapa iniciada en este sentido, hace tiempo, que
cada vez se fortalece més. Ese fortalecimiento y esa expansion se deben a las practicas crecientes
de las comunidades junto con las investigaciones y los desarrollos tedricos.

Mas recientemente, estas practicas se han ido comprendiendo como una alternativa ante
la posibilidad de que las LLSS sean registradas y conservadas gracias a las nuevas tecnologias de
grabacion. Asimismo, las tecnologias actualmente disponibles permiten comunicaciones orales
gue también pueden ser conservadas, como las que mencioné anteriormente. Esto ha ido
cambiando la historia de la lengua y la vida de la comunidad.

Al respecto, Benvenuto (Op. cit.) se refiere a que Ixs Sordxs franceses utilizan formas
propias, inventadas para producir textualidad con lo cual rebate la tesis por la que algunas veces
se considera que muchas personas sordas son analfabetas (imposibilidad total de leer y escribir,
vision enfrentada, ademas, con la concepcién de Freire de la alfabetizacion como lectura del
mundo) o que son iletradas a causa de la sordera.

En principio, tales estrategias de elaboracién y de transmisién de modos de decir, de leer
y de escribir inventadas por personas Sordas «por sus propios de medios de traduccién, de
escritura, de técnicas, otras formas de visibilidad y de “audibilidad”» (Ibid, p. 231) “no son

tributarias del acceso a una lengua, sino el resultado de una relacion de Ixs sordxs al mundo que
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parte del Unico principio que podemos erigir como principio irreductible, el de la inclusion a una
comunidad de inteligencias” (Ibid, p. 223).

Ademas, ser letradx supone fundamentalmente construir el sentido de los textos y eso
queda demostrado al poder comprender un texto cuando es leido por una tercera persona o en
otra lengua, enfatiza la autora. Por otra parte, fundamentalmente la actividad intelectual es la que
es llevada a las formas originales de escritura y es por eso que sus estrategias originales «les
permiten deshacerse de la identificacion negativa de “iletrados”, de “incapaces”, de “invisibles”»
(Ibid, p. 231).

Mas lejos aun, y como referi anteriormente, aunque las LLSS no hayan desarrollado
escritura, las nuevas tecnologias que permiten la grabacion y su conservacion se fueron
extendiendo cada vez mas y dan ocasion a reconsideraciones conceptuales con respecto a las
posibilidades de su uso en el seno de la comunidad Sorda.

Otro modo de “escribir” en lengua de sefias se hecho visible con el acceso masivo de la

poblacién sorda a Internet y a la tecnologia de la comunicacion. La posibilidad de grabar,

archivar y comunicar ha revolucionado las formas de “escritura” de la lengua de Ixs
sordxs. Ya no se trata de transcribir en una dimension la multidimensionalidad de la
lengua de sefias. Con el soporte video y los medios de almacenamiento actuales, Ixs
sordxs pueden enviar correos electronicos “escritos” en lengua de sefias, mensajes

visuales a través de los teléfonos celulares, presentar trabajos de investigacion y

ponencias “escritas” en lengua de sefias. En Francia hablamos de “lengua de sefias

diferida”. Esta nueva modalidad de “escritura” implica reinventar el concepto, forzar sus
limites, imaginar maneras de “diferir” un discurso en lengua de sefias y pensar las nuevas

referencias “textuales” que el lector de esos nuevos textos debe tener para poder
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orientarse. No es lo mismo dirigirse a un interlocutor que tenemos frente a nosotros, que

enviar un mensaje grabado en lengua de sefias sobre un soporte digital. No es lo mismo

leer un texto escrito en un papel, sobre el cual el lector podra hacer anotaciones, leerlo
siguiendo su propio orden, saltear capitulos, etc., que “leer” un texto escrito en lengua de

sefias (Ibid, p. 232).

El planteo es muy interesante y digno de consideracion. De esta manera, Ixs sujetxs
Sordxs, de acuerdo con la época, ademas pueden utilizar la computadora para “escribir” en
Lengua de Sefias, lo cual

implica entonces repensar el concepto de texto y de su estructuracion e implica ademas

repensar la propia lengua y descubrir su potencial cuando se ve “forzada” por el acceso a

nuevos Utiles de manipulacién del “escrito” (encuadre, espacio de realizacion de las

sefias, modos de intervencion sobre el “texto sefiado™) (Ibid, p. 232).

En nuestra regidn, el investigador uruguayo Peluso (2018) adhiere a la proposicién de los
textos videograbados en Lengua de Sefias Uruguaya como textualidad diferida que, ademas,
posibilita la metacognicion y el metalenguaje al permitir objetivar la lengua.

Asimismo, segun consta en documentos de la Direccion de Educacion Especial de la
provincia de Buenos Aires desde 2006 y en Vogliotti et al. (2012), en las escuelas de Sordxs y
mas recientemente en las escuelas secundarias, se producen textos en LSA a cargo de docentes y
también de Ixs estudiantes ya desde que son pequefixs. Los mismos se abordan desde el concepto
de lectura. Ademas, se ha ido trabajando en procesos de escritura desde la planificacién de textos
en LSA por medio de secuencias de sencillos graficos, como storyboard, realizando luego

sucesivas grabaciones entendidas como borradores hasta sus versiones definitivas.

86 |F-2021-00049228-UNC-ME#FFYH

pagina 86 de 443



Incluso, se concretaron proyectos de divulgacion de aspectos culturales de la comunidad,
de produccion de textualidad diferida en LSA sobre un corpus de literatura para el Nivel
Secundario y anteriormente, una coleccién de textos sobre contenidos de Ciencias Naturales para
el Nivel Primario (2012) con contenidos de progresiva complejidad, distribuidos a cada escuela
de la Modalidad. Sus autores son maestrxs Sordxs en todos los casos. Por otra parte, en un aula
virtual comun entre escuelas, entre los afios 2009 y 2018, se compartieron textos de estudio sobre
Educacion Sexual Integral, ciencias, poesias, crénicas y varios otros elaborados por las escuelas
y también por Ixs estudiantes luego de realizar estudios, investigaciones, etc. Muchos de ellos ya
circulan en formatos QR, modalidad en la que también aquellxs entregan trabajos y evaluaciones
solicitados por sus PRF.

Ademas, durante un proceso de formacion que realizaron Ixs docentes Sordxs entre 2008
y 2015, produjeron otras colecciones y valoraron las producciones en LSA de sus propixs
estudiantes mediante la construccién de rubricas. También esta cartografia recoge experiencias
sobre trabajos con textos escritos en LSA y otros bilinglies en las escuelas secundarias
implicadas.

Asimismo, varios documentos jurisdiccionales recomiendan y registran situaciones de
ensefianza en las que se han trasladado a esquemas la organizacion textual de los textos
videograbados y hasta estableciendo marcas respecto de su contenido. Estos mismos esquemas
han sido organizadores para la produccion en LSA.

Por otra parte, los citados documentos recomiendan grabar las interpretaciones de las
clases en secundaria con lo cual se puede disponer del discurso de la ensefianza a posteriori,
volver a él para recapitular el contenido de la ensefianza, para estudiar, para realizar trabajos en

LSA o intertextuales con el espafiol y otras lenguas. Varias escuelas desde hace tiempo los
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organizan en bibliotecas. Todas estas son formas de posicionar la lengua como lengua vehicular
y como objeto de estudio.

Esta trascendente novedad de los textos videograbados como textualidad diferida en LSA
no viene en absoluto en desmedro de que Ixs Sordxs puedan dominar los sistemas de escritura
alfabéticos, y de que sean lectores y escritores competentes del espariol, en nuestro caso, y de
otras lenguas escritas, como estudian inglés. Por el contrario, este argumento arroja luz sobre una
complejidad que no habia sido considerada, al menos en estos términos. Sobre todo, revela la
posibilidad de llevar la mente al texto, de producir discurso, y abre un camino que conecta las
lenguas en una experiencia trasponible desde la LSA a las mayoritarias, como sostiene Peluso
(Op. cit.).

Ademas, las relaciones entre la LSA y las lenguas de modalidad escrita tradicional se ven
modificadas al permitir otros procesos metalinguisticos y metacognitivos, ya enunciados en
trabajos de Lapenda y Rusell (2010). Por otro lado, es constatable que cuando una lengua puede
elaborar conocimiento perdurable, esta y la comunidad se (re)posicionan. Se dispone de
posibilidades para el desarrollo de su gramaticalizacién, la comunidad de usuarios esta en
condiciones de una mayor autonomia, de un “salto de escala” en palabras de Blommaert (2010).

Precisamente, el autor belga analiza que Ixs hablantes participan de situaciones de
comunicacion policéntricas y estratificadas y que, por lo tanto, necesitan ajustarse a diferentes
normas u Ordenes conectados con diferentes centros de poder local y traslocal (Ibid). Las
practicas discursivas, por ende, estan distribuidas en forma desigual. Y aquello que tiene cierta
significacion en una escala local, entre los miembros de un grupo, por ejemplo, puede no
coincidir en el significado en otro nivel de participacién (un grupo mas amplio, como regional).

De esa forma, ciertas normas culturales propias de un nivel de participacién se presuponen en
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otro y ello no es asi. Por lo tanto, poder participar en este ultimo supone realizar saltos de escala.
Esto es muy significativo para una comunidad cuyos miembros estaban afuera de la mesa de las
conversaciones en la vida social.

Por otro lado, otro aspecto relevante en las nuevas literacidades son los discursos y las
interacciones mediados por computadoras. Para Herring (2001), ello incluye no solo la
mediacion tecnologica, sino también los discursos y sus practicas especificas entre las que
menciona los modos de tipeo, la cantidad de participantes, la velocidad de la interaccion, tan
presentes hoy en las précticas culturales a gran escala y en la comunidad Sorda, también. Esto
también se relaciona con el concepto de salto de escala de Blommaert, dado que a partir de
Internet y las mdltiples redes sociales en un contexto de globalizacion se producen diferentes
escalas de significacion muy distintas a aquellas propias de contextos mas proximos donde los
sujetxs comparten una historia comun (Achugar y Canale, 2015 :4).

2.5. Perspectivas educativas actuales

En la Introduccion, he hecho referencia a la progresiva extension de los modelos
educativos bilingies ante aquellos que consideran que la funcién de la educacion es tratar la
discapacidad auditiva de Ixs sordxs y su oralizacion, que se sostienen mayormente en las
escuelas de gestién privada en nuestro pais. Presento sucintamente el modelo educativo que se
implementa en la provincia de Buenos Aires, del que retomaré algunos de sus rasgos en el
capitulo 4, y segun se manifiestan en las aulas de mi estudio.

Desde las consideraciones desarrolladas en este capitulo acerca de la comunidad Sorda y
la LS, queda planteado que la LSA en la escuela es una experiencia de los sujetxs, grupal, de
relacién, y no ha de ser jamas entendida como un recurso educativo para facilitar la ensefianza,

jamas coptada o manipulada por Ixs educadores. Asimismo, esta perspectiva centra la escuela en
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su funcion fundamental que no debe ser desplazada por versiones terapéuticas destinadas a Ixs
sordxs, aunque la educacion bilingie, en algunos casos, también integra la oralidad en espafiol
como area curricular.

En todos los modelos bilingies, la variedad de lenguas reconfigura inevitablemente la
vida escolar y esto también es valido en el caso de aquellos donde la LSA es una de las lenguas
de comunicacion y de ensefianza. No quiero reducir entonces la LSA como una cuestion de
accesibilidad, principio que debe regir cualquier accion educativa para todxs Ixs estudiantes. La
accesibilidad, que se refiere a la eliminacion de barreras para poder participar en iguales
condiciones que Ixs demas, se debe garantizar en la vida publica a todos Ixs ciudadanxs, claro
esta. Ahora bien, desde mi vision, en materia educativa se ha convertido en algo como “otra
forma de acceso”, en lugar de problematizar las condiciones que se deben construir, que
involucran a todxs Ixs de la clase y no solo a algunxs, que serian diferentes; supone también
integrar otros contenidos y formas de ensefiar y de aprender.

Es asi como planteo que la educacion de Ixs Sordxs puede entenderse como educacion en
primer lugar y luego, ser especificada en su particularidad como educacion en y entre lenguas y
culturas, a partir de reconocer la existencia de perspectivas comunitarias como formas de
comprender el mundo, de habitarlo, que la escuela debe asumir y que debe impregnar la

ensefianza y el aprendizaje.
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Capitulo 3
Conexiones reticulares

Caracterizacion de la Lengua de Sefias Argentina

SOCRATES: Si quisiéramos mostrar lo de arriba y ligero,
levantariamos, creo yo, la mano hacia el cielo, imitando la
misma naturaleza de la cosa; y si lo de abajo y lo pesado, la
bajariamos hacia la tierra. Y, si quisiéramos mostrar un
caballo corriendo o algln otro animal, sabes que hariamos
que nuestros cuerpos y nuestros gestos fueran lo mas
semejantes posible a los suyos.

Platon?*

3.1. Lenguas de Sefias: debates por su reconocimiento como lenguas naturales

Me propongo comenzar el capitulo presentando el derrotero de las LLSS para ser
reconocidas como lenguas “verdaderas”, fruto de un proceso que han recorrido entre detractores
que las acusan de iconicas y defensores que las reivindican como lenguas completas con rasgos
peculiares.

Por 1880 cuando el Congreso de Milan prohibe las lenguas de Ixs Sordxs en la educacion,
la ciencia se inclinaba hacia el estudio de la relacion entre el hombre y la naturaleza que, de
alguna forma se comprendia como la basqueda de un mundo objetivo y objetivable, que también
impregno las teorias linguisticas.

Precisamente la fundacion de la Linguistica moderna a cargo de Saussure (1916), que
marca gran parte del pensamiento de las ciencias humanas de la época, devalua las lenguas de Ixs

Sordxs como mimicas primitivas. Los postulados sobre la doble articulacion de la lengua, la

24 Platén. Cratilo 423a, (2002). Acerca de las lenguas de los sordos. Traduccién de Atilano Dominguez. Madrid:
Trotta, 126-127.
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primacia de lo acustico como intrinseco al lenguaje y la necesaria linealidad de los significantes
(por ser fénicos) confirman esa desvalorizacion.

Mas alla de los antecedentes de la presencia de las LLSS ya en la antigliedad griega y en
otros paises europeos en el SVIII, Saussure las asimila al alfabeto dactilologico (AD) en el que
una forma discreta de la mano se asocia a un grafema de una lengua escrita, reduccionismo que
no pocos sostienen aun hoy (Virole, 2006: 170). También segun Virole (Ibid), la independencia
de las LLSS respecto de otros sistemas semioticos, como la escritura y el habla, es justamente lo
que hace dudar de su doble articulacién.

En adelante, voy a presentar en términos generales dos visiones sobre las LLSS entre los
estudios linguisticos clasicos, que las ubican en el conjunto de las lenguas en pos de su similitud
con las LLOO vy Ixs estudios de iconicidad que también encuentran, por supuesto, sus similitudes
en tanto todas ellas son lenguas, pero que valoran especialmente sus rasgos distintivos y
estructurantes de iconicidad por ser lenguas viso-espaciales.

3.1.1. Estudios formales. Las razones de la arbitrariedad

En la segunda mitad del siglo XX, se inicia la historia oficial de la linguistica de las
LLSS. Las investigaciones de tradicion norteamericana y anglosajona se ocuparon de la
identificacion de sus unidades linguisticas, de la arbitrariedad de sus signos, y de la distancia
entre el sistema linglistico y lo extralingistico. El pionero y fundante trabajo del linguista
estadounidense William Stokoe (1960) contribuyé a la reivindicacion de las LLSS como lenguas
naturales y, por ende, a su ubicacion dentro de los objetos de estudio de la Linglistica, habiendo

sido practicamente ignoradas hasta ese momento.
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Stokoe (1960)%° aplico a las lenguas de Ixs sordxs el mismo tipo de analisis que se
empleaba para conocer las unidades minimas distintivas de los signos de las LLOO.

Constato que las sefias producidas por Ixs sordxs no eran sefias pantomimicas. Fue el

primero en establecer que las LLSS son lenguas naturales por ser codigos doblemente

articulados, es decir que estan dotadas de significado (primera articulacién), y a su vez,
estdn compuestas por unidades minimas carentes de significado (segunda articulacion).

En adelante, comenzo a desarrollar “un método descriptivo que le permitiera descubrir en

ese codigo estructuras lingiiisticas” (Oviedo, 2006: 1).

Describié el nivel fonologico de la ASL (al que llamé querologia)®®: una sefia se
constituye en base a la combinacién simultanea de tres rasgos especificos: la posicion de la mano
(tabula), la disposicion de los dedos con relacion a la palma de la mano (designator) y el
movimiento de la mano (signation) (Val, 2018). Al homologar los signos gestuales a los fonicos,
ya que ambos pueden ser descompuestos en sus unidades minimas, estos son permutables y, por
ende, modifican significados.

Posteriormente en los afios setenta, investigadores de la Universidad de California
continuaron la linea stokeana indagando en otros niveles. Klima y Beluggi se dedicaron a los
fundamentos bioldgicos del lenguaje, a la estructura de las sefias de la ASL, a las diferencias
entre las LLSS y las LLOO y a algunos aspectos gramaticales. Incursionaron ademas en los
aspectos metalinglisticos, en la poesia y el humor (Klima y Beluggi, 1979). Suppala y Newport

(1978) investigaron la derivacién de sustantivos y verbos; Suppala (1986) se interesd

% Stokoe postula que el origen del lenguaje humano esté en los gestos visibles y que los patrones sintacticos de los
lenguajes se derivan de la estructura gramatical implicita en los gestos manuales. Stokoe, W. (2005). El lenguaje en
las manos. FCE.

% Stokoe llamé querologia (cherology) a la fonologia de la ASL a partir de tomar el término griego chier (mano), y

asi hablo de queremas (cheremas) en lugar de fonemas, términos que se descontinuaron en el uso en gran parte.
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particularmente por la descripcion de los verbos de movimiento y locativos y por en el analisis
de los clasificadores.

En los afios ochenta, Ixs estudios sobre la ASL fortalecieron la proposicion de la
secuencialidad de la sefia al postular que es una unidad estructurada secuencialmente en
segmentos fonéticos. Liddell y Jonhson (1985) elaboraron el modelo de mayor desarrollo para la
notacion fonologica de las LLSS que sirvio de base para los sistemas de transcripcion de otras
LLSS, como las de nuestra region, cuyos estudios comienzan en esa misma década.

Se acuerda que las sefias estan constituidas por rasgos manuales (RM) cuyos parametros
son al menos: la configuracion de la mano, la orientacion de la palma, una ubicacion especifica
en el espacio, un movimiento de la mano, en una direccion y con detenciones. Algunos trabajos
posteriores, como los de Oviedo (2001) sobre la LS colombiana, afiaden otros pardmetros como
las transiciones (T), siguiendo a Johnson (1985), concepto que describe un segmento de menor
duracion que una detencion.

Otros de los constituyentes propios de las LLSS son los rasgos no manuales (RNM):
movimientos especificos realizados por el tronco, cejas, boca, labios, ojos, mejillas, lengua,
cabeza, hombros. Aportan informacion léxica, sintactica o prosodica, co-ocurren con los RM y
hacen a la economia linglistica propia de estas lenguas (Massone, 1994)

Las LLSS “permiten representar muchos méas elementos y categorias distintas juntas en
una sola expresiéon” (Talmy, 2006: 236). Son lenguas polisintéticas y aglutinantes en las que la
informacidn se da en forma secuencial y también simultanea (Liddell y Johnson, 1989; D'Angelo
et al.,, 2009; Klima y Beluggi, Op. cit) y mediante procesos de derivacion y flexion que

producen cambios en el significado.
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Desde su temprana descripcién fonologica (con mayor o menor continuidad con la linea
de trabajo inaugurada por Stokoe), diferentes investigaciones a escala global contindan
aportando a su descripcion, incluso desde otras lineas tedricas (como las generativas, sistémico-
funcionales y cognitivas).

Varios de sus aspectos distintivos no se han podido explicar siguiendo las categorias
analiticas tradicionales de las lenguas fonicas. Al respecto, en varios de sus trabajos Virole
(2005, 2006, 2009) expone que no es seguro que los modelxs estructurales de las LLOO sean
plenamente adecuados para describir las LLSS, rentables hasta un cierto punto, pero que no
alcanzan a dar cuenta de los procedimientos semidticos propiamente visuales. Desde su vision, el
criterio de la doble articulacion del lenguaje (morfema/sentido, morfema/fonema) remite mas a
restricciones de la enunciacion lineal a traves de la cadena hablada que a un caracter esencial del
lenguaje, asi como principalmente el uso del espacio opera para establecer las relaciones de
coherencia y cohesion por medio de ciertas caracteristicas iconicas del Iéxico y del discurso (Val,
2018).

Coincidiendo en esta visidn, hay quienes abordan la exploracion de las lenguas viso-
espaciales®’ desde la perspectiva de la iconicidad.

3.1.2. Estudios de iconicidad

Un nuevo capitulo se abre en la Linguistica a partir de Ixs estudios que extienden su

interés hacia ciertos aspectos que los enfoques tradicionales dejan afuera de su analisis, como lo

hace la linguistica corporizada, que menciono en la Introduccion y en el capitulo 2 y los

27 Un caso reciente acerca de la busqueda de un sistema de descripcién fonoldgica mas adecuado es el caso
uruguayo, donde Bonilla y Peluso (2010) y posteriormente Peluso (2014) proponen descriptores basados en
simbolos y dibujos en lugar de utilizar abreviaturas de palabras del espafiol. Este modelo permite incluir ademas
otros parametros como los de repeticion y velocidad de los movimientos tan significativos en las LLSS.
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enfoques cognitivos. En este sentido, Alisedo (2013) sefiala que es restrictivo definir una lengua
exclusivamente en los términos de estructuras formales dejando de lado lo que corresponde
cognitivamente al lenguaje humano. Y agrega que, dado que la lengua tiene un funcionamiento
diferencial de las unidades léxicas, esto permite a los enunciados establecer redes légicas de
dependencias internas, traducir a otros codigos y a otras lenguas, crear mundos imaginarios.

En este punto, me referiré particularmente a los aportes sobre la iconicidad léxica y
sintactica de las LLSS que alientan, a su vez, indagaciones sobre las estrategias discursivas de
Ixs sefiantes, en especial las narrativas como el cambio de rol, los mecanismos de coherencia y
cohesidn, el valor del espacio, que seran significativos en los hallazgos de esta Tesis.

La iconicidad, entendida como la relacion motivada o mas transparente entre el
significante y el significado, es un mecanismo disponible en grados en distintas unidades
simbdlicas de todas las lenguas naturales desde las unidades morfoldgicas hasta el discurso
(Lakoff, 1987; Langacker, 1987, 1991) y es fruto de una operacion cognitiva propia de la mente
humana. Husserl (1998) expone que el mundo fisico es proyectado dentro del ser humano como
un espacio semantico donde las formas de los objetos se destacan, asi como sus relaciones y
dindmicas. En la mente, se articulan los sentidos, la percepcién y el lenguaje y ello queda
demostrado en la construccion de los conceptos. Los sentidos extraen de los objetos
discontinuidades de las formas (se reconocen la ausencia y la presencia de variaciones de las
formas por la vision y el tacto; la aparicién /desaparicién, el aumento/la disminucion de las
sefiales acusticas, por ejemplo). Y estas son reconstruidas en el lenguaje.

Taub (2001) demostrd que las LLOO también poseen elementos motivados, por ejemplo,
en lo fonoldgico, en la entonacidn, en la estructuracion del discurso que respeta el orden en el

que acontecieron los hechos, en la morfosintaxis, aunque en LLSS éstos son naturalmente mas
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transparentes a causa de su materialidad. Bastante antes, Klima y Beluggi ya discutian la
iconicidad en la ASL, como publican en su libro The Signs Language (1979); hallaron que Ixs no
seflantes podian identificar sefias que les eran presentadas y asociarlas a su significado.
Encontraron que algunas sefias eran transparentes para identificar el objeto que denotan, mientras
que otras no lo eran.

Por su parte, las LLSS retienen de aquello que designan un rasgo particular que va a
representar al objeto en su totalidad a través de un proceso metonimico. Las sefias se constituyen
alrededor de las singularidades de los contornos, de los extremos de los objetos (las saliencias:
puntas, ramificaciones, extremos, etc.) y sus dinamicas (Virole, 2005). Desde una seleccion
prototipica del objeto designado, se avanza en una operacion metonimica de seleccién de algin
rasgo representativo del todo; luego, se procede a una esquematizacion del objeto y finalmente,
ocurre un proceso de codificacion articulatoria proyectando ese esquema conceptual abstracto en
los articuladores implicados (Taub, 2001).

Lo interesante es ademas que el procedimiento metonimico se replica en el caso de los
conceptos que no se refieren a objetos o a fendmenos observables visualmente, por ejemplo, los
procesos psiquicos. Como sefiala Virole, también se extraen de los fendmenos y de los procesos
sus caracteristicas esenciales, especificamente sus interacciones dinamicas.

Un ejemplo tomado de la LS francesa por el autor explica como la seia COMPRENDER
se articula mediante una operacion cognitiva en la que se entiende la comprension como “una
asimilacion de un objeto externo (el elemento a comprender) a un objeto mas vasto (el sujeto que
comprende). El signo “comprender” reproduce ese proceso dinamico tomando en el espacio un

objeto virtual y acercandolo a la cima del craneo.
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Y afiade que, el mismo andlisis puede seguramente hacerse sobre el signo “comprendre”
del francés en el cual la yuxtaposicion de los morfemas “prendre” y “com” reproducen juntos
también este proceso. De todas formas, esto ocurre en parte solamente porque las indicaciones
gestuales de la orientacion exterior/interior, la localizacion sobre la cabeza, las flexiones sobre el
movimiento, etc., permiten una simulacion virtual cinética y pluridimensional mucho mas
realista, es decir mas cercana al proceso dinamico por el cual podemos describir el proceso de la
comprension. Por esos procesos, la representacion gestual simboliza concretamente lo abstracto.

Es precisamente la investigacion francesa la que aporta conocimientos sistematizados
sobre la iconicidad en las LLSS a través de Cuxac (1993, 2000), quien destaca que “todos los
lenguajes de signos surgen del mismo proceso cognitivo-comunicacional [...] anclado en a) el
mundo préactico-perceptual, b) la cognicién visual, c) la intencionalidad semiotica de la
comunicacion propia de los seres humanos y d) las interacciones del discurso cara a cara” 28 (Op.
cit.).

Cuxac (2000) interpreta la iconicidad y la viso-espacialidad como constituyentes
centrales y diferenciales de las LLSS a partir de los cuales elabora la descripcion de todos los
niveles de éstas. Segun el autor,

las lenguas de sefias ofrecen la posibilidad de expresar una misma situacion de dos

maneras diferentes, bien con signos estandar bien a través de estructuras mas iconicas que

nos permiten describir una accién valiéndonos del espacio signico para asumir diferentes
roles simultaneamente, describir formas, colocar elementos en diferentes puntos
espaciales, etc.; este tipo de recursos se utilizan normalmente cuando contamos una
historia, hablamos de algo que nos ha pasado, y suelen estar ausentes en contextos mas

formales (Fernandez Soneira, 2009: 119).

28 | a traduccion es mia.
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Las estructuras “mas icoOnicas”, a las que Cuxac denomina “estructuras de gran
iconicidad” se caracterizan por la transferencia anamorfomica de las experiencias reales o
imaginarias al espacio sefiante (Ibid). Se clasifican en tres tipos de transferencias que, a su vez,
se complejizan:

a. personales: personificacion en el propio cuerpo de las acciones de algun personaje
animado asumiendo posturas, movimientos, rasgos faciales, mirada caracteristicas
del mismo y que seran estables cada vez que se asuma su lugar en la narracién. En
particular, en este tipo de transferencia la mirada del narrador se dirige sobre el
personaje y su accion o sobre los otros sujetxs del relato y no sobre el
interlocutor;

b. situacionales: se realizan mediante determinadas CM como actante y como
locativo y un uso especifico de la mirada desde lo locativo, hacia lo actante y
luego hacia lo locativo (con lo cual se indica la finalizacién del movimiento de la
mano dominante);

c. de tamafio y/o de forma: involucran las manos, la mirada, el rostro.

Para el autor, la CM, la U y el M no carecen de significado, sino que son motivados en
muchos casos. Por esta razén, postula una variante en la descripcién de los signos que consiste
en que “la CM, UB, M son componentes morfémico-iconicos” (Cuxac, 2000: 155) poseedores de
un significado potencial al articularse con otros parametros y construir una sefia en la que la
arbitrariedad no es absoluta (Val, Op. cit.).

La sintaxis en LLSS se despliega en el espacio tridimensional por lo que el orden espacial
de los signos es mas importante que el orden temporal de las palabras (Moody, 1983); este orden

espacial y la mirada desempefian un papel central en la cohesion discursiva. La sintaxis “es un
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efecto de procesos semidticos internos a la imagen donde la simultaneidad de los elementos
contenidos en una unidad genera relaciones entre esos elementos automaticamente”?® (Virole,
2006:216).

En definitiva, si bien las LLSS estan determinadas por relaciones de mayor iconicidad
con sus referentes que las LLOO, al mismo tiempo estan sometidas a las reglas de sus sistemas
linguisticos, por lo cual gozan de arbitrariedad.

Los aportes que repasé en este apartado enriquecen las posibilidades de interpretar los
discursos de los sefiantes y ciertos aspectos descubiertos en esta Tesis, que seran retomados
oportunamente.

3.2. Caracterizacion de la Lengua de Sefias Argentina

En la década del 80 en nuestro pais, fueron precursores Ixs estudios de Alisedo y de
Massone.®® En especial, Massone y su equipo de investigacion continuaron un proceso muy
sostenido (Curiel, 1993; Massone y Curiel, 1993; Massone y Machado, Op. cit. y otros trabajos a
nivel del texto de Martinez y Astrada, 2010 y Curiel y Astrada, 2013, por citar solo algunos)
hasta los més recientes de Massone y Martinez (2012) en los que revisan y reformulan parte de
los conceptos descriptivos iniciales de la LSA. Particularmente las investigaciones de Martinez
(2013a, 2013b, 2014a, 2014b, 2015) y Martinez y Mordn Usandivaras (2013a, 2013b) se
inscriben en el enfoque cognitivo-prototipico. También, otrxs especialistas suman aportes al
estudio de la LSA (Cvejanov, 2018, 2014, y en otras épocas, Bianco y Banfi, 2006).

La descripcion fonoldgica de la LSA con referencia en el modelo de Liddell y Johnson es
la mas desarrollada en nuestro pais. Los primeros diccionarios de la LSA fueron publicados

alrededor de los afios 90. Uno, el publicado como fruto del trabajo de investigacion de Massone

29 |_a traduccion es mia
300tros equipos de investigacion continlan actualmente aportando elementos para su descripcion como
Cvejanov (UNCOMA); Banfi y Bianco.
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(1993) en espafiol y en inglés y el segundo, dirigido por la lingtista Alisedo (1997), para un uso
mas escolar distribuido en su momento por el Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion a
todas las escuelas de Sordxs del pais.

En la LSA, se identifica la presencia de variedad de lexemas: determinantes, sustantivos,
pronombres, verbos, adverbios, conjunciones, interjecciones, subordinantes y preposiciones
(Massone, 2010). Mas recientemente, Massone y Martinez (2012) dan cuenta de la existencia de
seflas que tienen multiples funciones como los verbos de estado que pueden operar como
adjetivos, categoria que no habian encontrados antes, aunque si fueron definidos en trabajos de
Banfi y Bianco (2006). Algunos de los elementos gramaticales de la LSA no son reconocibles en
otras LLSS, como la existencia de sufijos numerales, un marcador de concordancia, verbos
cépula y verbos sufijados (Massone, Op. cit.).

Se reconoce ademas el gerundio, un participio pasado y la marcacién de tiempo pasado
perfecto y futuro. Asimismo, otros rasgos estan siendo aun investigados: la coordinacién y la
subordinacion, los cliticos, los procesos morfoldgicos, las funciones del espacio, la clasificacién
sistémica de los verbos (Massone, 2010). 3

Por su parte, los RNM indican afirmacion, negacion, exclamacién, topicalizacion vy
pueden afectar solo a algunos lexemas o a toda la oracion. En este ultimo caso, “determinan los
tipos oracionales o modalidades de la oracion: declarativa, enfatica, interrogativa, dubitativa,
negativa, condicional, asi como la topicalizacion” (Massone y Martinez, 2012: 2, cap. 8): Por
ejemplo, la interrogacion se realiza con un adelantamiento del tronco y segun la pregunta sea de

tipo Q o si/no, las cejas y el cefio sufren variaciones para indicar la diferencia.

31 Massone y Garcia Negroni comenzaron a realizar la primera gramatica normativa de la LSA (2010).
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En particular, la mirada ha sido muy estudiada en las interacciones entre Sordxs sefiantes:
esta interviene para tomar el turno, mantenerlo o para finalizar la conversacion. La desviacion de
la mirada en una relacioén acomparia la interrupcion de la locucion del otrx (Massone, 1995).%?
Como mencioné anteriormente, en la LSA se reconocen clasificadores, componentes
morfoldgicos de gran productividad también presentes en lenguas fonicas. En el caso de las
LLSS, se trata de CM que describen o representan toda una clase de objetos (Virole, 2006) segun
la forma, la textura, el tamafio, o el modo de su manipulacion. Desde que Frishberg (1975)
enunciara por primera vez su presencia, con la intencién de explicar en realidad la iconicidad
presente en la CM de muchas sefias de la ASL, distintos autores aportaron a su diferenciacion a
través de clasificaciones revisadas progresivamente.
Actualmente, Massone y Martinez (Op. cit.) definen la presencia de los clasificadores
como morfemas que se pueden adjuntar a las sefias verbales y que significan una entidad de
mundo; las autoras los consideran como parte de la estructura interna de la sefia y los clasifican
en:
e morfemas de entidad (representan a una entidad total). Por ejemplo: ALEJARSE;
ACERCARSE; AGRUPARSE.

e instrumentales (herramientas para realizar una accion). Por ejemplo: MARTILLO.

e Yy de dimensiones (peso, alto, ancho, profundidad de un objeto). Por ejemplo:
PINTAR-CON-PINCEL (un dibujo en una hoja de papel) es diferente de PINTAR-

CON-PINCEL (una pared) y de PINTAR-CON-RODILLO.

32 La mirada no es el tnico marcador de toma de turnos, Ixs sordxs utilizan una variedad de estrategias, tales como
poner la mano delante de la vista, dar vuelta la cara diciendo NO, sefiar ante la vista del destinatario la sena MIRAR-
A-MI, etc., para ganar o pedir turnos (Massone, 1995).
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Por su parte, la linglista argentina Cvejanov (2014) redefine estas sefias verbales como
verbos de movimiento, denominacion que parece ser mas ajustada que haber tomado el término
clasificador de LLOO (lIbid).

En el uso del espacio sefiante, “se reconocen varios puntos de articulacion que pueden
estar en el cuerpo o en el espacio alrededor del signante” (Fernandez Soneira, 2009: 120). El
espacio es explotado en los distintos niveles de anélisis desde el fonoldgico -localizaciones
fonologicamente contrastivas-, el morfolégico -morfologia de concordancia verbal-, hasta el
sintactico -concordancia- y especialmente el discursivo —anafora, referencia, deixis, coherencia
(Massone, 2010). El sefiante realiza un proceso de construccion de diferentes espacios en un
espacio mental compartido con sus destinatarios (Liddell, 2003; Taub, 2004), donde se
desenvuelven las relaciones de cada uno de los elementos que conforman el contenido del
discurso y que sufre modificaciones mientras avanza el relato (Fauconnier, 1985). Las palabras,
las frases y las oraciones pueden describir elementos en un espacio mental inmediato o en uno no
inmediato: entre sefialar lo que alli esta o lo imaginado, sefiala Liddell.

El orden canonico de la LSA es sujeto-objeto-verbo (Massone y Fojo, 2011), orden que
obviamente puede ser modificado con ciertas restricciones de acuerdo con procesos de
topicalizacion (Curiel, 2003). Esta operacion por la que el objeto puede preceder al sujeto
ubicado al inicio de la frase esta compuesta por sefias manuales modificadas en la duracion de su
estructura interna (prolongacion) y RNM: cabeza hacia atras, tronco hacia adelante, ojos abiertos
y cejas levantadas (Massone y Curiel, 2004).

Otros trabajos disponibles a escala del discurso se dedican, en general, a los intercambios
conversacionales y a las peculiaridades estructurales del texto. Profundizan fundamentalmente en

la funcién de los RNM en los turnos conversacionales, en la marcacion de los temas y de los
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limites entre enunciados: inicio, cambio, finalizacion. Ademas, estudian el papel de los RNM
para indicar tipos de intencionalidad discursiva, para marcar géneros, o enunciados metaféricos.

En la LSA (como en todas las LLSS), Ixs sefiantes suelen utilizar distintas partes de su
cuerpo (cabeza, cara, tronco, manos, informacion no manual) organizando una serie de
estrategias discursivas que permite la adopcion de distintos puntos de vista para representar las
acciones, los pensamientos, las emociones de un referente. Este fendmeno es denominado por
Padden (1996) como cambio de rol y otros autores, Liddell y Metzger (1998) y Liddell (2003), lo
Ilaman accion construida (constructed action). Algunos autores, como Quer, investigador de la
Lengua de Sefias Catalana, entienden el cambio de rol como discurso directo. Lo mas notable es
que permite que el cuerpo pueda representar a distintxs participantes y, a su vez, acciones
sucesivas y simultaneas.

Este fendmeno ofrece una variante denominada “didlogo construido”, donde el sefiante
representa un didlogo entre dos personas indicando el cambio de turno mediante dos alternativas
posibles y la modificacidon de los RNM. La primera, marcada por un adelantamiento y un retroceso
del cuerpo y la segunda, levando el tronco hacia un lado y al otro con la rotacién de la cabeza y la
mirada hacia el lado opuesto (Padden, 1986). En estos casos, las sefias se dirigen hacia nuevas
posiciones, ya que los espacios dedicados a cada participante (locus) se desplazan también.

La marcacion de la referencia en LSA se realiza mediante la utilizacion de sefias
indicativas y la mirada del sefiante hacia ubicaciones especificas del espacio del sefiante, la
colocacion de sefias en el espacio del sefiante (ej. sefia PERSONA en la derecha del sefiante); el
cambio de rol y el dialogo construido adoptando la perspectiva de un participante particular en el
discurso (Massone, 2000). En Argentina, algunos trabajos tratan diferentes aspectos del discurso

en LSA, como los de Martinez (2019) que se dedican a una aproximacion al estudio de la
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referencia anafdrica en LSA, y los de otrxs autores que abordan las caracteristicas de los textos
descriptivos y narrativos, a los que me referiré mas adelante en este capitulo.

Si bien mi proposito en esta Tesis no es profundizar una descripcion pormenorizada de la
LSA, en la cartografia tomaré algunos aspectos particularmente significativos para la
interpretacion de las estrategias discursivas de Ixs EST(S) y de Ixs INT/PRB. Por otra parte,
como he dicho en la Introduccion acerca del sistema de glosas, las convenciones de transcripcion
que selecciono se circunscriben el modelo propuesto por Massone y Machado (Op. cit.), que es
el desarrollado hasta el momento para la LSA. Igualmente, mas avanzada la cartografia, algunos
conceptos presentados en este capitulo seran valiosos para la interpretacion de determinados
fendmenos encontrados, como la transferencia de iconicidad.

3.3. Situacion actual de la LSA

Sin ser hoy todavia totalmente libre de prejuicios, en el capitulo 2 describo que la LSA
avanza con mayor legitimacion ganando espacio en algunas politicas linglisticas y en otros
paradigmas educativos que la asumen. Este pasaje ha ocurrido en un campo de reivindicaciones
junto con la reconstruccion del relato de Ixs antepasadxs Sordxs, la mayoria de Ixs cuales no han
pertenecido a la propia familia, pero que se significan como “Ixs iguales” que han sufrido y
librado la batalla de la invisibilizacion.

No obstante, para muchxs nifixs pequefixs la LS es todavia hoy una alternativa negada
por sus familias. La brutal irrupcion de la sordera Ixs ubica como “extranjerXs” en la propia casa,
ya que un altisimo porcentaje de las familias de Ixs sordxs son oyentes. Por ello, la mayoria ha de
transitar etapas de inseguridad lingistica, en alguna medida, ya desde el seno familiar. A partir
del diagnostico de hipoacusia, se ingresa a Ixs nifixs en un proceso de recorridas por

profesionales, diagndsticos, operaciones quirdrgicas, colocacion de protesis auditivas,
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tratamientos, usos linguisticos permitidos/prohibidos (LS o LO mayoritaria), diferencias en la
educacion (centrada en la oralizacion o incluyendo la LS). En nuestro pais, la educacion bilingie
se ha ido extendiendo con desigual desarrollo desde fines de los afios ochenta segun las
jurisdicciones.

Actualmente, en Argentina no existe un reconocimiento legal de la LSA a escala
nacional, mas alla del proyecto de Ley que la Comunidad Sorda ha presentado y que tuvo estatus
parlamentario. En 2012, la CAS present6 un proyecto de Ley para el reconocimiento de la LSA a
nivel nacional ante la Camara de Diputados que fue tratado en comisiones y luego, perdio estado
parlamentario. Por lo tanto, fue reingresado en 2014. El proyecto (INALA) contempla
principalmente “la creacion del Instituto Nacional de Lengua de Sefias Argentina” a la vez que
declara a la Lengua de Sefias Argentina — LSA— como la lengua natural de las personas sordas
para todo el territorio de la Republica Argentina.”®

En 2012, 2014 y en 2018, se convocaron marchas frente al Congreso Nacional y en
distintas ciudades del pais en reclamo de los derechos linguisticos del grupo. El 24 de septiembre
de 2013, se desarroll6 la primera Audiencia Publica en el Congreso Nacional para presentar los
fundamentos cientificos y testimoniales del proyecto de Ley de Reconocimiento de la LSA 'y

Creacion del INALA propuesto por la CAS.

33 Fuente: http://inala.cas.org.ar/el-proyecto/que-es-el-proyecto-de-ley-inala-2014/
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Figura 21.
Pafiuelo azul: simbolo de la Lucha de los derechos linglisticos y culturales de la comunidad

Sorda argentina, 2018

RECONOCIMIENTO Y RESPETO

Algunos afios después, el grupo adopta el pafiuelo azul como simbolo de la lucha que los
congrega por sus derechos linglisticos y culturales. El impulsor de la iniciativa es Juan Carlos
Druetta, 34 lider de la comunidad.

En el pafuelo, figuran tres frases que él mismo penso: "reconocimiento y respeto”,

"patrimonio cultural” e "identidad y cultural.” En el medio luce un simbolo de las dos

manos representadas por la LSA al que rodea un mensaje: "Nuestros derechos

linguisticos son nuestros derechos civiles." El color tiene base en el lazo azul, que desde
la celebracion en 1999 del XIII Congreso Internacional de la Federacion Mundial de

Sordxs es el distintivo de una causa que comenzd a concebirse mucho tiempo atras. La

triste historia se remite a la Segunda Guerra Mundial cuando en la Alemania nazi en 1933

se aprobo una ley que obligaba a esterilizar a todos aquellos que pudieran transmitir a su

descendencia algun tipo de dolencia, entre ellos los "sospechosos” de portar el gen de la

sordera. Los centros de terapia y las escuelas suministraban la informacion, y médicos,

34 Fundador del Centro de Recursos para Sordxs de América del Sur CRESCOMAS, miembro de la Federacion
Mundial de Sordxs (World Federation of the Deaf) y la World Association of the Sign Language Interpreters
(WASLI) y ex presidente de Organizacion Cordobesa de Sordxs (OCS).
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abogados y jueces dictaminaban a quién se deberia esterilizar mediante radiacion y
técnicas quirdrgicas. Con el objetivo de esterilizarlos o asesinarlos, a los detenidos se les
colocaban simbolos identificatorios por color, segun al grupo que pertenecian: personas
judias, gitanas, homosexuales, opositores, entre otros. El azul era para las personas con
discapacidad. Entre la poblacién con problemas auditivos se presume —sin estadisticas
certeras— que hubo mas de 200 mil victimas del régimen nazi en el marco del programa
de eugenesia Aktion T4, que tenia como fin era eliminar sistematicamente a aquellos
sefialados como “enfermos incurables, nifixs con taras hereditarias o adultos
improductivos."*

Sin embargo, existen otras reglamentaciones y acciones a nivel nacional y provincial:

e Ley de Servicios de Comunicacién Audiovisual (26.522/09). El articulo 66 establece
que las emisiones de television abierta, la sefial local de produccion propia en los
sistemas por suscripcion y los programas informativos, educativos, culturales y de
interés general de produccion nacional deben incorporar medios de comunicacion
visual adicional en el que se utilice subtitulado oculto (closed caption), lenguaje de
sefias.

Esta decision derivd en un trabajo conjunto entre INCAA, CAS e INADI quienes
encabezaron consultas de alcance federal a las comunidades sordas de todo el pais. Asi se
concluyeron ciertas caracteristicas de accesibilidad: los subtitulados que se requieren para
satisfacer al menos dos velocidades de lectura, las tipologias estéticas de las narraciones en LSA
(posicion, enmarcado, proporcion respecto de la imagen total, fondo), la presencia de otro tipo de

informacion que es necesario incluir, como indicaciones de efectos sonoros e integracion de

®Entrevista a Juan Carlos Druetta publicada en INFOBAE el 19 de noviembre de 2018.
https://www.infobae.com/sociedad/2018/11/19/una-lucha-que-se-comenzo-a-forjar-durante-el-nazismo-que-
significan-los-panuelos-azules/ Acceso: 12 de febrero de 2019.
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informacioén adicional. También se debe incluir informacion tecnica para la filmacion (toma de
imagen) de las narraciones: posicion de Ixs participantes, encuadre, etc. Luego del 2015, el
cumplimiento de esta normativa fue discontinuado en muchos de los espacios que habian sido
ganados a escala nacional.

Otras politicas implementadas son:

e la interpretacion de los discursos presidenciales de la cadena nacional desde el 10 de
diciembre de 2010, suspendidos en un periodo entre 2016 y 2019 y retomados
recientemente.

e los articulos 14, 16 y 19 de la Constitucion Nacional que el Ministerio de Justicia de
la Nacion incluye en su version en LSA en el link “Constitucion para todos”36

e la Guia de Tramites online cuyo objetivo es orientar a los ciudadanos a traves de
informacion facilmente comprensible en todos aquellos tramites que deben realizar
ante la administracion publica, también cuenta con explicaciones en LSA
vehiculizada por la Jefatura de Gabinete de Ministros.3’

Ley de Accesibilidad de la Informacion de las paginas Web (Ley 26.653/2010)38.

En otro sentido, se reglamento:

e el Programa de Deteccién Temprana y Atencion de la Hipoacusia (Ley 25.415/01),
que consiste en la deteccion precoz en el momento mismo del nacimiento y la
inclusién en el plan médico obligatorio de la provisién de dispositivos auditivos y

atencion fonoaudioldgica.

% Disponible en http://www.infojus.gov.ar/index.php?kk_seccion=home

37 Creada el por Decreto 378/2005 la Guia puede consultarse en plataforma disponible en
http://www.argentina.gob.ar/tramites/

38 Respecto de la web accesible, se pueden consultar los siguientes links: W3C, http://www.w3.org/WAI/: pautas
para elaborar web de contenido accesible (sitio original).http://www.sidar.org/traducciones/wcag20/es/: pautas para
elaborar web de contenido accesible (sitio en espafiol). www.cesya.es, Centro Espafiol de Subtitulado y
audiodescripcion.
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Con respecto al estatus legal de la LSA, a escala provincial, varias jurisdicciones
avanzaron hacia algun tipo de reconocimiento dispar de derechos de Ixs ciudadanxs sordxs y la
consecuente inclusion en algunas de sus politicas pablicas. Un trabajo realizado por Lapenda y
Rusell (2014) demuestra que las normas vigentes oscilan entre los criterios de discapacidad y de
diferencia linguistica. Hasta ese momento, las autoras relevamos su existencia sobre el tema en
diez jurisdicciones desde 1995 en épocas diferentes.

Entre 1995 y 1998, cuatro provincias sancionaron leyes especificas que reconocen la
situacién particular de los sujetxs sordxs: la provincia de Buenos Aires en 1995 (Ley 11.695), la
provincia de Rio Negro en 1997 (Ley 3.164) y en 1998, Cordoba (ley 8.690) y Tucuman (Ley
6941). Todas éstas convergen en la denominacion de Ixs sordxs como discapacitados auditivos,
en el espiritu de accesibilidad y en el reconocimiento de la LSA como forma de ésta.

Las cuatro leyes persiguen la “equiparacion o igualdad de oportunidades de las personas
sordas e hipoacusicas” (Ley 11695/95 de la provincia de Buenos Aires) y consideran que el
acceso a la LSA es una de las medidas para la equiparacion. Sin embargo, los términos del
reconocimiento se diferencian. En el caso de Cordoba, se menciona a la LSA y a la oralidad
como los “medios de comunicacion uniformemente reconocidos en el territorio provincia de la
comunidad Sorda”. Por otra parte, la provincia de Buenos Aires y Rio Negro se refieren al
ambito educativo: la primera menciona la necesidad de contar con docentes capacitados en LSA,
insta a la “creacion de carreras de intérpretes en el Nivel Superior”, asi como la validacion de las
certificaciones que otorgan las instituciones formadoras de intérpretes, entre ellas las
Asociaciones de Sordxs. La segunda propicia la educacion bilingtie. Coincidentemente, en los

cuatro casos se establece la incorporacion de la LSA en los servicios publicos y medios de
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comunicacion, la instalacion de dispositivos de sefializacion luminica en dependencias oficiales y
establecimientos educativos.

A partir de los afios 2000, se promulga una serie de leyes en 5 provincias (Chaco,
Mendoza, Salta, Santa Fe y Buenos Aires) y en la Ciudad de Buenos Aires.

En el caso de Chaco, en el afio 2002 y en Mendoza en 2005 particularmente, se advierte
un viraje hacia la reivindicacion de la LSA como lengua identitaria, siendo declarada como
lengua oficial en el territorio mendocino (ley 7393), mientras que, en Chaco, por la ley 5168, se
le asigna la caracteristica de valor cultural y derecho lingiistico, aunque “como medio de
supresion de barreras comunicacionales.” En el mismo sentido, en la ciudad de Buenos Aires, se
sanciona la ley 672/01 por la que “se reconoce oficialmente el lenguaje e interpretacion de sefias
como lengua y medio de comunicacién para las personas con necesidades especiales auditivas en
todo el territorio de la Ciudad Autdnoma de Buenos Aires.”

Por la Ley 7238 de 2003, la provincia de Salta crea el Servicio de Atencion en LSA “para
discapacitados auditivos y mudos en los organismos publicos provinciales con el objeto de
satisfacer su demanda de comunicacion.” Para ello, el gobierno provincial se compromete a
capacitar en LSA a un agente provincial por cada organismo publico a través del Ministerio de
Educacion.

También en 2003, en San Juan, la Ley 7412 reconoce que, tanto la lengua de sefias
argentina como la lengua hablada son formas de comunicacion de la comunidad sorda e
hipoacusica.

Asimismo, Tucuman modifica la Ley de 1998 por la ley 7.518/05 en la que se establece

la gestidn de la incorporacion de la LSA en forma simultanea al lenguaje oral, ante los canales de
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television por aire y por cable para “todas las emisiones de programas de noticias o de
informacion, educativos y culturales.”

En 2007, la provincia de Buenos Aires, por la Ley 13804, comienza un proceso
sistematico de formacion de empleados de la administracion publica. En 2007, incorpora la LSA
como parte de su politica curricular asignandole el rol de lengua vehicular en superacion de un
estatus de sola accesibilidad (Resolucion Ministerial 3655).

Este grupo de leyes manifiestan cierta ambiguedad entre el concepto de discapacidad y el
reconocimiento de la lengua como derecho identitario, aungque avanzan mas claramente sobre los
medios de comunicacion.

En 2012, se sanciona en Santa Fe la Ley 13.258 que “tiene por objeto reconocer la
Lengua de Sefias Argentina (LSA) y el derecho que tienen las personas con discapacidades
sensoauditivas a usarla como medio de expresion, comunicacion y aprendizaje.” Ademas, en el
articulo 7 establece que las emisiones de television abierta y de la sefial local de produccién
propia deben incorporar subtitulado oculto, audio-descripcion e INT de LSA.

En la ciudad de Buenos Aires la Ley 3969 de 2012, dispone en que los discursos
pronunciados por el Jefe de Gobierno y en todos los actos oficiales del mandatario fuera de la
CABA en el territorio argentino se incorporara la “traduccién simultanea a la Lengua de Sefias
Argentina (LSA) [...] con el fin de garantizar su accesibilidad para las personas sordas e
hipoacusicas™ (art. 1) por medio de un intérprete presente en el lugar fisico en que se realice la
actividad, segun indica el articulo 2.

Posteriormente a la publicacién del citado trabajo de Lapenda y Rusell en 2017 en la
provincia de Buenos Aires se aprueba la iniciativa de incorporar la LSA en todos los planes de

estudio de la carrera docente, aunque esa Ley aun no fue reglamentada.
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En la provincia de Catamarca, por la Ley N° 5583 (2018), la LSA recibe reconocimiento
como lengua natural en todo el territorio provincial con la obligatoriedad de su ensefianza en
todas las escuelas publicas provinciales.

En diciembre de 2019, por la Ley 1-674, Chubut reconoce la LSA como lengua oficial en
la provincia. La Ley establece la incorporacion de intérpretes formados profesionalmente en Ixs
Establecimientos educativos de los distintos Niveles y otros &mbitos publicos gubernamentales y
no gubernamentales. Hasta tanto se implementen carreras de formacion en el Nivel Superior,
decide la creacién de un Registro Temporario de Intérpretes de LSA para certificar y registrar,
por unica vez, a aquellxs Intérpretes que se encuentren actuando. Ademas, establece la creacion
de una Comisién de Investigacion de LSA con una amplia participacion de distintos
profesionales y ministerios provinciales.

Recientemente, en octubre de 2020, la provincia de Entre Rios da estatus oficial a la LSA
en el territorio entrerriano por la Ley que la declara como lengua natural, patrimonio linguistico,
cultural de la Comunidad Sorda de esa provincia.

Algunas de las Leyes mas recientes avanzan en la direccion del reconocimiento de la
LSA como oficial, otras lo hacen en su estatuto como lengua patrimonial de la Comunidad
Sorda, pero todas involucran al estado en su responsabilidad de garantizar amplios derechos de
ciudadania a Ixs Sordxs.

A continuacion, mi viaje explora las conexiones reticulares entre los 3 territorios de las
escuelas de mi investigacion: su existencia como aulas en escuelas plurilingiies entre la LSA, el

espafiol y otras extranjeras en la provincia de Buenos Aires.
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Capitulo 4
Conexiones internas y reticulares
Las aulas plurilinglies LSA-espafiol-lenguas extranjeras
en la provincia de Buenos Aires

4.1. Territorializacion de condiciones pedagogicas

El modelo educativo orientado a estudiantes Sordxs/sordxs en la jurisdiccion de estudio persigue
objetivos educativos y linguisticos integrados. Por su parte, los primeros se inscriben en la politica
educativa jurisdiccional que busca garantizar la trayectoria integral de todxs Ixs EST por la educacion
obligatoria con continuidades y rupturas en sus fundamentos y en la aplicacion de las politicas. En 2019,
se recupera fundamentalmente la perspectiva del derecho social a la educacion frente a la idea de brindar
oportunidades equiparables para todxs Ixs EST, propia del periodo 2015-2019.
Por su parte, los objetivos linguisticos se definen en:

1. aprender a aprender lenguas y contenidos a traveés de ellas;

2. desarrollar la LSA para su progreso como sujetxs, para la comunicacion, la ensefianza

y el aprendizaje;

3. desarrollar la lengua escrita (LE) desde una visién de literacidad y la lengua oral (LO)

en la medida de la posibilidad individual (repertorio posible);

4. aprender lenguas extranjeras: basicamente un repertorio escrito, mientras que la

oralidad dependera de las variantes individuales.

El modelo educativo jurisdiccional para Ixs estudiantes Sordxs es intercultural y
plurilinglie. Sus trayectorias educativas se realizan en escuelas de Sordxs de la Modalidad de

Educacion Especial en el Nivel Inicial y Primario o en escuelas de los Niveles educativos con
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nifixs oyentes, segun la eleccion familiar y/o las caracteristicas locales, tanto en agrupamientos
de nifixs Sordxs, como por la integracion individual en una escuela con nifixs oyentes.

La educacion secundaria es integrada en escuelas de ese Nivel educativo. Como explico en la
introduccion, con anterioridad a la Ley Nacional de Educacion de 2006, que establece la
obligatoriedad de la escuela secundaria, las opciones eran acotadas para el grupo sordo. Actualmente,
ademas Ixs EST pueden elegir la orientacion que desean para sus estudios en ese Nivel educativo.

En todos los casos, los dispositivos educativos tienen que garantizar las condiciones
necesarias para la implementacién del modelo educativo plurilingue e intercultural.

Los antecedentes del recorrido bilinglie, como sefialo en la Introduccion, se remontan a
un periodo entre mediados de la década del 80 y finales de los afios 90 cuando tuvieron lugar
distintas iniciativas surgidas en forma autdnoma en las escuelas de Sordxs de la provincia. Estas
recomenzaron una busqueda bilingue desde los 2000 que fue recogida como antecedente por la
planificacién macroeducativa que se disefié desde 2005.

El modelo educativo integra una dimension intercultural, la cual recibe el tratamiento de
perspectiva en la jurisdiccidn, orientacién que atraviesa todos los Niveles y Modalidades
integrada en los Disefios Curriculares con la posibilidad de elaborar propuestas pedagogicas
particulares a partir de la declaracion de la provincia como un ambito plurilingle. La Direccion
de Educacion Especial provincial asumio la autodefinicion del grupo, dado que una lengua es la
expresion de un colectivo. Asi, reconocid la rica vida cultural de Ixs Sordxs como grupo
organizado y asumid el proceso recorrido en algunas escuelas en el contacto con distintas
asociaciones, ademas de las demandas de los propios ex- estudiantes (Circular Técnica 1/07).

Fundamentalmente, esto se debe a que es imperioso garantizar el ingreso de Ixs

estudiantes Sordxs en la conversacion general de la educacion para que puedan “participar en el
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debate cultural, educativo y de ciudadania de la época, a partir del respeto y el reconocimiento de
su singularidad y especificidad humana” (Skliar, 1998: 4).

El modelo educativo intercultural y bi/plurilingiie LSA-espafiol (desde su modalidad
lengua escrita diferenciada de la modalidad oral) abordado este dltimo desde el enfoque
metodoldgico de una lengua segunda/extranjera, incluye, desde 2012, también la ensefianza de
lenguas extranjeras para Ixs estudiantes que cursan en escuelas de los Niveles de forma
obligatoria (sugerimos ver publicacion editada entre la Direccion de Educacion Especial y
UNICEF). La LSA es la lengua fundamental, vehicular de los contenidos curriculares y ademas,
objeto de estudio y en articulacion con la ensefianza del espafiol.

La jurisdiccion cuenta con una Propuesta Curricular especifica para las Précticas del
Lenguaje (Disposicion 3/17. Anexo 6). Esta Propuesta Curricular, complementaria a los Disefios
Curriculares provinciales, fue elaborada por la Direccidén de Educacion Especial provincial con
la participacion de una persona designada por la Confederacion Argentina de Sordxs.

En los fundamentos, propositos y contenidos de tal propuesta, se establecen las practicas
orales y de textualidad diferida en LSA. La LSA es una lengua oral por desplegarse en contactos
interpersonales, en presencia. Pero también, como expuse en el capitulo 2, la creciente
disponibilidad tecnoldgica ha llevado a la posibilidad de trabajar con videos cuya lengua es la
LSA, a los que siempre se los ha denominado textos. Segun los documentos jurisdiccionales, se
alientan préacticas de lectura total, por partes, para busquedas de informacién puntual, como asi
también el analisis de los componentes del discurso hasta llegar al nivel de las palabras, las
sefias, y sus componentes. Asimismo, otras practicas vinculadas con la planificacion y la
grabacion de esos textos con Ixs estudiantes entre las nuevas experiencias de la comunidad Sorda

vinculadas con la escritura en LSA en videograbaciones.
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Con respecto a la consideracion del espafiol como lengua 2/extranjera, diferentes
investigaciones y también las que he realizado junto con otrxs colegas confirman que las
necesidades de Ixs sujetxs que aprenden una lengua extranjera y las de Ixs sujetxs Sordxs/sordxs
son equiparables, dado que estos no la adquieren Unicamente por Ixs intercambios con el entorno
y, ademas, generalmente ello tiene lugar en espacios formales como la escuela. Algunos de estos
modelos educativos para Sordxs, como en Suecia, también dan a la lengua mayoritaria un
tratamiento de lengua segunda en la ensefianza por haber demostrado que los grupos
sordxs/Sordxs y extranjerxs comparten las mismas necesidades ante lenguas que desconocen vy,
por ende, se benefician de abordajes de ensefianza analogos: gradualidad en el acceso al discurso
de la lengua de ensefianza, explicitaciones linguisticas mediante enfoques que construyan de
forma indisoluble forma y contenido.

Al hablar de una formacién de y en mas de una lengua, no se desestima la educacién en
espafiol oral, sino que se la integra desde una perspectiva pedagogica inscripta en los Disefios
Curriculares sin negar que habra intervenciones particulares que son necesarias. Finalmente,
seran Ixs EST quienes elijan su orientacion linguistica predominante, asi como los usos segun la
situacién que atraviesen.

Los documentos jurisdiccionales sostienen que el tratamiento metodoldgico del espafiol
como L2/extranjera es pertinente mas alla de cudl sea la primera lengua de Ixs EST (espafiol oral
y/o LSA), més alla del momento y el orden de su adquisicién. Ademas, un aspecto a resaltar es
que el aprendizaje del espafiol escrito se puede realizar independientemente de que se pueda 0 no
hablar previamente en forma oral, es decir justificado por la independencia semiética de ambas
modalidades. En este sentido, se enfatiza el derecho a ser parte de la cultura letrada de la época,

en tanto la lectura y la escritura no son solo précticas sociales instrumentales, sino también
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criticas. Ellas son, ademas, procesos necesariamente creativos porque implican la toma constante
de decisiones con la necesidad de construir el cddigo (la gramatica), integrando los procesos
cognitivos que leer y escribir suponen. Es decir, que la lectura puede ser la principal fuente de
acceso al conocimiento del espafiol como lengua al tratarse, ademas, de un codigo visual.

En la Propuesta Curricular mencionada, se adopta el concepto de literacidad para
referirse al amplio espectro de practicas vinculadas con la cultura escrita que, en el punto de vista
de varios autores como Olson (1996), Cassany (2009), Zavala (2008), excede la tradicional idea
de alfabetizacién, como refiero en el capitulo 2. Con relacion a Ixs estudiantes Sordxs, el
concepto busca ampliar la concepcidn de la apropiacion del alfabeto (a las correspondencias
fonema-grafema, en realidad), para pensar en el discurso vinculado a su evolucion por etapas y
también para incluir practicas letradas en LSA.

En este sentido, la literacidad comprende las précticas sociales, el cddigo (incluida la
gramatica) y los procesos cognitivos. Entonces, la escuela debera promover una entramada
construccién de estas dimensiones de forma tal de propiciar préacticas letradas que también
producen transformaciones en la mente y, en consecuencia, en la subjetividad. Cuando se refiere
a las préacticas letradas promovidas por la escuela, Gee (Ibid) enfatiza que:

representan la vision del mundo de instituciones hegemonicas y con poder en nuestra

sociedad: estas practicas discursivas y su vision del mundo concomitante son necesarias

para el éxito econdmico y social en ella [...], también ligadas al fracaso de nifixs en

nuestras escuelas que no pertenecen a la sociedad hegemaonica (p.24).
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La comunicacion conjunta provincial entre la Direccion de Educacion Especial y la
Direccion de Educacion Secundaria (2017) expresa,

las escuelas LSA, esparfiol, lenguas extranjeras se constituyen como tales por una necesaria

convivencia de lenguas ante la presencia de estudiantes oyentes y Sordxs hablantes de LSA

en el mismo espacio escolar, ante lo cual se hace imprescindible profundizar las practicas

de ensefianza plurilingles y pluriculturales para todos Ixs estudiantes (p.1).

Segun observo, este dispositivo educativo que describo en el capitulo se caracteriza por
algunas variables que componen su estructura de sostén: la inteligencia/cognicién distribuida; la
ensefianza mediada y distribuida; la distribucién de las lenguas; el devenir dindmico de
subjetividades. A continuacion, me dedico a cada uno de estos rasgos.

4.1.1. La cognicién distribuida

Ya hace tiempo, Perkins (1995) se referia a la inteligencia repartida en el aula, a un ineludible
tdndem “personas mas entorno” (p. 134) para garantizar la comprension y el aprendizaje mediante
“la dispersion [...] de instrumentos fisicos, sociales y simbolicos” (Ibid, p. 135).

El entorno (“los recursos fisicos, sociales y simbolicos” ubicados afuera de la persona)
participa en un sentido real como una parte del pensamiento y, ademas, sostiene parte del
aprendizaje, ya que lo que se aprende se encuentra en la mente de quien lo hace, pero también en
la disposicion del entorno (lbid, p.136).

Lxs estudiantes suelen utilizar instrumentos en los que piensan y registran, de modo que
piensan con y por medio de esos instrumentos; ese es el sentido de los apuntes, por ejemplo.

Me pregunto qué apuntes toman estxs estudiantes Sordxs, como pueden registrar.

¢Toman notas visuales en LSA o mediante esquemas, ilustraciones; mediante algunas

notas escritas en espafiol? ;Qué tareas intermedias y de elaboracion de lo que construyen

sobre un conocimiento? ¢Que posibilidad de volcar en textualidades diversas en lugar de
siempre volcar lo que se sabe para ser evaluado, en general? En general, observo poca
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variedad de productos elaborados. De todas formas, el aula plurilinglie despliega otras
posibilidades en la dindmica de las clases y como productos de aprendizaje bilingues.
Nota de viaje N° 4. 18 de mayo de 2018.
Lxs docentes también distribuyen la cognicion en instrumentos cuando explican. Otro
rasgo de distribucion de la cognicion en el aula esta entre Ixs sujetxs, entre los grupos, en la
conversacion que teje el discurso comun, en su distribucion social, en la diversidad de
experiencias de vida de los miembros de la clase.
En mis dialogos con PRF y algunxs manifiestan:
En el disefio de las clases, hacemos utilizacion de carteles y dibujos y afiado otras
imagenes.
Despliego un mayor nivel de explicacion. Hago uso de recursos audiovisuales.
Tiendo a la simplificacion de estructuras sintacticas, a veces, cuando escribo.
Trabajamos contenidos especificos para ellos tomando en cuenta la inclusion en aula.
Disefio con la INT como sera el desarrollo de la clase en LSA y en espafiol.
Comunicaciones personales N° 1. 2017.
La distribucién social, el conocimiento disponible afuera del aula también es relevante,
por ejemplo, en la tan necesaria convocatoria a otros agentes de la comunidad. Ejemplo de ello
es una convocatoria que la ES de Burzaco hizo a Fundasor® para dar inicio a un trabajo sobre la
perspectiva de género.
4.1.2. La enseflanza mediada y distribuida
La ensefianza es una relacién social, interpersonal y entre recursos. Para Freire (2012: 9),
"es una tarea profesional que exige amorosidad, creatividad, competencia cientifica y humana,
que exige la capacidad de luchar por la libertad.” Y en este proceso, la actividad comunicativa es

sustancial: “el dialogo como encuentro de los hombres para la pronunciacion del mundo es una

condicion verdadera para su verdadera humanizacion™ (Freire, 2005: 112).

39 En el capitulo 2, me refiero a esta Fundacion que trabaja fundamentalmente con familias con hijxs Sordxs.
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La ensefianza ocurre en los términos de una relacién entre PRF, EST y saberes y consiste
en una mediacion per se. El territorio del aprendizaje y la ensefianza de mi exploracion
complejiza las caracteristicas de esa mediacion dado que supone la presencia de profesionales ad
hoc a Ixs habituales de la ES. Por un lado, Ixs INT/PRB quienes median entre grupos culturales
entre la LSA 'y el ESP/ el ING. Por otro, otrxs PRB y en algunos casos, profesores Sordxs (PRS).
En algunos contextos, trabajan solamente PRB, quienes llevan adelante una accion didactica
integrada a la interpretacion y ello adquiere otras caracteristicas a diferencia de las clases donde
trabajan INT en tareas de mediacion exclusivamente, mas PRB en otras tareas en la escuela. Esta
co-presencia de ensefiantes constituye un escenario que se presenta complejo a priori, donde
esxs agentes tendran que tejer tramas particulares trazando novedosas conexiones entre si, con
Ixs EST, entre Ixs y con los contenidos de la ensefianza.

Las practicas de interpretacion merecen una atencion particular. Por una parte,
constituyen una doble mediacion del discurso de Ixs PRF que llega a Ixs EST(S) a partir del
discurso de Ixs INT y viceversa. Por otra, como practica de mediacion linglistica y cultural, pone
en tensién cdmo quien media abre el espacio de confluencia: si concentra la lengua, o la reparte,
si crea el espacio entre lenguas, sujetxs, y saberes 0 solo “transmite” informacion.

Desde un analisis filosofico, Jullien (2017)* introduce otro rasgo de la traduccion entre
culturas al que entiende como “un asunto ético; es ponerse ante una dificultad de superar la
propia posicion.” Recurre al término francés, écart, que en espafiol podria entenderse
literalmente como “brecha”, para referirse a una “distancia creativa, dinamica, inacabada; como

puesta en tension, relacion, comparacion; como separacion que pone en vilo toda identidad fija”,

0 Conferencia “De lo universal, lo uniforme, lo comun y el didlogo entre culturas” celebrada en el marco del afio
Colombia-Francia 2017. Disponible en https://www.youtube.com/watch?v=PDZsNpAgeKw. Consultado en junio de
2020.
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pero que no constituye una distancia definitiva, ni una diferencia irreconciliable. Por el contrario,
tal separacion “establece las condiciones necesarias para un verdadero dialogo entre culturas.”
Arriesga mas aun al sostener que es posible traducir lo que resiste a la asimilacion y eso
abre “un entre.” Por ello, enfatiza que no se pasa de un idioma al otro; por contrapartida, la
traduccion debe desasimilar, afirma. En este sentido, la traduccién ilumina, es promotora,
productora. Por eso, entiendo que quien media también tiene la potencialidad de distribuir
recursos para la comunicacion y ain mas, transformar las formas de hacer en el aula.
Una PRB relata una experiencia concretada entre las areas de Educacion Acrtistica, Inglés
y Précticas del Lenguaje con Ixs EST de las dos divisiones de tercer afio en 2019.
La profesora de Educacion Artistica explicd como hacer un afiche, cual era el proposito
de hacerlo de forma un poco mas estructurada. Como prepararlo desde el boceto: la
imagen, una frase corta, un titulo concreto para comunicar de manera eficaz. En
general, Ixs estudiantes copian, copian y copian; terminan de hacer el afiche, lo pegan;
luego, exponen y ese material queda sin ser considerado. En este trabajo, se abordd
ademas la dimensionalidad y la tridimensionalidad, conceptos especificos del area, que
se experimentan y luego se conceptualizan. En esas clases, segin su eleccion, Ixs
estudiantes elaboraron los soportes para exposiciones que debian realizar en otras
materias. Las profesoras de las materias linglisticas hicieron sus aportes y también
identificaron aspectos a profundizar en sus clases. Es interesante como en ese tiempo de
trabajo Ixs estudiantes trabajaron con varios profesores de forma complementaria.
La profesora de Préacticas del Lenguaje viene trabajando con textos de Geografia y
textos de Construccion de Ciudadania; es algo que fuimos logrando y por supuesto, para
hacerlo con todo el grupo.
Comunicacién personal N° 2. PRB de Saladillo. 12 de noviembre de 2019.
Ademas, planteo una cuestion menos problematizada sobre las practicas de la
interpretacion/traduccion entre lenguas en las aulas como es su incidencia en los procesos de
ensefianza y de aprendizaje entendiéndolas como practicas de ensefianza, como trasposicién
didactica. Justifico esta afirmacién en varios puntos. El discurso de ensefianza llega a Ixs EST

(S) en LSA, lengua fundamental de su aprendizaje, a través de la interpretacion, en gran parte, lo

cual supone la toma de decisiones sobre el discurso cargo del/la INT, una nueva textualizacion
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que su autxr propone y que incluye estrategias explicativas. Por lo tanto, su relevancia es
superlativa y no debe ser entendida como simple pasaje de codigos.

En esta co-ensefianza, ademas se incluyen PRB que trabajan en contraturno con Ixs
EST(S), es decir que la ensefianza excede el espacio fisico del aula compartido en un turno de
clases, dado que ciertas situaciones de la ensefianza ocurren en la escuela de Sordxs.

Entonces, es claro que la ensefianza esta distribuida, aunque algunx de Ixs miembrxs del
grupo pedagdgico no sea estrictamente docente como sucede con ciertxs INT. Esto se sustenta en
las actividades de complementacion, de modo que cada unx realiza una parte de la tarea total con la
posibilidad de planificar anticipadamente su implicacion concreta y de ajustarla en la situacion, si
es posible. La posibilidad de institucionalizar la planificacién aporta mayor seguridad a todxs, y
especialmente a Ixs EST, quienes podran avanzar en el conocimiento curricular y en su
competencia comunicativa, que incluye el espafiol, la LSA y las lenguas extranjeras.

Con respecto a la planificacion y al desarrollo de la ensefianza, en la citada
Comunicaciéon Conjunta entre el Nivel Secundario y la Modalidad (Op. cit.), la jurisdiccion
propone que

los profesores de ES puedan disponer de estrategias para planificar e intervenir cuando

ensefian. Es decir, que estamos planteando distribuir el conocimiento entre todos. Los

distritos que cuentan con maestros Sordxs también pueden incluir su participacion, por
ejemplo, en espacios especificos para la reflexion de la LSA que hasta podria ser grabada

u online de modo sincronico. Sera preciso planificar en forma colaborativa de manera

presencial y/u online partiendo de que la ensefianza transcurrira en dos lenguas. Por ende,

tendremos que pensar de qué forma se van a implicar cada una de ellas y que es preciso

dar un espacio para trabajar el espafiol de los temas de estudio. ¢En todos los momentos,
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deberd participar el intérprete; como?; si se abordaran textos escritos, se buscara
centralmente la lectura de Ixs estudiantes Sordxs, excepto que su complejidad requiera de
sus intervenciones, etc. (p. 13).

Y agrega,

el desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje supondra la distribucion de roles de los
profesionales, la organizacion de las tareas de aprendizaje en grupos, la gestion de los
tiempos, la diferenciacion de actividades entre grupos de estudiantes, etc. (p.14).

Lxs PRF manifiestan que realizan acuerdos sobre las interacciones y las actividades, que le
anticipan el material a la INT, que realizan acuerdos en las horas institucionales o en cualquier
dia y horario en la escuela, ya sea en el aula misma, por mensajes de texto, o en la sala de
profesores. Lo interesante es que las tareas que “le corresponden” a cada unx fluctian, se
comparten e intercambian en muchos casos.

4.1.3. Las lenguas distribuidas
Ademas de las situaciones de interpretacion, la LSA se emplea en el momento en que es
necesario vehiculizar el mensaje. Intervengo entre los sujetxs de una interaccién, por
ejemplo, diciendo de qué manera le preguntarias...; proba preguntandole asi, la sefia es tal.
Después vemos si te entiende, si, no. Algunos profesores saben la LSA bésica para la
comunicacion y otros no la necesitan tampoco porque exploran otros recursos no
linglisticos y semidticos. Propicio que el profesor se maneje solo y yo permanezco cerca,
acompafando. Que él haga el intento; es fallido, tiro algo, me voy acercando. Es
fundamental que ellos puedan encontrar sus propias herramientas para la interaccion.
Cuando Ixs estudiantes Sordxs le manifiestan que no comprenden, luego de esta serie de
intentos, el profesor se acerca a ellos de forma mas personalizada con otros tiempos. Y si el
profe esta con ellos, yo estoy con el resto del grupo y vamos haciendo esa rotacion, también.
Comunicacion personal N° 3. PBR de Saladillo. 18 de noviembre de 2019.
En las tareas complementarias entre Ixs docentes, en la mediacion, en las actividades de
aprendizaje de Ixs EST, las lenguas estan distribuidas entre sujetxs y segun los objetivos. Cada
una de las lenguas dispone de un particular modo de codificar diferentes rasgos de los conceptos,

que ademas puede actuar en complementariedad. Es por ello que, en situaciones donde las
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lenguas se despliegan en simultaneo y en otros de forma secuencial, estan distribuidas en sus
funciones. Para la comunidad Sorda, como refiero en el capitulo previo, existe desde ya una
distribucion social y funcional que se puede constatar también en este contexto con Ixs oyentes.

Desde primer afio, se fue construyendo entre todos. Fuimos conversando acerca de que todos
teniamos que aprender a hablar Lengua de Sefias, a apoyarnos en otras formas de
comunicacion, a conocer la cultura Sorda. Con el tiempo, hubo cambios en la forma de
trabajo. Al principio, yo solamente aportaba a las propuestas de los profesores; ahora, se
piensa mas en conjunto con algunos, aunque cada afio se siguen incorporando nuevos
profesores. Ciertas areas han tomado la iniciativa de planificar en conjunto, de otra forma,
clases alejadas de lo meramente expositivo y esto lo hacen todos los chicos de la misma
manera.

Comunicacion personal N° 4. PRB de Saladillo. 18 de octubre de 2019.

En la clase de hoy, los chicos me preguntan si pueden tener horas para estudiar la LSA
como una materia, y conversamos acerca de que en todas las clases existen oportunidades
para ello, especialmente en Practicas del Lenguaje y en inglés. Pero enfatizo que en todas
las materias se pueden generar momentos para pensar las lenguas, especialmente por la
presencia de la PRB/INT.
Nota de viaje N° 6. Burzaco. 9 de mayo de 2018.
El discurso basico en el aula
Las escuelas provinciales se propusieron un tiempo inicial de clases en el que se
distribuye un discurso basico del aula en LSA a través de un material distribuido en forma online
y a través de documentos de orientacion publicados. La Direccion de Educacion Especial las
invitd a realizar el propio, si lo desean.
El texto, también subtitulado en espafiol, toma frases de uso frecuente en el contexto
escolar en LSA y léxico fundamental sobre roles y lugares de la escuela, etc. Al estar destinado a

personas oyentes, se subtitula en espafiol para que, a partir de la intercomprension entre lenguas,

se pueda vincular el texto escrito con el discurso de la sefiante.
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Figura 22.41

Captura de pantalla de texto en LSA sobre la comunicacion basica en el aula

Figura 23.
Captura de pantalla de texto en LSA sobre la comunicacion bésica en el aula

ac actiidliantac naracan Al Al

Asi se publica en la Comunicacion Conjunta entre la Direccion de Educacion Especial y

del Nivel Secundario (Op. cit., p. 10).

41 Imagen autorizada por la intérprete de la provincia de Buenos Aires, Betiana Degenaro.
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Figura 24.

Cadigo QR de texto en LSA sobre la comunicacion basica en el aula, 2017

Comunicacion basica en ¢f aula

Asistencia a cursos de LSA
Una PRF me comenta que asiste semanalmente a un taller de LSA a cargo de una docente

Sorda de la escuela de Sordxs, taller que se brinda en la Municipalidad.
Nota de viaje N° 6. Burzaco. 9 de mayo de 2018.

Desde este afio, la estudiante Sorda esta a cargo de un taller al que asisten algunos de sus
profesores y ex profesores (asistida por la docente intérprete y otra docente de Sordxs).
Me invitaron a un encuentro de planificacion donde juntas reflexionaban sobre la LSA y
las actividades de la ensefianza y también comparti una clase.

Nota de viaje N° 7. 9 de Julio. 16 de Julio de 2019.

En mis primeros encuentros, algunxs docentes manifiestan la forma en la que se da la
distribucion de las lenguas, modalidad que observo a lo largo de mi estadia y que se va
modificando, no solo porque el compartir invitd a otras experiencias, Sino porque voy
identificando otras caracteristicas en su forma de hacer.

En este sentido, puedo sistematizar las manifestaciones mas recurrentes de Ixs PRB que
trabajan en las instituciones:

Sobre la LSA

Utilizo la LSA en todo momento que sea necesario, ya que para la explicacion,
dependiendo del &rea o la consigna para la introduccion al tema es necesaria, ya que Ixs
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Estudiantes no leen perfectamente el espafiol. Y se emplea con todos Ixs estudiantes sean
del aula en la que se dan la clase o quién entre a ese aula, quizas a pedir algo.

La utilizo con las personas sordas, ensefio lengua de sefias a profesores y personas
interesadas.

Con todas las personas Sordas. También, ensefio a los profesores y/o personas que
deseen aprenderla.

La utilizo para comunicarme en todo momento en la secundaria y en el contraturno en
escuela especial.

Espafiol escrito

Siempre los profesores se apoyan en la escritura. Creo que es porque creen con
seguridad que asi seria mas facil decir o dar algun tipo de explicacion. Con todos Ixs
estudiantes.

Utilizo la lengua escrita cuando quiero transmitir algun pensar o comunicado en las redes
sociales, también la utiliza al explicar un tema en alguna que otra clase cuando de manera oral,
con L.S.A no se comprende lo uso de apoyo y escribo de manera personal como método catartico.
La utilizo para expresar mis pensaras en las redes sociales. la utilizo de apoyo cuando en
clases un chico sordo no comprende por su lengua o la oral. Como por ejemplo con

cuadros o redes. Y es un método catértico para mi.
Se utiliza con los alumnos en ambas escuelas, realizando las actividades propuestas.

El espafiol oral

Siempre que sea necesario para transmitir a todos Ixs estudiantes.

La utilizo con todos los seres vivos que me rodean. Cuando es sordo, la uso como apoyo.

Se emplea de manera corriente con los alumnos hipoacusicos.

Comunicaciones personales N° 5. Distintxs PRF. 2017.

Estas primeras manifestaciones ya también dan cuenta de los entrecruzamientos entre
lenguas que todxs experimentan. En conjuncion, hay otra realidad por la que se expresa la
distribucion. Una persona o un grupo bilingiie dispone de repertorios asimétricos, tanto en los
propdsitos, como en su forma de enfrentar las situaciones comunicativas, posibilidades que
varian a lo largo del tiempo y seguln las experiencias que se viven.

En la actualidad, la sociolinglistica, ocupada de estudiar las relaciones entre lenguas y
sujetxs, da cuenta de que las personas forjan complejas competencias plurilingties (Blommaert,

2010), que Ixs sordxs también experimentan, en lugar de disponer de codigos linglisticos

antagonicos o separados.
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Segun Steffen (2013), la competencia plurilingiie es “la capacidad, unica y homogénea
para movilizar un repertorio linglistico complejo y heterogéneo, hecho de varias lenguas y/o
variedades de lenguas relacionadas con diversos ambitos de uso y desarrolladas de forma
variable” (Ibid, p. 55). A su vez, se caracteriza por “cl caracter desequilibrado y evolutivo del
repertorio de recursos linguisticos” (Ibid, p. 56) orientada en funcién de la necesidad. Este punto
sera retomado y ampliado en los proximos capitulos de la cartografia profundizando sus
implicancias.

Esta es una clave para la comprension de las novedosas practicas sociales multimodales
de estas aulas que forman parte de las dinamicas de interaccion adolescentes que cuajan en
nuevas practicas intersubjetivas: varias lenguas y hasta alternadas, distintos sistemas semidticos,
dispositivos electronicos, medios en papel y digitales, iconos, textos audiovisuales, herramientas
de traduccion y de autocorreccién de la escritura, formas de escritura simplificada.

Por lo tanto, es necesario deconstruir las tradicionales practicas de la ES y, ademas,
superar la idea de la accesibilidad en la escuela, que se aleja de la complejidad de estos
escenarios en la organizacion de la misma clase habitual, pero con interpretacion en LSA, desde
una limitada concepcion de que el espafiol y la LSA solo son lenguas en contacto y ubicando la
LSA en un apoyo alternativo de acceso a la informacion.

4.1.4. La valoracion de los aprendizajes®?

La evaluacién de los aprendizajes es una oportunidad para que “los alumnos pongan en
juego sus saberes, visibilicen sus logros y aprendan a reconocer sus fortalezas y debilidades
como estudiantes” (Anijovich y Cappelletti, 2017: 13), y, ademas, hace que la ensefianza pueda

ser criticamente analizada.

42 Estos aspectos de la valoracion son indicados en la Disposicion 3/17 Anexo 6 de la provincia de Buenos Aires.
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Para ello, es necesario reunir evidencias de aprendizaje, es decir recolectar informacion
para fundamentar los juicios y las decisiones de la evaluacion, incluyendo la planificacion de su
busqueda y los criterios para su andlisis e interpretacion (Ibid). Trabajos colaborativos, muestras,
ferias, audiovisuales, tutoriales, también bilingles y trilingUes, ensayos, mapeos, entre muchos
otros vehiculizan elaboraciones e integraciones de saberes mucho mas provechosas que la
tradicional prueba.

En particular, la valoracién de los aprendizajes en contextos de plurilingliismo debe
contemplar los fendmenos que estan ocurriendo en el aula e integrar los saberes que estan siendo
construidos por Ixs EST. Esos saberes se integran y necesitan de su translenguaje, se construyen
en el seno de territorializaciones plurilingies.

La jurisdiccion recomienda que, en principio, se estimen tres focos de atencion: 1. el
desempefio en las practicas del lenguaje independientemente de la lengua en la que se realizan; 2.
el desempefio en cada una de las lenguas y 3. entre lenguas, la posibilidad de mediar, trasponer,
traducir, comparar lenguas, producir cambios en el repertorio segun el interlocutor, comprender
una lengua y responder en otra.

En concreto, la valoracion de los aprendizajes debe ser plurilinglie con la posibilidad de ir
estableciendo objetivos de progreso a lo largo de la competencia comunicativa de Ixs EST sin
cristalizar que Ixs Sordxs solo los evidencian en situaciones orales en LSA, son eximidxs de leer
y escribir en ESP o simplemente, son evaluadxs mediante tareas de identificacion de conceptos,
de correspondencias de términos o con cuestionarios de eleccién mdltiple.

La consideracion de lo que en el documento llaman entre lenguas opera como un justo
reconocimiento de la complejidad de los saberes puestos en accién y reconstruidos por

estudiantes que no son monolinglies. Seria injusto y parcial valorarlos solo por su desempefio en
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espafol, tanto como omitir prestar atencion a este desempefio en tanto ello permite planificar
progresos.

En la Comunicacion Conjunta 1 ya mencionada (Op. cit.), se incluyen recomendaciones
para la valoracion de los aprendizajes:

En LSA, ademéas de instancias de exposicion oral, debate, etc. es preciso introducir

producciones escritas en esta lengua. Se trata de textos videograbados, previamente

planificados, textualizados, corregidos, mediante la produccion de borradores hasta su
version final. Los textos deben cumplir con ciertos requisitos de encuadre de la camara,
fondo, iluminacion y posterior edicion y presentacion que puedan ser enviados a los
profesores por medios digitales o bien ser presentados en formatos de cédigo QR en
formato papel, asi como se especifican fuente, interlineado, margenes en presentaciones
en papel. In situ, se proponen videoevaluaciones, es decir consignas pregrabadas que se
resuelvan de formas diferentes, también grabadas. Para ello, es fundamental planificar
con antelacion los dispositivos y los recursos que se pondran en uso al momento de

evaluar (p. 15).

Para el espafiol, se proponen tareas de lectura y de escritura que supongan
reelaboraciones y muchas veces, también sobre las lenguas en si. Aqui se estara estimando el
contenido disciplinar y la lengua segunda de forma imbricada. En este sentido, la valoracion de
la interlengua de cada estudiante es fundamental. La interlengua, el sistema del aprendiz de una
nueva lengua, evidencia la construccion individual actual (aquello que se sabe) y, ademas,
informa respecto de los aspectos que necesitan ser retomados.

Podemos pensar, entonces, variados instrumentos especificos para la evaluacion, como

por ejemplo: consignas bilingues o en las diferentes lenguas para trabajar en grupos segun su L1;
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consignas en lengua extranjera escrita para todos Ixs estudiantes; consignas leidas por el docente
con soporte visual (texto escrito) simultaneo; interpretacion diferida para que cada lengua tenga
su rol protagonico, es decir que se trata de sumar en lugar de complementar o sustituir.

Se prevé el empleo de videos, proyecciones simultaneas para la lectura en voz alta, la
interpretacion simultanea (siempre que se cuente de antemano con el material para elaborar la
traduccion y el analisis correspondiente en el equipo), codigos QR para utilizar con los teléefonos
moviles, laminas y programas de exposicion grafica visual de apoyo, textos entregados
previamente a Ixs estudiantes Sordxs para agilizar los tiempos de lectura (individual o
compartida).

A su vez, se sugiere la elaboracion de matrices de valoracion o rdbricas a través de
escalas holisticas o analiticas, instrumentos utilizados desde hace muchos afios en las escuelas de
Sordxs provinciales para valorar la interlengua de Ixs estudiantes y es deseable que continten
extendiéndose, como ya estd ocurriendo, para valorar los aprendizajes en todas las materias de
estudio.

La estructura de sostén de la educacién planificada para este territorio queda abierta a ser
interrogada a través de la cartografia, por lo cual algunos aspectos seran retomados mas adelante
a partir de aquello que sus habitantes dicen de si mismxs en su forma de hacer y que me invitan a
reinterpretar sentidos.

4.2. Territorios, territorialidades y territorializaciones en los espacios de ensefianza y de
aprendizaje

En el capitulo 2, describo mi llegada a los territorios de las 3 escuelas de la investigacion
y mis primeras impresiones. Ya habiendo reconocido los espacios reales y observado las

dindmicas territoriales de modo incipiente, con el tiempo y la mayor permanencia, puedo
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identificar la existencia de una demarcacion entre tres territorios: 1. el territorio oyente; 2. el
territorio Sordo; y 3. el territorio de frontera, como describiré a continuacion. A su vez, estos son
reconocidos como territorios de origen en todas las experiencias, su punto de partida, pero
reorganizados desde las dindmicas de las actividades compartidas y que, a traves del tiempo, se
modifican notablemente.

Mientras en ciertas clases encontré centralmente la marcada existencia de 2 territorios: el
territorio “Sordo” y el territorio “oyente”, en otras, estos no son a simple vista definibles y es
preciso permanecer para encontrar variaciones a lo largo del tiempo. Ocurren puntos de fuga que
inauguran lineas tenues de conexion que, a veces, se pierden y solo fueron temporales, pero otras
gue se van engrosando y que ya es posible recorrer en varios sentidos, por las que se puede iry
venir. A veces, ya se han transitado tanto que se desdibujan, pero estan, se diluyen y fundan una
zona comun donde las orillas de partida ya no estan a la vista.

Este altimo, al que llamo “de frontera”, es donde los sujetxs Sordxs y oyentes cruzan con
frecuencia los limites entre ambas posiciones y reconfiguran una nueva region mas difusa, por
establecerse, inestable, intermedia e intermediaria; es el espacio configurado desde los
desbordes. Por qué y como ocurren esos desbordes es materia de mi investigacion. A simple
vista, ciertxs sujetxs toman la lengua gue anticipadamente es de Ixs otrxs y, a menudo, fundan
nuevas territorializaciones basadas en novedosas interacciones, donde tienen lugar fendmenos
plurilingles repetidos, variados, para llevar adelante la tarea propuesta. Asi se instituyen nuevos
espacios que se materializan en otras formas de ensefiar, de aprender, de combinar o distribuir
roles y lenguas o formas de hacer, de disolver posiciones subjetivas rigidas y otorgadas de

antemano.
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Estas delimitaciones no solo dan cuenta de como se viven las interrelaciones y
fundamentalmente, de cdmo se gestionan las lenguas y dan cuenta de las ideologias linguisticas
operantes, sino también de ciertas categorias en permanente negociacion.

Precisamente en mis primeros contactos, identifico un aspecto recurrente: la historia
narrada de muchos primeros encuentros entre EST y PRF revela ciertas categorias subjetivas que
se atribuyen a los recién llegados a la escuela, Ixs EST(S). Incluso, estas suelen amalgamarse o
intercambiarse entre si. Estos pares opuestos son: naturales y extranjeros, capacidad y
discapacidad y competencia e incompetencia.

Por un lado, la dicotomia naturales-extranjeros es muy evidente y particularmente
marcada por Ixs PRF entre sus expectativas y la novedad de una nueva experiencia. También Ixs
INT y Ixs PRB se sienten llegando a un nuevo espacio donde establecerse en el que habra que
trabajar con otrxs. Asimismo, Ixs EST marcan diferencias en los recorridos previos y en especial,
Ixs EST(S) perciben las demandas de un nuevo contexto exolingie. Lxs EST(S) se sienten como
recién llegados y no solo a la escuela, sino a un mundo de oyentes que se entiende como mas
amplio que el propio, ya que el mundo, en general, esta mas disponible para ellxs.

Esta escuela es dificil; yo siento las diferencias. Me cuesta todo un poco mas (JOA,

Saladillo).

Me siento a gusto, aunque hay muchas cosas nuevas (PRI, Saladillo).

Por ahora, solo hablo con Ixs sordxs y a los PFR no les entiendo demasiado (ANG,

Saladillo).
Comunicaciones personales N° 6. 31 de octubre de 2017.

Por otro lado, observo una distribucion a priori de la capacidad y la discapacidad entre
Ixs EST. Se trata de una categorizacion fuerte y homogénea del grupo sordo a causa de la falta de
audicion delimitada particularmente por algunxs PRF sin haber profundizado los contactos con
IXs sujetxs concretxs. Se naturaliza la existencia de Ixs EST(S) como colectivo unico y uniforme

134 |F-2021-00049228-UNC-ME#FFYH

pagina 134 de 443



por anticipado desde la discapacidad auditiva, aunque algo generalizada a otros rasgos que se
solapan con el par competencia e incompetencia.

Finalmente, la distribucion de la competencia y la incompetencia aparece al presuponer
que habra dificultades determinadas por limitaciones lingisticas de Ixs EST(S), que se traslada a
una concepcion también limitada sobre la LSA. Se cree que la LSA es “concreta”, que “carece la
posibilidad de hablar de cuestiones abstractas”, que “le faltan muchas palabras”, segin me
manifiestan algunxs PRF. Ademas, otras voces estiman que la competencia en espafiol escrito
por parte de estxs estudiantes también es algo acotada. Algunas veces, también se caracterizan
sus posibilidades de aprendizaje como mas limitadas porque “su pensamiento es concreto”, y
“realizan las actividades mas lentamente.”

Algunos otros enunciados de ciertxs PRF ratifican estos juicios:

Yo sé que la lengua de sefias habla de cosas concretas; nos va a costar la abstraccion.

Vamos a tener que hacer adaptaciones porque la comprension de ellos es diferente.

Comunicacion personal N° 7. 24 de abril de 2018.

Algunas lineas mas arriba, me referi a que Ixs EST(S) perciben diferencias en la forma de
estar en el mundo. Estas diferencias en gran parte estdn determinadas “por la lengua y el
discurso” (Peluso y Balieiro Lodi, Op. cit., p. 64). La ES es el territorio de otra lengua
dominante, de otros saberes y de otro tipo de relaciones que habra que conquistar. Asimismo, Ixs
pares oyentes se perciben como quienes “ya conocen cOmo manejarse en esta escuela mas
grande” —EST(S)—. Algunxs EST(S) manifiestan que este nuevo territorio es dificil, ya que
ademas es la primera vez que trabajardn con INT y no a cargo de PRB que dan su clase
directamente en LSA.

Estas categorias prematuras que se establecen sin contactos profundos con Ixs otrxs se
diluyen, renacen, se negocian constantemente e inciden en la dinamica de la ensefianza muchas
veces a traves del tiempo; es decir que no siempre se superan definitivamente. En cada situacion
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y por la actividad de Ixs sujetxs, las subjetividades se reposicionan. Estas categorias también
contribuyen a fundar los territorios cuyos rasgos mas sobresalientes describo a continuacion.
4.2.1. El territorio oyente

Al llegar a las escuelas y al llegar cada vez, suelo encontrar que este es el territorio
preponderante de la escuela secundaria. Se reconoce por las practicas culturales en general
hegeménicas a través del espafiol oral como lengua de las interacciones espontaneas y formales
de la ensefianza y por lo general, de la lengua escrita para registrar lo trabajado y dar cuenta de lo
aprendido (en evaluaciones).

En esta configuracion extensa, se destaca esa mirada hacia Ixs otrxs, Ixs sordxs, como
diferentes, tal como algunxs docentes expresan en algunas conversaciones conmigo: “IXs
comparierxs Ixs integraron al grupo”; otro PRF relata: “al principio, no tenian mucha relacion
con sus compafierxs sordxs, pero con el transcurso de los dias, aprendieron a entenderse mejor y
aumento su relacion y comunicacion.” Este tipo de expresiones indican el movimiento en una
sola direccion: desde “Ixs naturales” hacia “Ixs recién llegadxs” a Ixs que hay que descubrir, y
que pueden ser consideradxs o ignoradxs.

La lengua hegemanica de la escuela permite la organizacion en filas, un/una EST atras de
otrx. Esta cuestion no interpela a muchxs docentes acerca de que este tipo de organizacion deja a
Ixs estudiantes Sordxs/sordxs al margen de gran parte de la informacion que circula. Ademas, es
la territorialidad de Ixs docentes que son quienes organizan la dindmica de las clases, las
caracteristicas de las tareas que se realizan y valoran los desempefios de Ixs EST.

Este territorio constituye la zona dominante durante buena parte del tiempo de clase, dado
que la oralidad de la lengua fénica y sus pautas de interaccion se imponen la mayor parte del

tiempo desde la planificacién de la ensefianza. Desde este lugar, se entiende que el contenido de
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la ensefianza debe ser traducido para Ixs recién llegadxs que son diferentes y esa traduccion esta
a cargo de una persona especializada, el/la INT.

Desde este territorio, se mira a quienes son sordxs/Sordxs desde concepciones disimiles
respecto de la igualdad: “me dirijo igual que al resto de Ixs alumnxs, solo les presto mayor
atencion; las maestras que Ixs acompafian estan, son el nexo de comunicacion”, dice un profesor.
En cambio, para ciertos docentes se trata de garantizar que no consideraciones particulares:
“ellxs tienen que copiar en la carpeta, hacer lectura critica y comprensiva, aunque las guias de
estudio son las mismas”, dice una PRF. También se define el tiempo escolar ideal que se suele
percibir mas 0 menos aletargado a causa de Ixs nuevxs: “a veces, hay que esperar a que terminen”
0 “no leen al Mismo ritmo.”

Estas voces que convoco en los parrafos anteriores indican que, para ciertxs docentes, el
esfuerzo de Ixs oyentes es menor y hasta satisfactorio solo por ser los habitantes habituales de la
escuela y autores de un ritmo que se interpreta como “el natural”, asi como también son quienes
establecen un nivel de trabajo, al menos conocido, a diferencia de Ixs otrxs por quienes en una
reunién se pregunta si por su causa hubo que “bajar el nivel”, cuestion que confirma mis
primeras apreciaciones acerca de las dicotomias que se distribuyen a priori entre Ixs EST.

Desde estas primeras percepciones, me pregunto ¢cual puede ser aqui el punto de fuga para
nuevas conexiones? ;Qué se juega en el devenir subjetivo entre la igualdad y la divergencia?

A continuacion, avanzo hacia otro territorio también de limites mas rigidos: el territorio
Sordo.

4.2.2. El territorio Sordo
Este territorio se caracteriza por el agrupamiento espacial de Ixs EST(S) y, ademas, en

general, por la prevalencia de la LSA y sus practicas visuales concomitantes. El disefio del
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espacio, en parte, esta justificado por la ubicacion del/de la INT o PBB y el agrupamiento de Ixs
EST(S) debido a la materialidad de la lengua y las posibilidades fisicas del aula en momentos
formales de ensefianza; asi como también, por la organizacion de Ixs EST(S) en rondas que
permiten el didlogo. Sin embargo, en varias aulas y materias ellxs eligen sentarse en filas,
también.

Asimismo, simbolicamente este territorio se constituye a partir de otras variables: usos
particulares del espafiol oral y escrito por tratarse de su lengua segunda (en forma distinta a Ixs
oyentes, para otros fines, con otras performance y ritmos de resolucion de tareas), y debido a la
presencia de personal adicional al de la ES (INT, PRB, PRS). Estas presencias pueden quedar,
desde afuera, desde Ixs otrxs, entendidas como ayudas adicionales, mientras que para Ixs propixs
son ensefiantes bilinglies o mediadores capaces de generar espacios claros y completos de
ensefanza.

Sin duda, también el grupo se configura desde la mirada de Ixs otrxs (Ixs oyentes) y
desde adentro, desde Ixs propixs. Por parte de Ixs primerxs, la categorizacion de este grupo, a
priori, es a causa de la falta de audicién y sus usos particulares de lenguas que naturalizan su
existencia como colectivo Unico y uniforme por anticipado (desde la discapacidad); y, desde
adentro, por la forma de estar en el mundo fundamentalmente “determinada por la lengua y el
discurso” (Peluso y Balieiro Lodi, Op. cit., p. 64), como para otrxs por la diferencia sentida.
Ejemplo de lo primero son las rondas para dialogar ya mencionadas, la sefia personal en LSA
(nombre de cada persona), el humor propio, entre otros. Lo segundo, queda al descubierto
cuando un estudiante dice: “esta escuela es dificil; yo siento las diferencias; me cuesta todo un

poco mas.” Mientras otrxs dicen “me sient0 a gusto.”
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Para ciertos sujetxs oyentes, este territorio goza de interés cuando se preguntan por sus
sucesos caracteristicos (;“de qué estdn hablando?” “;qué te dicen?”, preguntan algunxs
comparierxs. “No se dirigen mucho hacia a mi; prefieren otros como intermediarios”, sefiala una
PRF). Con el paso del tiempo, principalmente algunxs docentes y comparierxs destacan por sobre
el resto a aquellxs con mejores desempefios de oralidad en espafiol y, ademas, prescinden de la
INT en la interrelacion tomando a estxs como intermediarixs con otrxs pares Sordxs. Es decir
gue se dan ciertos movimientos hacia Ixs que se perciben mas cerca de “ser iguales.” Muchxs de
ellxs se retnen para trabajar en equipo, y otros logran relaciones de amistad que trascienden lo
escolar, segiin me han relatado.

Ciertos materiales de las clases se presentan en LSA; se organizan tareas especificas
sobre el espafiol, otras tareas alternativas para la elaboracion de los saberes.

Cuando la division territorial se hace evidente, desde afuera se superponen atribuciones
de menor o mayor capacidad dirigidas hacia Ixs sordxs al recibir esos apoyos adicionales y
ademas, por no compartir, a veces, el espafiol de la clase con la misma experticia que, como he
expresado, da lugar a la presencia de otros profesionales: INT y PRB. Sin embargo, ello se debe
especialmente por la presencia de un déficit organico (auditivo) que los ubica en posicion de
discapacidad desde un primer momento. Estas atribuciones no se dirigen hacia Ixs individuxs
particulares, sino que se tratan de convenciones de categorizacion de un colectivo.

Desde adentro, la experiencia es la de una territorialidad constituida como ambito de la
actuacién de la LSA como propia de individuxs Sordxs y como rasgo fundamental de cohesion,
asi como lo descubro en los grupos mas avanzados en la escolaridad y segin observo, cuando

deciden emplear la LSA mas alla de que puedan hablar en espafiol oralmente, cuando conversan
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sobre temas sin participacion de Ixs oyentes, y por la mencién explicita que ellos realizan a la
oposicion cultura Sorda- cultura oyente, mas alla de que puedan comunicarse en forma oral.

Es asi como el grupo Sordo puede ser entendido como el lugar en el que se dan relaciones
intersubjetivas virtuosas entre individuos, que confirman al sujeto como tal y, a su vez, como
parte del grupo, reafirmando a su vez al grupo mismo. Tales vinculos son necesarios para la
subjetividad y también lo son para la continuidad del colectivo.

En este territorio, Ixs sujetxs aprenden y saben como moverse en el grupo, de modo que
pueden hasta elaborar e improvisar en las relaciones con otrxs. De hecho, Ixs jovenes estan
cambiando a la comunidad Sorda con su participacion en otros &mbitos a los que antes no tenian
acceso Yy, hasta dando otro estatus a la lengua, como para Mottez*® (1992) en el grupo Sordo, se
aprende a ser Sordx y a moverse entre Ixs oyentes.

Con respecto a las posibilidades didacticas de la heterogeneidad del aula, se preconciben
algunas desigualdades que alcanzan el campo del conocimiento. Dan cuenta de ello expresiones
de algunxs docentes como: “de antemano, sabia que era dificil la transposicion didactica, ya que
ellos manejan conceptos muy generales.” Hasta el momento, la diferencia es entonces una
categoria negativa que se alimenta también a partir de la disponibilidad de conocimientos de los
que dispondrian o no Ixs recién llegadxs.

Asimismo, este juicio pareciera ser fortalecido por la presencia de esxs otrxs
profesionales ad hoc a Ixs tradicionalmente presentes en la ES y que se vive como exclusiva para
con Ixs diferentes cuando se dice: “ayudan a Ixs sordxs”, colaborativa con 1xs PRF: “preparamos

juntos las clases”, “la PRB y la INT contribuyen a salvar las asimetrias que todxs

43 Mottez, B. (1992). Savoirs, savoir-faire et fagons d’étre. La transmission chez les Sourds En Bernard Mottez, Les Sourds
existent-ils ? Textes réunis et présentés Andrea Benvenuto, Paris : L’Harmattan, 2006, p. 170.
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experimentamos en algun momento”, como invisible: “no modificaron las clases, que ellxs
estén” o como el control por agentes externos: “muchas veces fui observada en mis clases y [...],
si soy responsable en mi trabajo y cumplo con mis deberes, [...] no debe importarme ni repercutir
su presencia en mis clases”. Se presupone que quienes provienen de trayectorias educativas en
escuelas de Educacion Especial tienen conocimientos muy generales, menos validos.

Otro grupo de profesores identifica la relacion entre contenidos y lenguas y vincula
algunas dificultades de Ixs diferentes a cuestiones lingiiisticas y a “su” lengua: “algunos términos
especificos de la materia comparten las mismas sefias, y no tienen el mismo significado.”
Incluso, prejuzgan practicas culturales como cuando expresan “ademas como no miran
television, noticias, hay cosas que no las comprenden.” Estxs mismxs PRF dan cuenta de las
diferencias que salvan adaptando contenidos y evaluaciones entre la simplificacion de las
actividades tratando de “que sean lo méas graficas posible.” Otrxs destacan que ellxs realizan lo
mismo que sus compafierxs y obtienen los mismos logros con mayor esfuerzo.

En estos casos, observo como operan categorias vinculadas con ideologias linguisticas
con respecto a la LSA, al desempefio de Ixs EST(S) en espafiol. También, se produce cierta
asociacion de las supuestas particularidades de la LSA a una desigual capacidad cognitiva de sus
hablantes, sobre todo porque esta lengua no es fonica, y mucho mas porque no dispone de
escritura como tradicionalmente se la concibe.

4.2.3. El territorio de frontera: lo intermedio y lo intermediario

Esta territorializacion identificable en las aulas es el lugar de los acercamientos de los
cuerpos, de las variantes que combinan lenguas en presencia (LSA y espafiol alternativamente,
ademas, en simultaneo el espafiol oral con ciertas sefias de la LSA de modo aleatorio), tanto por

parte de Ixs sujetxs Sordxs como de Ixs sujetxs oyentes, de otras normas de interaccion, de la
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concurrencia de las tareas compartidas y de las conquistas colectivas donde el orden que parece
percibirse como natural se subvierte.

Esos desplazamientos originan aquello que denomino como lo intermedio y lo
intermediario. Lo intermedio es el territorio que se gesta entre, lo que ocurre entremedio. Por su
parte, lo intermediario tiene el rol de conectar. Ambos no se configuran como el lugar de una
sintesis, sino como una territorializacion por hacerse que se arma y se desarma.

Por ende, la territorializacion de frontera es aquella que inaugura una novedad en las
aulas: el pasaje de lenguas en contacto al habla plurilingtie (Nussbaum, 2012). Mayormente, son
Ixs EST maés cercanxs al grupo Sordo quienes comparten estas formas del discurso mencionadas,
incluso demostrando algunxs de ellxs el logro de una competencia significativa en LSA.

También, integro aqui las configuraciones alternativas cuando estos grupos mixtos se
sientan en semicirculos, mientras otrxs EST deciden conservar las filas. Algunxs PRF también lo
hacen cuando se acercan a ese sector particular o a alguien individualmente y gestionan de
manera variada sus recursos entre hacer sefias esporadicas, hablar oralmente en espafiol, sefialar
y escribir en la carpeta de unx estudiante; aquellxs dan cuenta de sus propios logros al referirse a
la percepcion de su competencia en distintos momentos de las clases (que en otro pudo ser de
incompetencia).

Asimismo, algunxs docentes exponen oralmente un tema cotejando la actividad del INT,
consultandole si van muy rapido, haciendo méas pausada y cuidada su exposicion, y hasta
reestructurando el discurso sobre la marcha porque entienden que no estan siendo claros.
También, advierto una territorializacion comin cuando una profesora de Practicas del Lenguaje
de Burzaco les expresa a Ixs EST que tiene que estar atenta a seguir los avances de la intérprete

durante su lectura en voz alta y cuando una alumna Sorda compara el inglés, la LSA y el espafiol.
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En el caso de dos de las escuelas donde distintos grupos de estudiantes Sordxs cursan alli
hace tiempo, como en 9 de Julio y Burzaco, la LSA se hace mucho mas visible. Observo su
mayor integracion a la vida de la clase; en ocasiones, la disposicion espacial también cambia, y
Ixs EST(S) ya no se ubican juntxs por decision propia. Sin embargo, en algunos momentos
deciden que durante una conversacion es mejor colocarse en semicirculo. Por ejemplo, una
EST(S) expresa a sus comparerxs:

PRO1sg PREFERIR EN-RONDA
Prefiero en Ronda

Por otra parte, para la realizacion de tareas en grupos pequefios, varixs EST constituyen
grupos mixtos de Sordxs y oyentes; las INT circulan ante la solicitud de Ixs interesadxs, aunque
muchas veces su intervencion no es necesaria, 0 bien puede compartir el trabajo con los
pequefios grupos.

En otro sentido, la LSA ocupa lugar de lengua de conversacion y vehicular para todxs. En
otros casos, las clases de inglés toman el AD como puente para la comunicacién en las tareas y
se elaboran textos bilingties en LSA y en ING con distintos fines: una campafia para el centro de
estudiantes, resefias de obras literarias, mapas de paises, proyectos de mejora institucional,
cortometrajes, etc.

Con respecto a la presentacion de las tareas, algunxs PRF expresan que se presentan en
espafiol oral y la PRB, INT o Ixs compaferxs transmiten las consignas. Otrxs informan que
ambas lenguas en su modalidad oral presentan las consignas en forma conjunta o, a veces, de
forma alternativa para todxs. La mayoria, recurre ademas al espafiol escrito para comunicarse

con todo el grupo de EST.

143 |F-2021-00049228-UNC-ME#FFYH

pagina 143 de 443



Con respecto a las tareas en grupos pequefios, observo el trabajo sin mediacion o bien,
pueden necesitarla excepcionalmente. Otrxs PRF expresan que, en general, la lengua de trabajo
en grupo (oral) es LSA y espafiol oral por momentos, y que el resultado de la tarea se presenta en
espafol escrito. Otrxs exponen que estan avanzando en presentar tareas también en LSA y/o en
ambas lenguas (videos subidos a alguna aplicacion de Internet o presentados en codigos QR).

También recojo la evidencia de que ciertas clases estan disefiadas para el conjunto o con
secuencias 0 proyectos que integran momentos en ambas lenguas y que directamente se
proponen construir productos bilingles (ejemplos de ello son resefias de cuentos trabajados en la
ES de 9 de Julio y un cortometraje en LSA y subtitulado en espafiol realizado en la escuela de
Saldillo).

Las escuelas constituyen un espacio de construccion de territorialidades vy
territorializaciones complejas y de subjetividades imbricadas y no monoliticas. También,
promueven territorialidades Sordas, pero compartidas con otros en una zona comun.

Hay evidencia de la territorializacion y territorialidad Sordas construidas desde la
participacién en eventos muy significativos para la comunidad Sorda compartidos con sus pares,
gran parte de las veces: la participacion en la marcha del pafiuelo azul del 24 de septiembre de
2019, talleres de LSA abiertos a todas las familias en la ES de Burzaco, la participacion de Ixs
EST(S) de Saladillo y de Burzaco en el festival internacional de cine Sordo. A su vez, estos
espacios tan propios, aunque compartidos con sus pares y docentes oyentes, superponen una
zona de frontera, en tanto se multiterritorializa de forma compartida.

Esta zona se territorializa, ademas, produciendo un desplazamiento de la categoria de
discapacidad (la no audicién) a ser sujetxs de otra subjetivacion por la lengua y la pertenencia al

grupo Sordo. Un ejemplo de ello es esta publicacion en el Facebook de la ES 5 de Saladillo:
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Figura 25.

Saladillo. Escuela secundaria 5. Agenda de la jornada de Sordos para Sordos

“Si quieres cambio
verdadero pues camina,gis

IMPORTANCIA DE LA LENGUA DE SENAS AR
JUEVES 26 DE OCTUBRE 26

9.00: Presentacién y apertura .
9.30: Presentacion de ls Defensoria del Pueblo.

10:00 a 12:00: “Importancia de la comunicacion

- Aprendizaje en espacios plurilingues- LSA -Espafol”-TALLER-
Dirigido a ¥ Profesores de EESN'S, EEE N"SO1,
'y del ISFO N°16.

12.00 a 13:00 : Almuerzo

13.30: Charla : “Convencidn sobre los Derechos de las personas
con discapacidad”

EOE, profesores,
formacidn docente, familias.

15.30: Charta CINE SORDO.
Cierre.
DICTADO POR:

FEDERICO SYKES- Director y Productor General. Creador del Festival Internacional
de Cine Sordo En Argentina. Sordo, 31 afos. Disehador de Imagen y Sonido, Universid
la

‘Acosas Média Arpentk
GUADALUPE JULIETA /~1
ROCIO VIDIELLA-Expositora de la cultura Sorda.

positor de.

En la misma ciudad, en el polo educativo integrado por la ES 5, la escuela primaria y de
nivel inicial proximas, nifixs y adolescentes de diferentes edades comparten espacios de
aprendizaje reorganizando la division por edades y niveles educativos como Unica forma de
aprender. A su vez, reconfigura relaciones entre expertos y novatos, y revela un nuevo rostro
para la diversidad. Pero, ademas, llevan alli y vienen aqui: se organizan otras conexiones, nuevos
flujos y formas de habitar. Es posible ir y venir y compartir clases que no son establecidas por
sus contenidos curriculares univocos.

Por ejemplo, en 2017, en la clase de plastica en la ES 5 se elabor6 el logo del polo
educativo. En 2018, comparti la clase en el Nivel Inicial en la sala de 4 afios cuando, en uno de

sus encuentros, Ixs estudiantes de 2° afio de la ES llevaron juegos, canciones y cuentos en LSA.
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Figura 26.

Saladillo. Interior de aula de escuela de Nivel Inicial, 2018

Luego, de regreso a la ES, la asamblea se retne en el patio, evalla lo vivido y se aportan
ideas para una préxima vez.

Esta claro que el objetivo es la distribucion de la lengua y rasgos culturales Sordxs, pero
hecho por todxs como grupo para construir una territorialidad y territorializacion de
confluencia. De regreso en 2019 en otras de mis visitas, comparto una nueva experiencia
de encuentro. En esta ocasion, en la clase de inglés de 3° afio de la ES participo de una
clase con nifixs de 5to. afio de primaria donde practicaban el nuevo Himno Nacional
Argentino (HNA) en LSA*. Las docentes a cargo eran la profesora de Sordxs y una
estudiante Sorda. En un momento posterior, el PRF de Educacién Fisica de la escuela
primaria toma la palabra invitando a Ixs nifixs a animarse a esa lengua. Luego de la
practica del Himno, Ixs nifixs piden un cuento en LSA.

Nota de viaje N°8. 18 de septiembre de 2019.

En el sitio de Facebook de la misma escuela, encuentro otra forma en la que Ixs jovenes
Sordxs son protagonistas en el planteo y el logro de sus propias demandas y donde la escuela
participa en la territorialidad Sorda desde la confluencia.

Un grupo de estudiantxs de Secundaria Cinco Saladillo” Andrés Carrasco”- Escuela

plurilinglie- particip6 del Primer Congreso Regional de Discapacidad. Profesoras,

equipo de orientacion escolar y estudiantes junto a estudiantes y ex estudiantes Sordxs de
25 de Mayo estuvieron presentes estos dos dias capacitandose y capacitando en lo que

4 EL HNA es una nueva version elaborada por personas Sordas.
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respecta al derecho a la educacién y el trabajo con la discapacidad. También Ixs pibxs
no dejan de sorprendernos! Esta vez, invitando a personas oyentes a hablar acerca de
nuestros derechos. Derechos lingtiisticos y culturales. Armaron videos con interpretacion
en LSA y ensefiaron a personas oyentes como hacerlo.

Captura de publicacion en Facebook. Septiembre de 2019

En la jurisdiccion de esta cartografia, la provincia de Buenos Aires, Ixs Sordxs se
benefician de muchos de los logros de las instituciones por su proximidad al estar en el
conurbano bonaerense o porque establecen contactos con ellas y se acercan a las escuelas. Por
otra parte, ciertas normas provinciales que los municipios adoptan y cada vez mas, se hacen
cargo de cuestiones de accesibilidad. No obstante, muchas acciones se adeudan, pese al trabajo
de reclamo y las propuestas elaboradas desde distintos &mbitos; la falta de accesibilidad en el
sistema publico de salud, por ejemplo, es un tema urgente sin la debida atencion.

En sintesis, en la territorialidad de frontera confirmo que existen formas necesarias de ir y
venir entre territorialidades fijas, determinadas y cristalizadas de forma esencialista en razon del
origen (donde podriamos ubicar la discapacidad), el lugar de procedencia, por la trayectoria
educativa recorrida hasta el momento, por la disponibilidad actual de recursos propios de los
individuos para participar de las interacciones.

Transitar entre espacios es dibujar lineas de conexion, primero tenues y luego cada vez
mas gruesas Yy firmes, como ya establecidas para ir por ellas o bien para abrir otras nuevas, asi
como es posible abandonar algunas en plena marcha. De esta forma, se establece una nueva area
de confluencia, de acercamiento, de construccion de saberes y formas de relacion.

Trazar lineas de conexion y espacios intermedios e intermediarios es también dar libertad
para que cada uno pueda volver a otro sitio que siente como propio, sin por eso resquebrajar las

conexiones.
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Segunda parte
Nomadismo, desubicaciones y desbordes
Configuraciones de lo intermedio y de lo intermediario
Solo vemos aquello que miramos y mirar es un
acto de eleccion.

Berger, J.%

«No es solamente un ojo y por eso una “vista al paisaje” lo que Noé nos muestra aqui. Es
el ojo rodeado por su condicion, metido en detalles de los cuales él mismo crea y de los cuales

resulta.» Geuer, L. (2017).%

45 Berger, J. (1972). Modos de ver. Penguin Books.
4 Geuer, L. (2017). Entre paisajes con “Yuyo” Noé. Luis Felipe Noé. Mirada retrospectiva. Buenos Aires. Museo
Nacional de Bellas Artes, (pp. 27-33).
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Capitulo 5
Entre lenguas. Lo intermedio y lo intermediario
En un paisaje evolutivo, la confluencia de los
flujos atraviesa las antiguas densidades de un
saber cristalizado, creando novedades
imprevisibles.
Serres, M.4
5.1. Un alto en el camino. Notas de planificacion

Permanezco, transito, y voy conociendo cémo se territorializan formas de aprender y de
ensefar, desde queé posiciones subjetivas y produciendo qué configuraciones, donde se plasma lo
establecido y aquello que opera como punto de fuga y que conduce al trazado de conexiones
conocidas, repetidas, monoétonas, o novedosas. Las territorializaciones cambiantes entre
desplazamientos y permanencias que abren lo intermedio y lo intermediario consisten en avances
en la actividad desde el uso de recursos que se superponen, divergen, se articulan o se
ensamblan. Mis perspectivas de analisis no intervienen a posteriori unicamente; influyen en los
eventos a los que les dispenso atencion y estas, a su vez, las modifican y me modifican.

Estos espacios de exploracion claramente plurales imponen una percepcion que se
sobreponga particularmente sobre Ixs EST(S) en comparacién con Ixs EST(O) y Ixs PRF
relegando a los primeros inevitablemente a una situacién desfavorable (ante las lenguas
mayoritarias). En cambio, es imperioso ampliar la mirada hacia los fendmenos complejos que Ixs
participantes producen y asi comprender en forma adecuada la realidad de EST que disponen de

repertorios mixtos, cambiantes, que no encajan en descripciones habituales de cémo un hablante

47 Serres, M. Pensar es inventar. http://lab.ccch.org/es/michel-serres-pensar-es-inventar/
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es 0 debe ser. Por otra parte, como desarrollo en el capitulo, todos Ixs participantes se ven
afectadxs en su forma de comunicarse, aprender y ensefiar.
5.2. El ocaso del espejismo monolingle

Desde los inicios de la humanidad, [...] con el lenguaje como rasgo definitorio, las

lenguas no han parado de diversificarse, tanto en el tiempo, como en el espacio, como

socialmente (Barrieras et al., 2009: 32).

Si bien los grupos humanos han desarrollado “formas mas homogéneas, que es lo que
llamamos lenguas™ (Ibid, p.35), todas ellas tiendan a diversificarse. No obstante la diversidad,
unas lenguas han sido apreciadas como mas completas que otras, incluso algunas puestas en
duda para ser incorporadas a esa categoria. Esto pone de manifiesto que las lenguas son
construcciones politicas resultantes de luchas de poder por las que alguna/s se impone/n sobre
otra/s ubicandolas en un lugar subalterno, minorizado y hasta incluso, invisibilizado.

Estas atribuciones no hacen mas que perpetuar el prestigio lingtistico y también social de
ciertos grupos en funcion de su aparente autenticidad, lo cual se traduce en la degradacion de las
otredades. Sabemos, por ejemplo, que el emparentamiento una lengua-una nacion ocurrio
mediante el genocidio y la marginacion de comunidades pre-existentes con la consecuente
instalacion de politicas colonialistas, que también colonizaron en esa hegemonia la subjetividad
de las personas, como se ha sufrido en nuestro continente.

La uniformidad linguistica de una nacién es un espejismo cuyo encantamiento se va
resquebrajando, aunque la hegemonia de las lenguas mayoritarias siga en pie (y los privilegios de
ciertos grupos, por supuesto). En este sentido, son significativos los efectos de las migraciones
transnacionales y también aquellos que ocasionan otros nomadismos en el mismo espacio

nacional, el propio de grupos hasta el momento postergados que alcanzan, por ejemplo, el
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ingreso a nuevos espacios como en la educacion (como es el caso de la Comunidad Sorda). Lo
que ha ocurrido antes es la mirada sensible hacia las marginaciones linguisticas (y por supuesto,
sociales) sufridas por ciertxs ciudadanxs y por las que ellxs mismxs han luchado.

Inevitablemente nuevos encuentros conducen a la transformacion de los ambitos de la
vida social a medida que las sociedades se complejizan y las personas ya no abandonan sus
lenguas y sus culturas para asimilarse sin méas a los territorios que habitan. Pero, mas alla del
reconocimiento de sociedades multilingiies, muchas veces ha persistido una visién monolingie
sostenida en la separacion de lenguas. Durante mucho tiempo, Ixs estudios sobre la convivencia
de distintas lenguas se han interesado precisamente en su delimitacion. Este punto de vista del
tipo lengua de partida (hablante nativo)-lengua de llegada (hablante extranjero) se ha perpetuado
por décadas.

Sin embargo, las experiencias culturales ponen de manifiesto que, en sus contactos con
otras lenguas, Ixs sujetxs producen una serie de fendmenos linglisticos y subjetivos de una gran
vitalidad. Tanto la antropologia sociolinglistica (Duranti, 1997), como la etnografia de la
comunicacion con Gumperz (1972) y Hymes (1972), ya hace tiempo desarrollaron las nociones
de repertorio linguistico para referirse al conjunto de recursos de las personas de los que
disponen para actuar socialmente (Gumperz, Ibid). En la actualidad, estas nociones se revitalizan
y se modifican, como dije, a la luz de procesos de decolonialidad en los espacios nacionales, de
los flujos migratorios, de las comunicaciones globales sincrénicas y asincrénicas y, ademas,
gracias a los dispositivos tecnoldgicos disponibles que impactan en estas.

Un rasgo indiscutible de la actualidad es la superdiversidad (Vertovec, 2007),
caracterizada por el surgimiento de nuevas practicas discursivas, producto de migraciones

transnacionales conectadas y estratificadas por condiciones socio-econdmicas y sociales
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fundamentalmente. En estas practicas, las comunidades de habla se redefinen imbricando
vinculos antes inexistentes en nuevos espacios semioticos y sociales off-line y on-line.

Lo cierto es que el dinamismo entre lenguas es un fendbmeno de gran magnitud, que
impone la superacion de las estaticas clasificaciones e interpretaciones lineales de lo que se ha
entendido por bilinglismo. Para Schira (2005: 1), el bilinglismo “es mas bien un hecho
cotidiano en constante crecimiento originado por la movilidad voluntaria e involuntaria de Ixs
individuxs.” Lxs sujetxs realizan un uso pragmatico segun las situaciones comunicativas
concretas; asi es que los usos linguisticos plurales son parte de la vida de la mayoria de Ixs seres
humanxs y no, un fenémeno ocasional.

Esto llevo a que, en la segunda mitad del S XX, buena parte de la sociolingtistica mudara
su interés desde las lenguas como sistemas cerrados a los comportamientos de los hablantes, asi
como Ixs estudios de adquisicion pusieron en jaque nociones como lengua materna, hablante
nativo, hablante extranjero y otros emparentados con ellos. Asistimos, entonces, a un viraje de
mirada hacia una perspectiva que se aleja de modelos unitarios, normativos, de lengua estandar y
atiende a microprocesos, en los que la variacion es la regla. A su vez, este traslado de interés
trajo aparejada la interpelacion al mito del hablante nativo “por tratarse de un concepto que fija,
excluye y estatiza, cuando en realidad, nadie es “poseedor” de una lengua, puesto que el dominio
total de la lengua es una quimera, el resultado de una idealizacion” (Bono, 2014: 3) y la
automatica atribucion de autoridad natural a ese hablante.

No obstante, las objeciones al mito del hablante nativo y la diferencia natural-extranjero,
los procesos de lenguas consideradas minoritarias, minorizadas en realidad, revisten otras

particularidades. Sus hablantes han vivido procesos de degradacion de sus subjetividades,
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desvalorizacion de su capital cultural, de su forma de estar en el mundo a través de la lengua. Es
por eso, que, en ciertos casos, se reivindica la propiedad de la lengua.

En particular, la LSA por ser lengua de naturaleza tan diferente a las orales mayoritarias
conlleva una complejidad en su adquisicion por parte de quienes somos oyentes, ademas de que
contintia siendo objeto de estudio. Actualmente, circula una idea a la que algunos grupos de la
comunidad Sorda argentina estan adhiriendo progresivamente, la idea de apropiacion cultural,
por la que se denuncian la banalizacion de la lengua en un uso inadecuado.

Retomando entonces el paradigma actual desde la lengua como objeto, es decir desde “la
variante estandar en su caracteristica de lengua normativa en el centro de atencion, la perspectiva
se dirige a los hablantes y a los usos linglisticos vitales” (Ludi y Py, 2009: 6). En este paradigma
sociolingistico, interesa “el comportamiento linguistico y la identidad de los hablantes” (Schira,
Op. cit., p. 1), por lo cual las lenguas no son consideradas como objetos Sino como recursos.

En contextos de diversidad linguistica, Ixs sujetxs emplean formas linglisticas de mas de
un sistema y formas multimodales en sus intercambios. Estos ponen de manifiesto variaciones y
alternancias como indicios que contextualizan sus acciones y formas de actuar compartidas ad
hoc creadas en las mismas interacciones, situadas y muchas veces, intransferibles de un contexto
a otro.

Lxs hablantes realizan un uso simultaneo de variedades, es decir que se expresan en
forma plurilingle (Lidi y Py, Op. Cit.), y ya no alcanza con referirse a la utilizacion de tal o tal
lengua. Entre fines del siglo XX y la primera década del siglo actual*®, se empiezan a fortalecer

nuevas perspectivas de analisis interaccionista que interpretan que los fenémenos plurilingiies

49 Esta perspectiva se inicia sobre todo en la lingUistica suiza.
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son atribuibles al uso del lenguaje, entendido este como un conjunto de recursos semiéticos del
que las personas disponen para comunicarse.

Existen muchas evidencias para argumentar sobre la imposibilidad de establecer
delimitaciones claras entre lenguas en estos repertorios plurales (Alvarez Caccamo, 1998) si se
quiere ser fiel a como las practicas de Ixs hablantes son (Gafaranga, 2000). Por ende, el habla
plurilingle es superadora de la idea de lenguas en contacto. Discusiones mediante, se robustece
una posicion segun la cual estas practicas también llamadas heterogldsicas demandan una
comprension diferente.

Se confirma, entonces, la pertinencia explicativa de la nocién de competencia plurilingte
(Coste, Moore y Zarate, 2009) integrada por todas las actuaciones que transitan entre la
negociacion de la mutua comprension y combinaciones y alternancias, puesta en funcionamiento
en una forma contextualizada, tanto en situaciones de simetria como de asimetria linguistica
entre Ixs actores. Todos estos recursos constituyen una competencia nueva y original, Unica
(Coste, Moore y Zarate, Ibid; Lidi, 2006; Pekarek-Doehler, 2011). Esta competencia se adquiere
a lo largo de la experiencia vital a través de la participacion en practicas comunicativas
(Nussbaum, 2012).

5.2.1. Realidades educativas

A lo largo del siglo pasado, las préacticas educativas dominantes también se caracterizaron
por el desinterés respecto de los conocimientos de los grupos con otras experiencias linguisticas
ubicados, generalmente, en una posicién desfavorable al ser comparadxs con la competencia de
Ixs hablantes que dominan la lengua de la escuela.

Fundamentalmente, esta vision abre la discusion en varias direcciones para interpelar el

planteamiento hegemonico de la lengua de la escuela que sostiene su supremacia ante los

154 |F-2021-00049228-UNC-ME#FFYH

pagina 154 de 443



repertorios de Ixs EST de grupos minoritarios. En primer lugar, es preciso cuestionar el
enjuiciamiento hacia las otras lenguas de Ixs EST por considerarlas de menor valia. En segundo
lugar, es necesario discutir la idea del dominio absoluto y natural de una lengua por sus
hablantes, que se proyecta en los propoésitos educativos con la pretension de llegar a una
adquisicion de logro definitivo en el aprendizaje de otras lenguas (Bono, Op. cit.).

Sin embargo, mas alla de las posiciones hegemdnicas monolingies, Nussbaum (Op. cit.)
expone gque buena parte de los conceptos de la linglistica del contacto impregnaron la educacion
especialmente para la caracterizacion de interlenguas de Ixs EST: las nociones de interferencias y
de préstamos entre lenguas, especialmente en la didactica de lenguas extranjeras en la escuela y
para la comprension de los procesos de su adquisicion. Precisamente, segln la autora, ciertos
enfoques influenciados por la sociolinglistica variacionista se dedicaron a la interpretacion de
los repertorios de Ixs aprendices de lenguas no primeras entendiéndolos como dialectos
dindmicos, evolutivos, reconociendo la influencia de distintas circunstancias sociales y de la
motivacion para el aprendizaje.

Si bien estas visiones enriquecieron la planificacion de la ensefianza y la valoracién del
aprendizaje de lenguas extranjeras en la educacion formal, lo hicieron en una proporcién mucho
menor con respecto a las practicas de EST que viven necesariamente entre lenguas y que, en la
escuela, encuentran desajustes, como ocurre en muchas situaciones en nuestro pais. Esto persiste,
aunque existan desde hace décadas prescripciones curriculares que integran la visibilizacion de
las diferencias linguisticas en sus territorios, como en la provincia de Buenos Aires. Lo cierto es
gue muchxs EST conviven en familias o comunidades multilingtes y en la escuela, no han sido
desarrolladas demasiadas alternativas que asuman estas realidades en las practicas concretas de

ensefianza.
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Para ello, es necesario que la escuela interprete adecuadamente las lenguas como
“construcciones discursivas que experimentan transformaciones constantes fruto de una
fertilizacion mutua, de las necesidades del hablante a lo largo de su vida y del modo en el que
éste se concibe a si mismo y a los deméas” (Bono, Ibid, p. 1). Y es en este sentido que los estudios
sobre el plurilingliismo conducen a una profunda deconstruccion de la idea del dominio absoluto
de lenguas. A su vez, demuestran que el plurilingismo de Ixs EST multiplica las posibles
fuentes de informacion, ya que ellxs disponen de varios modelos de funcionamiento linguistico,
por lo tanto, y diluyen la oposicion rigida entre la L1y la L2.

Es primordial ubicar los recursos lingtisticos de todos los miembros de las clases a la par
de modo de poder distribuirlos sin juzgarlos. Asi lo expresa también Zavala (Op. cit.),

La ensefianza de formas linguisticas escolares [...] debe ir mas alla de ensefiar reglas de

“lo apropiado”, con el objetivo de abordar conflictos y batallas méas amplias que ofrezcan

a estos estudiantes herramientas para desafiar las inequidades que enfrentan. El

empoderamiento no se logra solo dandoles acceso a las formas linglisticas del poder,

sino formandolos para que se conviertan en agentes transformadores del poder (p. 11).

Los sujetxs hacen uso de estos recursos “de una manera flexible y eficiente,
dependiendo de las situaciones comunicativas particulares” (Ibid, p. 9). En las interacciones
experto/no experto, por ejemplo, son significativas las secuencias que varian su atencién entre el
interés por el contenido de la comunicacion, y la focalizacién en la forma de la lengua (De
Pietro, Matthey y Py, 1989), hecho de gran potencialidad didactica.

Asi como en el apartado anterior me refiero a como la superdiversidad conduce a la
transformacion y a la hibridacion de los sistemas linguisticos en las practicas conversacionales

plurilingtes y en los usos multimodales en los textos escritos, también lo hace la presencia de los
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grupos minorizados, hecho que varia el escenario de la educacion. La superdiversidad modifica
las competencias de los habitantes autdctonos y de los recién instalados en un territorio. En la
escuela, se transforman las competencias de todos Ixs EST por el aprendizaje de nuevos recursos
para comunicarse (Corona, 2012).

Es claro que, aun en modelos bilinglies, puede perdurar una idea del bilingtiismo como la
suma de competencias de diferentes lenguas (Lidi y Py, 2009), como sefialo en el apartado
anterior. Por eso, estxs autores destacan la importancia de disponer de “modelos alternativos,
conceptos y marcos tedricos en el estudio del multi/plurilingtiismo y su potencial en el estudio de
lenguas y en la comprension de la adquisicion de una segunda y tercera lengua” (1bid, p. 1).

Las multiplicidades observadas en el territorio de mi investigacion, caracterizado por un
plurilingliismo imprescindible y sumamente complejo, sobrepasan actuaciones que pueden ser
entendidas como disglésicas de grupos que Se mueven necesariamente entre repertorios y
experiencias culturales plurales. Es por ello por lo que fue necesario también mi propio
movimiento entre conceptos, como es el pasaje entre el concepto mas amplio de
“plurilingtiismo”, hacia el mas ajustado de “translenguaje.” A continuacién, me dedico a
profundizar esta perspectiva por su fertilidad para comprender las situaciones en los contextos de
mi exploracion.

5.3. Translenguaje y educacion

Segun Garcia (2018), “plurilingliismo” y “translenguaje” son conceptos que tienen en
comun haber inyectado dinamismo a la sociolingtistica y con el tiempo se entrelazaron, aunque
el origen de cada uno y su evolucion son diferentes. El primero se establece en el Consejo de
Europa, apunta a la formacién de una identidad mayor que las locales nacionales gracias al

reconocimiento de las diversas lenguas europeas, e incluso mas alla de ellas. El segundo, con
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antecedentes en una escuela de Gales, intenta promover la lengua y la cultura de grupos
minorizados, se concentra en los recursos articulados por los hablantes y no en la segmentacion
de las lenguas como entidades separadas.

Desde el concepto de plurilingtiismo, el interés se centrd en el particular modo en que las
personas gestionan una variedad de recursos a su disposicion, desde un punto de apreciacion exterior
de las interacciones en las que participan. Como expuse, por un lado, a aquellas se les atribuyen
competencias parciales y diferenciadas en alguna/s de la/s lengua/s de sus repertorios y por otro, se
les reconocen usos fundamentalmente orales a los que denomino entre lenguas (traducir, fusionar,
alternar, hablas en dos lenguas, etc.), que superan la idea del contacto, ya que se integran en una
nueva competencia y donde la alternancia de codigo (code switching) es una de las estrategias
preponderantes. A su vez, se desestima la nocion de hablante nativx como el ideal, ya que es
practicamente innecesario y tal vez hasta inconcebible, como ya afirmé también en este capitulo. De
esta perspectiva, se reconoce la existencia del habla plurilingle caracterizada por su versatilidad en la
interseccion de recursos, hasta incluso, en este sentido, estos cambios son también propios de
hablantes monolingles si se escapa de la idea de lenguas como no asimilables a codigos.

En particular, los estudios que se agrupan en la perspectiva de translenguaje igualmente
se focalizan en “las précticas linguisticas de las personas, y no en las lenguas definidas,
construidas, y hasta inventadas por naciones-estados y sus instituciones” (Makoni y Pennycook
2007, citado en lbid, p. 354). Asimismo, consideran que los sujetxs movilizan un repertorio
dinamico de recursos [...] de forma activa (Garcia y Otheguy, 2014) de acuerdo con las
demandas de la vida social. Sin embargo, ponen el foco de atencién en la propia actividad tal
como es percibida por Ixs hablantes, por lo cual estas autoras entienden que estos gestionan

sistemas linguisticos distintos de forma dindmica y simultanea, mas que pasar de uno a otro.
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Garcia (2009, citado en Garcia, 2012: 354) define:
el translenguar como el conjunto de practicas discursivas complejas de todos los
bilingles y las estrategias pedagdgicas que utilizan esas practicas discursivas para liberar
las maneras de hablar, ser y conocer de comunidades bilingies subalternas. El
translenguar es diferente de “code-switching”, que se refiere a una alternancia o cambio
de codigo, sino al uso de préacticas discursivas que, vistas desde una perspectiva bilingue,
no pueden ser facilmente asignadas a una u otra lengua.

Por lo tanto, se reconocen practicas discursivas heteroglosicas de Ixs hablantes que se
caracterizan por la simultaneidad de elementos linglisticos utilizados de forma peculiar en un
determinado contexto (Ibid). Y subraya que el translenguar bilinglie es lo que caracteriza al
ciudadano del siglo XXI.

En este sentido, quien dispone de méas de un sistema linglistico no podra conocer a cada
uno de igual forma, ni dominar alguno de forma absoluta; sus practicas seran siempre
heterogéneas. Ademas, se nutre de visiones diferentes influyentes en varias direcciones no
opuestas entre si; maultiples fuentes de informacidén hacen que sea imposible distinguir qué
conocimiento se ha construido a partir de qué lengua porque mas bien sucede en colaboracion.
Bajo este prisma, el concepto de codeswitching pierde vigencia por tratarse de “una estrategia
puramente compensatoria destinada a paliar un conocimiento deficiente de una u otra lengua”
(Bono, Op. cit., p. 2).

Lo que interesa es, entonces, la propia percepcidén de Ixs sujetxs sobre sus recursos
linguisticos y sus posibilidades en el alcance de sus objetivos. En esta direccién, Garcia destaca

la innecesaria discriminacion en el uso acerca de qué lengua pertenece el recurso utilizado,
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cuando lo importante es que este forma parte de sus posibilidades en el lenguaje como un sistema
unitario de significado, un repertorio complejo y completo.

De este modo, el foco se coloca en Ixs hablantes y no en relaciones jerarquicas entre
lenguas, que no son ni primera, ni segunda, ni tercera, sino producto de la seleccion de alguna
dentro del propio repertorio e incluso, en una fusién compleja. Entonces, se postula que aquellxs
disponen de un repertorio verbal Unico cuyos componentes son objeto de una seleccion estratégica
por la que responden a las necesidades de cada situacion comunicativa (Moore y Brohy, 2013).

En este mismo sentido, y también de acuerdo con los argumentos desarrollados en
paginas anteriores, otros autores coinciden en referirse al uso del lenguaje (y no a lenguas) y
emplean términos como languaging (utilizar el lenguaje) y plurilanguaging (Makoni y Makoni,
2010), denominaciones no normativas y afines a las dindmicas interaccionales propias de
contextos sociales de diversidad linguistica.

En los ambitos educativos, a los que particularmente dedica su investigacion Garcia, aboga
enfaticamente a favor del translenguaje, ya que considera que mantener el poder de la lengua
dominante y su uso no compartido con ciertxs EST conduce a que las lenguas de los grupos
minoritarios sean consideradas como inferiores y sus practicas discursivas, menospreciadas. Por lo
tanto, cuando no se permite a los grupos minoritarios emplear translenguaje se esta generando una
situacion desigual. En consecuencia, el translenguaje en la educacion es también un acto politico,
de justicia social (Infante y Licona, 2018) que puede promover las practicas del lenguaje cientifico
requeridas en la escuela.

Calvi (2018)

explica que el uso de los recursos linguisticos suele ser secuencial y que acciones en

lenguas diferentes no traducen los mismos contenidos de una lengua a otra, sino que

160 |F-2021-00049228-UNC-ME#FFYH

pagina 160 de 443



contienen mensajes distintos, dirigidos a diferentes destinatarios. De esta manera, el actor

elige entre los diferentes modelos de interaccion disponibles los mas adecuados para los

diferentes destinatarios potenciales; por ejemplo, [...], envia a la comunidad mas
directamente implicada un mensaje que favorezca la afiliacion o manifieste cierto

posicionamiento, y a la poblacion autdctona, o de otra procedencia, una invitacion a

acercarse a un mundo gue no conoce directamente (p.156).

Cuando Garcia describe la existencia de momentos “que no traducen los mismos
contenidos de una lengua a otra” (lbid), alude, ademas, a la distribucion de roles que suelen
asumir cada uno de los recursos linguisticos disponibles, hecho que se constata en mi
investigacion. Tal distribucion descansa en factores que llevan a “la seleccion de una lengua
determinada como lengua fuente de informacion de naturaleza lexical, fonoldgica,
morfosintactica, pragmatica, etc.” (Bono, Op. cit., p. 5) cuando quien aprende tiene varias
lenguas a su disposicion. Entre esos factores, la autora menciona la distancia tipologica entre las
lenguas, el nivel de competencia de Ixs sujetxs en cada una de las lenguas de su repertorio
(aunque puede haber transferencia entre lenguas aun a partir de una competencia parcial), la
frecuencia de uso de las lenguas, el efecto “lengua extranjera que influye especialmente en
privilegiar la L2 como modelo de funcionamiento linguistico en el aprendizaje de una L3, por el
que quien aprende se esforzard ante todo por evitar su lengua materna, percibida como
intrinsecamente propia.

Los enfoques diglosicos de la educacion bilingie no consideran como “los nifixs usan
pragmaticamente sus dos idiomas para maximizar la comprensién y el desempefio en el hogar, la
calle y la escuela” (Lewis, Jones y Baker, 2012: 643) y, por lo tanto, académicos. Para Garcia y

Lin (2017), la pretensién de un bilingtiismo equilibrado en el aula limita los recursos lingdisticos,
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cognitivos y sociales de los que disponen Ixs EST para dar significado y hacer que el contenido
de estudio sea mas accesible y relevante.

Especificamente en el campo de mi investigacion, considero que hablar de translenguaje
permite reinterpretar las distintas performance en espafiol (oral y escrito) de Ixs Sordxs en
comparacion con Ixs oyentes. Muchas veces estas son consideradas como insuficientes,
incompletas, deficitarias y muy poco, en sentido inverso, se valoran las de Ixs oyentes hacia la
LSA, por ejemplo. Aunque sea facilmente distinguible el uso de la LSA y otras lenguas en
funcidn de su naturaleza distintiva, la complejidad de los recursos amalgamados por parte de Ixs
Sordxs indica la presencia de una actuacion compleja que no se reduce a tiempos diferentes para
el uso de cada una de estas lenguas.

Lxs EST(S) emplean lenguas orales de distinta modalidad (LSA y espafiol y
probablemente, otras), también de acuerdo con sus posibilidades, dado que ademas no son
organicamente accesibles para ellxs y, por ende, equivalentes en las posibilidades de uso. En
ocasiones, varian entre una lengua oral y una escrita (incluyendo la LSA) y también, entre
lenguas escritas. Es decir que, ademas, opera la diferencia de funciones y restricciones de las
lenguas para distintos fines y segun las posibilidades individuales. Asimismo, son participes de
interacciones on y offline, con dispositivos electrénicos y/o analdgicos y todo ello, puede ocurrir
en una misma situacién comunicativa y hasta en el mismo turno de interaccion.

Producen fendmenos de superposicién de coédigos en la misma locucion cuando en
intercambios con oyentes incrementan la gestualidad, la yuxtaponen a las locuciones orales u
organizan una sucesiéon con todos esos recursos con la intencién de comunicar lo mas claro
posible. A veces, las superposiciones se deben a la disponibilidad Iéxica en una lengua u en otra,

y otras tantas al estilo comunicativo fruto de su historia de adquisicion de lenguas. En ocasiones,
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la actividad oral en la interaccion obliga al cambio debido al desconocimiento de algunos de Ixs
interlocutores con respecto a la lengua del otrx o a la imposibilidad de tomarla, como también
debido a otros indices de la situacion.

En otros casos, la alternancia de recursos es motivada por el tipo de tarea que deben
realizar (entre leer y conversar, por ejemplo), los mismos motivos que otras veces mueven a Ixs
hablantes oyentes, aunque en el mismo codigo linguistico. Incluso, como la LSA no desarrollo
escritura tradicional, es inevitable el pasaje a otro sistema y a otra modalidad (de fonica a
visoespacial). Por otra parte, muchxs sujetxs Sordxs pueden comunicarse en espafol oral e
igualmente en ocasiones eligen la LSA como lengua de conversacion asumiendo una posicion
subjetiva como Sordxs.

Todo lo nombrado no tiene por qué ser atribuido a un déficit de competencia ni a
competencias parciales en alguna de las lenguas. Contrariamente, mas que indicar dificultades,
revela la presencia de una compleja actividad organizada por frondosas e incrementables
capacidades.

Por lo expuesto, considero que el concepto de translenguaje es un concepto fructifero
para hacer visibles las alternancias y las combinaciones de recursos que Ixs sujetxs movilizan y
que conforman parte del continuum de su repertorio, tal como ellxs lo experimentan. Se trata de
un acompasamiento entre lenguas y otras posibilidades no verbales que no estaria
suficientemente caracterizado en su envergadura si se reduce a la existencia de competencias
parciales, si las lenguas son vistas en forma compartimentada y si se considerada cada una de
ellas como un sistema encriptado, inmutable. Por el contrario, es preciso reconocer un
continuum, en el que Ixs sujetxs producen manifestaciones de gran complejidad dejando en

evidencia su inmensa capacidad comunicativa, interaccional y de aprendizaje.
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Al llegar una y otra vez a la escuela de Saladillo, recibo los orgullosos relatos de una
maltiple realidad institucional a cargo de distintos actores, en la carteleria de la
institucion, en los anuncios en ambas lenguas, en el alfabeto dactilologico dispuesto en el
comedor, en los eventos que tienen en el centro de interés la cultura Sorda, la reunion
semanal en la que el directivo y profesores aprenden LSA para la comunicacion basica,
ademas de situaciones vividas a escala distrital y otras compartidas con familiares. Lxs
oyentes cruzan la frontera rigida con frecuencia.

Nota de viaje N° 9. 31 de octubre de 2017.

En este continuum de recursos, otros aspectos mas amplios que los sistemas linguisticos
puros juegan un papel decisivo en la actividad que Ixs participantes de una relacion comparten y
en su coordinacion en su coordinacion (Mondada, Op. cit.): posturas fisicas, el uso del espacio
(distancia y proximidad, contacto, etc.) y otros indices como la actividad antecedente, los sujetxs
participantes y sus roles. Incluso, es preciso amalgamar los objetos que se emplean como
mediadores de Ixs intercambios, ya sean objetos fisicos, anal6gicos y digitales.

En especial, actualmente los dispositivos electronicos (DE), entre ellos los teléfonos
moviles, dan curso a interacciones orales y también escritas a medio camino entre practicas de
oralidad y de escritura (y también multimodales) que, como referiré mas adelante, igualmente
inciden sobre la LSA y la actividad de la Comunidad Sorda. Todas estas posibilidades también
operan en la actividad individual en la interaccion con los objetos de aprendizaje.

Por lo dicho hasta aqui, es preciso reivindicar la igualdad de todas las lenguas y también
la unidad esencial por lo que hace al grado de dominio en alguna determinada. En aspectos
fundamentales, no hay hablantes buenos y malos y, “desde el punto de vista del estudioso del
lenguaje, hay que rechazar con energia el traslado de los maniqueismos morales al mundo de las
adjetivaciones linguisticas” (Tuson 1989: 26). Dentro de la educacion bilinglie donde participan

grupos minorizados, es importante que la pedagogia del translenguaje no solo sirva de

andamiaje, sino también de transformacion del espacio escolar y social (Garcia, 2018).
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En los siguientes apartados, me dedico a describir el translenguaje en el territorio de mi
exploracion y, desde él a ampliar sus sentidos. Por un lado, integro la corporalidad como parte
del sistema linglistico en lugar de considerarlo como un elemento periférico. Ademas,
establezco relaciones entre la gestualidad y la LS. Por otro, retomo las implicancias de las
practicas de traduccién entre lenguas, a las que ya me referi en el capitulo 4. Dado el momento
mas avanzado de mi viaje, estas requieren una reinterpretacion a la luz de los fendomenos y la
didactica de translenguaje que caracterizan el territorio por el que deambulo.

5.4. Relaciones entre lenguas, actividad corporal y gestualidad

La corporalidad humana quedo relegada de lo que se considera “lengua” y asi lo
demuestra, por ejemplo, la distincién entre lo linglistico y lo paralinglistico, aquello que rodea
al lenguaje. Segun Escobar et al. (2020) ello se debe, en parte, a la aparicion de la escritura 'y su
influencia para cristalizar el estructuralismo linguistico y asi lo manifiesta la vacancia en Ixs
estudios de la gestualidad humana hasta los afios 70 del siglo XX, si bien se encuentran algunos
antecedentes en los afios 30.

Sin embargo, desde una vision mas integradora acerca de qué fenémeno es el lenguaje, la
etnografia de la comunicacion (Saville-Troike, 2003) considera que, para ser miembro de una
comunidad de habla, se precisan “no solo los elementos de la formacion adecuada de estructuras
de lenguaje (y su composicionalidad semantica), sino los recursos disponibles y sus formas
convencionales de uso como parte de la identidad linglistica (el ethos linglistico)” (Escobar et
al., Op. cit.,, p. 2). Por ende, para el autor, todo recurso utilizado para comunicar es un
componente linglistico. Es por esto que, desde esta amplia perspectiva, habla y gestualidad
integran el mismo sistema comunicativo (Ozyurek 2012: 630) como parte de una misma

expresion multimodal (Kendon, 2004).
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Desde la corriente cognitiva, McNeill (1992, 2005, 2016) afirma, ademas, que el lenguaje
humano esta compuesto por una unidad con dos caras que se distinguen por su forma de expresar
significado: la gestual y el habla. La primera incluye “las expresiones globales y sintéticas (como
las fotografias). La segunda “se expresa a través de formas compuestas y analiticas, donde el
resultado del mensaje depende de sus componentes” (Escobar et al., Op. cit., p. 3).

La gestualidad es el componente de comunicacion que “expresa la imagineria, [...] 10s
significados globales, tipo imagenes y representaciones mentales que hacemos explicitas con las
manos (entre otros recursos gestuales)” (Ibid., p. 3). En complementariedad, Bucholtz y Hall
(Op. cit.) trabajan en la lingtistica corporizada, linea a la que me refiero en las paginas de la
Introduccidn y que presta particular atencion a la actividad del cuerpo.

Los gestos superpuestos al habla solo se comprenden junto con la locucién verbal y
situacionalmente. Por ende, una aproximacion adecuada a la comprension del lenguaje consiste
en admitir la multimodalidad, dimensién fundamental en esta Tesis. Por otra parte, la
comunicacion tiene una dimension intersubjetiva por la que Ixs participantes organizan la
seleccion de sus recursos durante la misma interaccion.

Lengua de Sefias y gestualidad

“Las lenguas habladas vocalmente se valen considerablemente de los gestos (sefialar
cosas, gestualizar acerca de las cosas, mantener cosas en las manos, etc.) para distinguir entre
espacios mentales inmediatos y no inmediatos” (Liddell, 1996: 13). El uso de gestos es
extremadamente importante y esa necesidad durante el discurso de una lengua hablada se
consigue articulando los gestos mientras se habla”, cuestion que parece muy dificultosa para el
caso de las LLSS dado que en ellas coinciden el canal y los articuladores para lo verbal y lo

gestual.
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Lxs hablantes de LLSS también integran lo verbal y lo gestual (gestos convencionales de
uso social) y cada vez més se hace mas dificultoso trazar una frontera tajante entre ellos. Oviedo
(2000) propone la existencia de continuidad entre lo linguistico y lo no linguistico. De un lado,
las sefias de la LS y del otro, gestos de uso corriente. Segun Liddell, también Ixs sefiantes
producen gestos dirigidos hacia el espacio mental inmediato mientras se sefia, es decir en
combinacion con las sefas.

Janzen y Shaffer (2002), Liddell (2003), Wilcox (2004), Armstrong y Wilcox (2007)
abonan la idea de que los gestos y las LLSS deben ser estudiados desde marcos conceptuales
unificados. Particularmente Wilcox (2004, 2005, 2009, 2012) se dedic6 a reconstruir el camino
por el cual gestos no linguisticos fueron incorporados a los sistemas linguisticos de las LLSS y
que identifica como procedentes de dos posibles vias. Una de las vias responde a un proceso de
gramaticalizacion por el cual gestos manuales de uso comun fueron lexicalizados en las LLSS y
la otra consiste en dos caminos independientes. Por un lado, la cinematica de un gesto se
manifiesta en la forma fonética del movimiento Iéxico y se convierte en marcador gramatical
como intensificador y como aspecto verbal. Por otro, los gestos faciales, los movimientos de la
boca y de la lengua se convencionalizan en la LS al convertirse en marcadores gramaticalizados
de temas, de enunciados condicionales e interrogativos (Ibid). 50

También Escobar et al. (Op. cit., p. 6) aplican la misma distincion entre imagineria global
y significados analiticos al discurso de la Lengua de Sefias Mexicana y exploran ciertas
particularidades. En principio, es claro que la imagineria global y los significados analiticos

discurren por el mismo canal viso-gestual.

50 |_a traduccién es mia.
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Por su parte, Liddell (Op. cit.), argumenta que la "realidad” no es parte de ninguna
lengua. Pero entiende que las lenguas de sefias se valen gramaticalmente de la realidad, ya que
dirigen las sefias hacia cosas reales. Por ende, todas ellas dirigen sefias hacia entidades que no
forman parte de esas lenguas.

Elabora una distincion,

la locacion hacia la que se apunta en el Espacio Real no depende de rasgos linguisticos.

Las sefias que usan el espacio son dirigidas por medios gestuales no-discretos hacia

elementos de un espacio mental inmediato. Tales sefias son una mezcla de elementos

linguisticos y elementos gestuales. Las configuraciones manuales, ciertos aspectos de la
orientacion de la mano y los tipos de movimiento se pueden describir con rasgos
linguisticos discretos. La direccion y el punto al que se dirige el movimiento constituyen
un componente gestual de la sefia. Las sefias que se dirigen hacia hablantes presentes se
dirigen hacia el cuerpo de las personas y no hacia lugares fijos en el espacio (Op. cit., p.
10-11).
5.5. La traduccion entre lenguas y culturas

En el capitulo 4, me referi a la mediacion entre lenguas y culturas como una de las
estructuras de sostén de la ensefianza y el aprendizaje en las aulas de mi exploracién. En este
apartado, profundizo en algunos otros sentidos de la traduccion, tal como el viaje de mi
investigacion va develando otras facetas del fenomeno. En especial, me detengo en la
elaboracidn de los textos de la ensefianza a cargo de Ixs INT y PRF.

En adelante, utilizaré el término “traduccién” en un sentido amplio para referirme a la
gestacion de un texto comun entre diferentes culturas y lenguas, si bien en un sentido estricto se

distinguen las préacticas de traduccidn (entre lenguas escritas) y las de interpretacién (entre
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lenguas de modalidad oral). Esto es relevante porque hasta el momento en el campo de Ixs
estudios Sordxs se consideraba practicamente solo la segunda, y hablar de traduccion es mas
bien una novedad. Solo cuando quiera distinguir expresamente estas practicas, recurriré a
términos diferentes.

Retomando el aporte filosofico sobre la traduccion y desde el uso mas amplio del
término, en la citada conferencia, Jullien (2017) expone que entiende aquella como una practica
de gran vigor, que interviene alli donde se produce el desfase entre los recursos de diferentes
culturas. El filésofo prefiere referirse a desfase, a brecha de recursos de distintas culturas, en
lugar de hablar de diferencia, en tanto entiende que es necesario hacer surgir lo que distancia
para que pueda brotar algo comun. Incluso, desde su vision, no hay identidad cultural ni recursos
propios, sino recursos de la humanidad que existen para ser compartidos, pero gque nacen
precisamente de la distancia, de la extrafieza, y no de la busqueda de uniformidad. En tanto los
recursos de diferentes culturas producen desfases, es imperioso dejar de empefiarse en lograr un
denominador comun que solo surge de acuerdos blandos (Ibid).

Asimismo, postula que dos lenguas frente a frente con este desfase, con una brecha en
tensidn, hacen surgir el entre donde puede nacer lo compartido. “Entre es abierto; no es el
centro”, enfatiza. “El entre crea la tension y puede promover lo comun; desplegarse,
desarrollarse. Asi puede también surgir el entre dos idiomas” (lbid). Este hecho es
absolutamente cierto en cuanto somos todos sujetxs de la traduccién. En este lado del mundo,
hemos leido autores, estudiado teorias que nos han sido traducidos, la gran mayoria de origen
europeo. Incluso, el filésofo llega a postular que la lengua comun es la traduccion.

Los aportes del especialista francés también iluminan el tratamiento de los problemas de

la traduccion no solo en un sentido amplio, sino también en un sentido estricto (en lo que ocurre
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de un texto oral o escrito en una lengua a otro en otra lengua). Desde su punto de vista, la
traduccion es una novedad para el texto de partida, sefialé en el capitulo 4. Una nueva textualidad
solicita de forma radical pensar los conceptos que se quieren traducir (sobre todo cuando no se
encuentra la palabra justa, sefiala) y, por ende, traducir es una exigencia y una responsabilidad.
Aln mas, enfatiza que la traduccién es una oportunidad para el texto; su resultado es algo
original que ha sido arduamente trabajado.

Como una produccién original que ha sido trabajada, implica una nueva
conceptualizacién por parte de su autor y un ofrecimiento para la comunidad meta, pero también
para la cultura entendida como cualquier cultura o todas las culturas. Ademas, posibilita saltos de
escala en tanto muchos discursos no habrian sido parte de los propios de ciertos grupos, sino a
partir de su traduccién. Estas novedades se pueden convertir en el germen de otros textos, de
otras conversaciones, de otras practicas discursivas con sus propias palabras engendrando otras
conceptualizaciones, no exclusivos para el grupo, sino para ser compartidos. Por otra parte, el
surgimiento de la propia comprension, sin mediaciones, es algo fundamental que también debe
ser promovido; es una gran oportunidad para ellxs y para su lengua.

Tomadas también en un sentido estricto, las practicas traductoldgicas sobre textos de la
ensefianza en las aulas comportan problemas de diversa indole: su autenticidad, su equivalencia y
para algunos, su fidelidad al texto fuente. Por un lado, es claro que traducir en la educacion
obligatoria supone una importante responsabilidad para quien lo hace, dado que muchas veces sus
textos gestados desde el espafiol a la LSA constituyen el Unico discurso en esta lengua, la Unica voz
sobre los contenidos que son objeto de aprendizaje, de evaluacion, y de certificacion de saberes
para Ixs EST(S). Por otro, demandan decisiones entre qué y como transmitirlo, lo cual los

trasciende como hechos Unicamente linguisticos. Incluso, es imposible obviar a quien traduce.
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Estos aportes necesariamente interpelan la elaboracion discursiva de los contenidos de
ensefianza. No se puede soslayar en absoluto que, desde el lenguaje, con él y a través de él, se
procesan los conceptos, se producen generalizaciones, se relacionan ideas previas con otras
nuevas, y aquellas anteriores sufren transformaciones. Evidentemente toda esa elaboracion es
discursiva, sucede por medio del lenguaje.

En esta direccion, Gajo (2005) profundiza la importancia de las acciones de mediacion y
remediacion en contextos escolares de diversidad linguistica, dos procesos interdependientes
entre la transparencia y la opacidad linguistica. Por su parte, la mediacién supone ajustes
linguisticos permanentemente (desde decisiones sobre la gestion del espesor discursivo hasta
otras mas locales de construccion tematica, incluso a nivel oracional y del Iéxico). La
remediacion trabaja en el plano metalinguistico, en la reflexion sobre el lenguaje.

En el territorio de mi investigacion, la construccion del discurso de la ensefianza implica
una dinamica interaccional compleja. Esta se caracteriza por la gestion multidireccional entre
diferentes recursos linguisticos y ademas, la bifocalizacion entre saberes linglisticos y
disciplinares. Sin duda, esto requiere el acompasamiento entre la actividad de INT y PRF, donde
las decisiones de traduccidén son necesariamente acciones de ensefianza no neutrales y que
inciden profundamente en los procesos de aprendizaje de Ixs EST.

5.6. Cambio de punto de observacion

Hasta aqui, mi travesia expuso, desde un lente gran angular, la perspectiva
sociolinglistica de comprension de los fendmenos que adopto para la interpretacion de los
fendmenos que describo en la cartografia. Ese lente me permitié ampliar el sentido de lo que se

considera “lenguaje”, complejizar las relaciones entre sujetxs y lenguas en situaciones de
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diversidad, donde estas integran los recursos linguisticos de hablantes que gestionan recursos
mas amplios que los sistemas linguisticos y lo hacen de forma Unica, situada y original.

En adelante, progresivamente mi mirada se acerca a secuencias interaccionales del aula a
modo de un zoom. A continuacién, en este capitulo, explico la perspectiva que adopto para
observar mas atentamente los lugares de ese acontecer a una escala bien micro: la actividad en
curso en episodios interaccionales.

5.6.1. Las situaciones, los episodios interaccionales y la actividad

Como sefialo, para el analisis de micro-secuencias interaccionales que caracterizan la
actividad, mi UA, focalizo en secuencias de interaccion consistentes en intercambios que
suceden en el tiempo y en el espacio para ensefiar y aprender y que estan inscriptas en propuestas
didacticas planificadas por Ixs PRF.

En esas secuencias de interaccion, identifico episodios, fragmentos que integran
situaciones reconocibles por Ixs participantes, donde pueden advertir qué esta sucediendo y su
diferencia con otras experiencias que pueden resultarles similares. Los episodios que selecciono
son identificados a partir de aquello que desborda, es decir cuando en la tarea “se supera un
umbral critico y tiene lugar una transicion de fase” (Lopez Medina, 2000: 27), como sefialé en la
Introduccién. Lo que desborda se aleja de la actividad en curso, que ademas fue prevista de
antemano, y traza zonas intermedias e intermediarias de resolucion y de intercambio entre la
actividad negociada y coordinada entre Ixs participantes, los saberes y los objetos. Lo que
desborda es algo que opera como punto de fuga, es decir que aquello que supera el umbral se
mueve hacia otra forma, plural. Hay algo que es interrumpido sin por ello detener el flujo de la

actividad misma. Por su parte, en la actividad es necesario seleccionar el comportamiento mas
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adecuado de acuerdo con los roles de Ixs distintos sujetxs y concluir desde qué estructura
organizar la interaccion (Wolf, 1979; Chihu Amparan, 2018).

Para este andlisis, anclo en la perspectiva etnometodologica de Goffman (2006) y en la teoria
de la actividad, formulada inicialmente por Leontiev en los afios 70, enriquecida por los postulados
de mediacién cultural de Vigotsky y retomada posteriormente por Engestrom (1987, 2001).

Por su parte, Goffman (Ibid), sefiala que la delimitacion de una situacion “se elabora de
acuerdo con los marcos que constituyen los principios de organizacion que gobiernan los
acontecimientos sociales y nuestra participacion subjetiva en ellos” (p.11). EI marco es una
estructura predefinida en funcion de experiencias anteriores, ya integrado en el propio bagaje
cultural, lo que permite el reconocimiento de algo ya conocido en nuevos acontecimientos y el
ajuste de las propias acciones. EI marco es

un dispositivo cognitivo y practica de organizacion de la experiencia social que permite

comprender lo que nos ocurre y tomar parte en ello. Un marco estructura tanto la manera

como definimos e interpretamos una situacion como la forma en que nos comprometemos

en un curso de accion (Isaac, 1999: 119).

El marco ordena, por ende, el desarrollo de cualquier interaccion, por el que Ixs
participantes comprenden, infieren, negocian significados. Gracias a él, las acciones son
interpretables como ocurrieron y re-interpretables segun los marcos posteriores y por eso,
generan un nuevo conocimiento para futuras interacciones.

Para el autor (1986), es relevante la dimension temporal: el marco se desarrolla de modo
gradual, mediante transformaciones, rupturas, hacia el establecimiento de otros marcos e
introduce una diferenciacién entre marco diacrénico y sincronico. En el primero, existe una

actuacién secuencial y en el segundo, simultaneidad de posiciones 0 posturas en una misma
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situacién, por lo cual los marcos pueden ser incrustados unos en otros, sefiala (1995), a través de
gestos hasta minimos, por ejemplo, y asi movilizar una escena principal hacia otra secundaria.

Por eso, introduce el concepto de postura para ayudar a comprender la ubicacién social
que se modifica sin abandonar totalmente otra previa desde la que se pueden asumir roles
mas/menos cercanos, como por ejemplo ser comparierx adoptando tareas diversas con un par,
como tutor, o acercarse mas a un EST para colaborar con €l en lugar de ser un PRF distante.
Ademas, alternan formas de participacion: se puede estar en el centro siendo protagonista, ser un
espectador de otra situacion, y hasta estos lugares pueden superponerse.

Los cambios de marco Yy las alternancias de postura desencadenan cambios de actividad y
ademas, esto se codifica en el uso del lenguaje por desplazamientos entre la alternancia y/o la
combinacion de recursos y entre posiciones subjetivas que diluyen y reorganizan categorias.

Por otra parte, trazando una linea evolutiva entre Vigotsky, Leontiev y él mismo,
Engestrom sintetiza que la actividad es una formacion colectiva y sistémica con una compleja
estructura mediadora, un sistema que produce acciones y se desarrolla por su intermedio, aunque
no se reduce a ellas, que tiene un principio y un fin determinados en el tiempo de Ixs individuxs
0 grupos. Los sistemas de actividad estan en constante negociacion entre las distintas metas y
perspectivas de Ixs participantes y evolucionan adoptando la forma de instituciones u
organizaciones, incluso diferenciando entre accion individual y actividad colectiva.

La actividad es contextual, orientada hacia la comprensién de practicas locales

histéricamente especificas, sus objetos, sus artefactos mediadores y su organizacion

social, basada en una teoria dialéctica del conocimiento y del pensamiento centrada en el

potencial creativo de la condiciéon humana y es una teoria del desarrollo que intenta
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explicar cambios cualitativos que se dan con el tiempo en las practicas humanas e influir

en ellos (Daniels, 2003: 133).

La comprensién de las acciones sociales intersubjetivas e individuales en las
interacciones también ayuda a interpretar que las acciones linguisticas de Ixs sujetxs (entendidas
en un sentido amplio) responden a decisiones que los reubican a expensas de las demandas de
una actividad en particular. Asi, estas encuentran su horizonte de posibilidad en los recursos
disponibles en el repertorio linguistico de cada unx de ellxs y en las mutuas producciones entre
si, es decir en un espacio entre ellxs y entre las lenguas; entre el cuerpo y los recursos
estrictamente linguisticos; entre otros recursos semidticos y los anteriores; entre posturas
cambiantes y subjetividades.

La presentacion que realicé en el capitulo 4 acerca de la existencia a priori de territorios
interaccionales delimitados, en principio, por la categoria posibilidad — imposibilidad, enraizada
en otra mas amplia: capacidad-discapacidad, se hace evidente en ciertos discursos y en sus
practicas cotidianas de identificacion de grupos. Muchas veces, la pertenencia a una categoria
estad en tension entre el reconocimiento y el reduccionismo, dado que la visibilizacion es un acto
de reconocimiento que puede desencadenar estados de justicia, aunque cuando esta es
totalizadora y se cristaliza opera como trampa.

Los puntos de fuga que provocan desplazamientos en el transcurso previsto de la
actividad mediante un cambio de recursos se mueven hacia otras conexiones (secuencia
interaccional y actividades) y hacia otras categorias subjetivas. Algo tiene que desplazarse para
que surja lo comun entre territorios de demarcacion fuerte, como también para que se despliegue

la construccion de saberes en la actividad local individual.
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Me interesan estos puntos de fuga, es decir los fendmenos que provocan
reterritorializaciones; los como se cruza el propio campo de agenciamiento y en qué direccion. En las
conversaciones ad hoc de las clases encuentro puntos de fuga, desbordes hacia una actividad paralela
que intenta profundizar los sentidos, lo no comprendido, construir el saber de forma completa.

Para explicar la identificacion de los indices que marcan los episodios de actividad a los
que presto atencién, en los siguientes puntos retomo algunos topicos ya presentados algunas
paginas mas arriba, pero de otro modo en esta oportunidad. Vuelvo a pasar por algunos lugares y
permanezco otra vez alli mirando lo que no habia visto antes.

5.6.2. Los indices de la actividad

El reconocimiento de la actividad depende de los indices identificados en su misma
progresion. La organizacion del discurso, la corporalidad, la entonacién, las palabras funcionan
como pistas que sefialan que, a partir de este momento, hay que interpretar la necesidad de un
cambio de marco y de postura.

Esto opera como un punto de fuga que despliega nuevas conexiones en la coordinacion de las
acciones entre sujetxs, lo cual supone un permanente monitoreo de la situacion y de las expectativas de
los demas, momitoreo que, en general, opera a nivel meramente préactico (Goffman, 2015).

A su vez, los indices funcionan como recursos disponibles para la interaccion para
resolver obstaculos, para construir aprendizajes. Las practicas de translenguaje movilizan
recursos plurales de Ixs EST para su participacion en las actividades de las clases, negociados
secuencial y localmente, e incrementados durante las mismas interacciones. En este sentido, la
comprension de la actividad y la adquisicién de saberes tanto disciplinares como linglisticos son

actividades interaccionales y adquisicionales.
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Ahora bien, los elementos que constituyen indices de la situacion no son fijos, su significado
no es Unico, de modo que el conocimiento compartido debe ser reactualizado de un momento a otro
como sostiene Garfinkel (1967) y, entonces, esos indices son dependientes de reinterpretacion.

El discurso y su organizacion

El uso del discurso es un indice fundamental en todos los niveles de su organizacion. Este
procede por operaciones linglisticas que Ixs otrxs deben decodificar. En principio, el contenido
del discurso excede a su locutor, se trata de una red de relaciones de voces. Es claro que las
formas del discurso de la clase convocan otros textos y construyen relaciones, referencias de
épocas, redes intertextuales, es decir polifonia. Ello aparece en el discurso de forma directa,
indirecta, parafraseado, reformulado mediante proposiciones originales del hablante o sefiante.
Esos textos se intersectan con la participacion de los otros. Y en espacios de translenguaje, estas
transformaciones son exponenciales. Incorporo en la organizacion del discurso la secuencialidad
y la simultaneidad de recursos, como he mencionado. En los proximos capitulos de la cartografia
también distingo el discurso de Ixs ensefiantes y de Ixs aprendices y su mutua colaboracion.

Ahora bien, no solo las fronteras dindmicas que Ixs sujetxs constituyen se establecen en
las interacciones cara a cara, sino que también los materiales de ensefianza y de aprendizaje (los
textos, las tareas de comprensién y produccion en espafiol, la apropiacién de conceptos, 10s usos
de las lenguas para el aprendizaje, la ensefianza y comunicacién) y Ixs sujetxs conforman un
discurso polifénico y un sistema de redefinicion de territorios.

El espacio material

Para Mondada (2005), el espacio configura la accion, no es prexistente a ella, y las

actividades cognitivas estan localmente situadas, constantemente ajustadas a las contingencias

del contexto, y explotan las caracteristicas del espacio como recursos para la organizacion de la
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accion.® Esta vision coincide con la de Perkins (Op. cit.), convocada por mi en el capitulo 3,
quien también sefala el caracter local, situado y distribuido de la actividad cognitiva, que inviste
el espacio de significado.

El espacio se habita y se significa con la disposicion espacial y fisica de sus integrantes, (en
filas, en circulo), segiin donde se ubican Ixs PRF, Ixs INT/PRB, Ixs EST y como se distribuye el
mobiliario, las mesas compartidas o individuales que se acercan, se alejan para el trabajo coman o
individual. La distribucion en el espacio habla también de las relaciones sociales de la clase.

La actividad corporal

En péaginas anteriores, me referi a la actuacion del cuerpo acompafiada o no de locuciones
orales en alguna de las lenguas o ante otros recursos semidticos y dispositivos, como recursos de
la interaccion. En esta oportunidad, profundizo en aspectos que operan como indices: la
disposicion el cuerpo, la distancia, la cercania de los cuerpos, el tacto y la mirada a la que me
referiré especialmente.

Por su parte, la postura fisica interviene en la co-produccién del espacio de la interaccion. La del
locutor, por un lado, y la del interlocutor, por otro, que lo incluye como participante en la interaccion. La
aproximacion fisica, por ejemplo, es el primer indicio de la asistencia prestada directamente a algin EST
0 para hacerse cargo de un papel protagénico en una interaccion, como sucede en el caso de momentos de
explicacion a cargo de PRF Constituye una de las formas muy utilizadas por estxs con todxs sus EST para
atender a diferentes necesidades. A partir de la aproximacion, el marco es de mayor intimidad y otros son
los recursos disponibles dirigidos especialmente a esx EST.

Particularmente en el territorio de mi investigacion, Ixs PRF se acercan a Ixs EST(S) para

desplegar una variedad de recursos, asi como también son estos Ultimos quienes se aproximan a

51 | a traduccion es mia.
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Ixs PRF 0 a sus pares. Por otro lado, Ixs docentes suelen permanecer en el mismo lugar o cerca
de Ixs EST(S) mientras atienden a otrxs EST(O), haciendo un mayor seguimiento de las tareas de
aquellos, a diferencia de lo que suelen hacer con Ixs oyentes. Cuando consulté a Ixs PRF por
estas actividades, se refirieron siempre a la cuestion lingiistica y a su propia escasez de recursos
para asegurase de la comprension de Ixs sordxs, especialmente si Ixs INT o PRB no estan
presentes y practicamente no relacionaron estas decisiones con las competencias de Ixs EST(S).
La gestualidad

En este mismo capitulo, me referi a la gestualidad que acompafia o reemplaza el hablay a
su contribucion al discurrir de la interaccion. Varias disciplinas, entre ellas la antropologia
linguistica, como exponen Duranti y Goodwin (1992), se interesan en ello. Estos autores
convocan el ejemplo de los trabajos de Farnell, quien acompafa las transcripciones con dibujos
de la gestualidad, con lo que les otorga un gran valor descriptivo.

La gestualidad ocupa un lugar muy importante a través de la exacerbacion de gestos de
uso corriente, que muchas veces, también se hibridizan con RNM de la LSA. Fundamentalmente,
las manos, el tronco, los hombros, la cabeza, los ojos, los labios indican gran parte de aquello
que se solicita, se anuncia, a lo que se invita, de lo que se asiente, se niega o se interroga. Los
gestos pueden ser voluntarios e involuntarios.

Ekman y Friesen (1972) clasifican los gestos segun la funcion que desempefian:

e Emblemas: sefiales emitidas intencionalmente y con un significado convencional (pulgar

levantado). Son facilmente reconocibles por los miembros de una comunidad dada.

e llustradores: acompafian a la comunicacion verbal. Matizan, remarcan o ejemplifican

el contenido verbal. Si bien se utilizan intencionalmente, el manejo consciente de los

ilustradores es menor que el de los emblemas.
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e Reguladores: sincronizan y organizan la comunicacién oral. Se utilizan para tomar el
relevo en la conversacion, para iniciar y finalizar la interaccion o para ceder el turno.

e Transformaciones culturales: si bien no estdn tan convencionalizados como los
emblemas, muchos de ellos también son facilmente reconocibles y de uso corriente,
por ejemplo, ofrecer un apretdén de manos para finalizar una conversacion.

e Gestos que expresan estados emocionales 0 muestras de afecto: este tipo de gestos
reflejan el estado emocional de la persona en un momento particular. Ademas de los
gestos faciales que indican una determinada emocién, Ekman y Friesen sostienen la
existencia de movimientos corporales que denotan una determinada emocion. Por
ejemplo, el encogimiento de hombros como manifestacion de tristeza, un movimiento
frenético de manos y brazos puede ser una manifestacion de nerviosismo, etc.

e Adaptadores y autoadaptadores: son gestos que se utilizan para manejar emociones
que no queremos/podemos expresar. Son la exteriorizacion de emociones reprimidas
en mayor o menor medida. Pueden distinguirse los signos dirigidos a uno mismo
(como, por ejemplo, pellizcarse, rascarse, frotarse una parte del cuerpo), los dirigidos
hacia los objetos (jugar con un boligrafo, lapiz, cigarrillo, etc.) y los dirigidos a hacia
otras personas (apretar el brazo, abrazar, llevar la mano a la cara o al cuello, etc.). Son
mayormente inconscientes, como por ejemplo morderse las uiias o chuparse el dedo,
algo bastante comdn en los nifixs pequefio, aunque comparten ese rasgo dual con los
reguladores, puede existir cierto grado de conciencia.

En particular, el sefialamiento es una estrategia predominante en las interacciones entre Ixs

EST(S) y sus pares oyentes o entre aquellxs y sus PRF. Incluso, en ocasiones, estos lo utilizan para
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organizar un trayecto explicativo al trazar un recorrido entre objetos de aprendizaje sugiriendo un orden
a seguir o del mismo modo, Ixs EST(S) consultan por un procedimiento.

La deixis esta vinculada a aquello que esté presente, que es mostrado en el momento de
una expresion linguistica y que solo es interpretable en ese contexto; es acompafiada por la
mirada, la orientacion, la direccion. ElI campo deictico esta organizado desde el emisor como
centro (Bulher, 1979) y desde su punto de vista. Desde el emisor, se establece el receptor del
discurso. Desde estas posiciones se refiere al espacio, al tiempo y a las personas.

Los gestos tienen la propiedad de ser deicticos al sefialar a algo o a alguien en alguna
direccion determinada en presencia de esos referentes. Esta funcion se realiza mediante una
variedad de formas entre sefialar con el dedo indice, extender el brazo, indicar a través de la
mirada, adelantar el tronco, la cabeza, la barbilla, entre otros, y muchas veces, también por sus
combinaciones. Se trata de “gestos que sefialan” (Escobar et al., Op. cit.).

Ahora bien, en LLSS el uso de sefialamientos implica algunas diferencias, ya que existe
otro fendmeno, la indicialidad, que no tiene en cuenta lo que se puede mostrar, sino que expresa
elementos y relaciones gramaticales como los pronombres, los determinantes en un espacio creado
a escala del discurso, es decir el espacio sefiante. ES decir que, como expuse anteriormente, existe
una continuidad entre recursos que pertenecen y otros que no pertenecen estrictamente a la LS.

La mirada

La mirada es un elemento sincronizante de la conversacion fundamentalmente al marcar
los turnos conversacionales. Distribuye los roles de locutorxs e interlocutorxs, incluso de forma
compartida entre varias personas. Cumple el rol de ratificar al interlocutor como tal, como de

habilitar a otros no ratificados, para la derivacion de secuencias laterales de interaccion
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(Goffman, 1995; Goodwin, 2007). > Este Gltimo se ocup0 de estudiar pormenorizadamente la
participacion de la mirada en el curso de interacciones donde Ixs participantes hacen contacto
visual en concurrencia con expresiones linguisticas, la devolucién acerca de como son
interpretadas esas locuciones y la actividad posterior que provocan. Es claro que hay diferencias
entre sostener la mirada, retirarla definitivamente, rehuirla por breves segundos, etc. La mirada
desempefia funciones especificas como sefialar una peticion o una respuesta, invitar, buscar
coordinar la accién con el interlocutor, asegurar el entendimiento comdn, aseverar, negar.
Multimodalidad

En la Introduccién, mencioné el concepto de multimodalidad para referirme a la realidad
gue documenta esta cartografia y que integra las nuevas literacidades que presenté en el capitulo
2. Estas involucran otros usos, otras identidades y procesos cognitivos, dispositivos (pantallas, y
no solo Internet) y relaciones sociales.

Kress, tedrico de la semidtica social, es uno de los autores mas proliferos en el estudio de
la multimodalidad. En principio, una de sus contribuciones mas resonantes es que todo acto de
comunicacion ocurre por medio de textos que emergen de préacticas discursivas y en alguna
medida, todos son multimodales (Kress, 2011). Entiende que toda forma de lenguaje es un modo
que construye significado (visual, musical, escrito, etc.) y que la comunicacion multimodal,
entonces, supone decir de distintos modos para favorecer las evidencias de la enunciacién. Ahora
bien, propone que no solamente disponemos de modos diferentes, sino también de convenciones
sociales acerca de cuando usar unos u otros. Y sefiala que siempre alguno de los modos es el que

transmite mayor caudal de informacion de acuerdo con ese objetivo.

52 Goodwin (1979, 1981) elabora convenciones para introducir la descripcién del uso de la mirada en las secuencias
conversacionales.
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Kress (2003) también llama la atencidn acerca de la importancia semidtica actual que
adquiere el predominio de la pantalla sobre el papel. Entiende que el tandem libro como medio y
escritura como modo estan dejando paso a la articulacion entre el modo imagen y el medio
pantalla; por lo tanto, la escritura sufre cambios notables.

En este sentido, estas argumentaciones invitan a pensar acerca de las practicas de
literacidad en la que Ixs EST participan en la escuela y en particular, como Ixs Sordxs viven otras
practicas letradas y de oralidad, incluso en LSA y entre lenguas, de notable vigencia y
consustanciados con la época.

Tomar la lengua “de otrx”

El concepto de crossing (elaborado por Rampton, 1995), tomar la lengua que, en
principio, es de otrxs (también como identificacion) se corresponde con practicas discursivas que
indican, ademas, un reposicionamiento identitario (Bono, Op. Cit., p. 10). Tomar la lengua de
otrx es un movimiento discursivo y subjetivo de apertura e implica, ademas, compartir la
responsabilidad en la interaccion mediante la coordinacién de acciones de colaboracion. Este
dinamismo “subvierte la nocion del bilinglismo como una etapa transitoria” que alguien debera
atravesar “para devenir miembro legitimo”, por lo cual debe adoptar una lengua en particular
(Ibid, p. 10). En cambio, los recursos que traen Ixs nuevxs son tomados por Ixs naturales.

Los objetos

Los objetos acttan como reguladores de las interacciones, como referencias de la accion:
el libro en papel, los instrumentos para escribir, aquellos solo para leer u otros dispositivos
electronicos, etc. Es tan significativa la disposicion entre ellos, como su manipulacion.

Una secuencia de uso de objetos dispone al movimiento de la situacion. Por ejemplo, el

uso compartido de estos puede ocurrir como en un didlogo: durante una explicacion, un
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participante toma la goma de borrar para corregir algo del trabajo que realizo, con lo que
evidencia una nueva comprension que supone modificar algo a causa de la interaccion.

Por otro, la distribucion de los objetos de conocimiento: si lo que elaboran Ixs EST puede ser o
no visto por otrxs, quién tiene la autoridad de hacerlo a la vista de todxs, como escribir en el pizarron.

De modo muy influyente, también los actuales dispositivos tecnolégicos (DE), por
ejemplo, para la consulta, estan muy presentes como mediadores para el dialogo interpersonal, y
asi producen modificacién de las relaciones; también intervienen en los procesos de
pensamiento, por lo que generan nuevas relaciones con el conocimiento. En particular, el acceso
a Internet no solo se caracteriza por la inmediatez en la disponibilidad de informacion, sino que
también permite el contacto con un vasto rango de recursos semioticos entre imagenes fijas,
audiovisuales, textos escritos, materiales subtitulados, multimodales. Por otra parte, en las
escuelas de mi estudio, la disponibilidad de camaras posibilita grabar en vivo textos de

interpretacion, permite escrituras en LSA, o la toma de apuntes.
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5.7. Un alto en el camino. Notas de recapitulacion

En el capitulo, recorro el transito desde la comprension del bilingtiismo como un fenémeno
centrado en las lenguas como objetos inalterables a adquirir hacia la actividad de Ixs hablantes en
practicas heteroglosicas, dinamicas, cambiantes que instan a modificar obviamente las
intenciones educativas y las formas de hacer. Presento el tandem plurilingliismo-translenguaje y
explico por qué, en esta Tesis, me inclino por este Ultimo como perspectiva de comprension de
los fendmenos que ocurren en las aulas de esta cartografia: se trata de practicas territorializantes
entre recursos que Ixs sujetos experimentan como parte de su Unico repertorio plural. Asimismo,
analizo las implicancias educativas de los enfoques a los que me refiero en el recorrido del texto.

Luego, cambio el punto de observacion desde un gran angular hacia un zoom que me
permite ingresar en la definicion de las situaciones interaccionales y los episodios que recortaré
para describir la unidad de andlisis: la actividad interaccional de ensefianza y aprendizaje entre
lenguas y subjetividades y que coloca en una relacion adquisicional y transaccional particular los
saberes disciplinares y los linglisticos que son objeto de mi investigacién. En este punto,
describo los indices de la actividad entre la actividad estrictamente linguistica, corporal,
multimodal, la relacion con los objetos que guiaran mis analisis. También, me refiero a la
relacion entre gestualidad y LSA como una relacién de convivencia.

A continuacidn, hago un alto en mi recorrido para introducir mis notas de planificacion de
la descripcion de los episodios interaccionales que decidi recortar y organizar en dos
dimensiones cartograficas, ademas de presentar los rasgos de transcripcion de los mismos y las

convenciones adoptadas para ello.
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Un Alto en el camino
Notas de planificacion. Las dimensiones cartograficas

Mi viaje se focaliza en la actividad de translenguaje de IXs sujetxs para ensefiar y
aprender en los episodios interaccionales que decido recortar y que organizo en dos dimensiones.
Describo esas dos dimensiones como capas integrables que se organizan como
territorializaciones sociales dinamicas de ensefianza y de aprendizaje a raiz de desplazamientos.
Los desplazamientos desde territorios estaticos a priori provocan movimientos que crean zonas
intermedias e intermediarias.

La dimension | se denomina Desplazamientos y entremedios para la elaboracion de
saberes disciplinares. En esta, la territorializacion resulta de desplazamientos de expansion de los
saberes disciplinares que prolongan su elaboracion atendiendo a necesidades abordadas mediante
trabajo linguistico.

La dimension 11, Desplazamientos y entremedios para la elaboracion integrada de saberes
disciplinares y saberes linguisticos, se gesta por desplazamientos de articulacién de ambos tipos
de saberes mutuamente implicados al intensificar sus relaciones.

Los desplazamientos suceden como formas de transitar, gestar y desbordar hacia esas
otras zonas que se fundan por el movimiento mismo. Ponen en relacion de alternancia y
combinacion recursos plurales constitutivos de los repertorios de IXs sujetxs: recursos
linguisticos (donde integro también los tradicionalmente considerados como no linglisticos,
segun presenté en el capitulo 5), otros semiéticos y dispositivos culturales.

Se despliegan en situaciones monologales y/o dialégicas compartidas por Ixs

participantes de las clases. Es alli donde los recursos plurales se orientan en favor de ensefiar y
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de aprender en las interacciones, al mismo tiempo que producen movilizaciones de las posiciones
subjetivas.

Como expliqué en la Introduccién, en el nivel de las situaciones interaccionales,
selecciono ciertos episodios (extractos) donde la actividad de Ixs sujetxs es secuencial,
simultanea y localmente administrada en la forma en la que las acciones mutuas se coordinan y
los saberes se negocian. En los episodios, profundizaré el analisis en el nivel de la actividad de
translenguaje local de la interaccion de Ixs PRF y Ixs EST.

Una vez descritas ambas dimensiones, presento algunas implicancias didacticas que se
involucran en estas. Mediante ensamblajes con las practicas didacticas, en el capitulo 8, describo
la incidencia de las decisiones de la ensefianza que abordo a modo de deriva, porgue asi suceden,
y dado que su andlisis no sera exhaustivo. Sin embargo, referirme a ellas es ineludible, dada la
necesaria integracion de los saberes de la ensefianza con los saberes disciplinares y los
linguisticos en una propuesta educativa.

Los rasgos de la transcripcidn de los registros audiovisuales

La transcripcion de los registros audiovisuales, fundamentales en mi trabajo, consiste en
un proceso analitico per se que incluye un rango de decisiones de implicancia teérica (Ochs,
1979, citado por Gandulfo, 2012). La transcripcién es en si misma una forma de categorizacion
al demandar una reflexion metalinglistica para decidir qué acontecimientos resaltar y como
marcar las secuencias de estos: diferencias entre las intervenciones, y su orden, sus objetivos, sus
efectos, su modalidad, etc.

Como ya referi anteriormente, la cartografia se compone de territorializaciones
constituidas por estudiantes y profesores, al menos, mediante dos lenguas de diferente

modalidad, la actividad corporal que no se inscribe en la LS, otros recursos semidticos y el
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empleo de dispositivos electronicos o analogicos. La complejidad se incrementa entre transcribir
participaciones de los sujetxs que son secuenciales y a la vez simultaneas, como secuenciales y
simultaneos son sus recursos empleados en el trascurso de la actividad.

Para resolver esta complejidad, encontré inspiracion en la propuesta de Mondada gracias
a su vasto recorrido en transcripciones multimodales y en la de D'Angelo et al. (2009) en
Argentina en su "Método de andlisis del discurso multimodal audiovisual” con un esquema de
trabajo de los programas de postproduccion audiovisual. Este esquema permite desplegar los
recursos que co-ocurren en un esquema similar a una partitura musical y analizar, por ejemplo, el
caracter anidado de la LSA (lIbid).

A partir de una serie de exploraciones entre ambas proposiciones, decidi organizar las
transcripciones en grillas dispuestas en columnas y en filas. En las primeras, consigno la
modalidad de participacion, Ixs participantes del episodio y el tiempo de su turno. En las filas, el
contenido de las intervenciones, lo que da cuenta de lo simultaneo y lo secuencial en la
interaccion. Para resguardar la identidad de Ixs participantes, fundamentalmente de los menores
de edad, voy a referirme a sus nombres con siglas formadas por tres grafemas. Todos ellos han
aceptado voluntariamente y firmado el consentimiento informado correspondiente. Los menores
que aceptaron participar fueron autorizados por sus padres.

Convenciones de transcripcion

Las transcripciones resultan de una integracion de tres tipos de convenciones con ciertas
adaptaciones. Por un lado, siguen el modelo de Jefferson (1984), las propuestas por Mondada
(2019) para los registros multimodales y las convenciones elaboradas por Massone y Machado

(1994) para la transcripcién del discurso en LSA.
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Convenciones de transcripcion de las intervenciones en espafiol oral
¢ ? interrogacion
/ tono ascendente
\ tono descendente
[texto_] corte abrupto en medio de una palabra
| pausa breve
|| pausa mediana pausa larga indicando segundos de duracion sin pausa
< 9 > pausa larga indicando segundos de duracion
<0> sin pausa
:: alargamiento de un sonido
=texto= =texto= solapamiento en dos turnos
[+texto+] transcripcion fonética o aproximativa
XXX fragmento ininteligible o dudoso
° susurro o expresiones mas silenciosas que el resto
((texto)) comentario de la transcriptora
Convenciones de transcripcion multimodal (simplificacion)

Delimitacion del gesto

Indicacion del comienzo / fin de un gesto de un participante (un simbolo por participante)
descrito en la linea siguiente.
Estos simbolos seran utilizados cuando la gestualidad sea producida en forma simultanea

a una locucion oral o escrita (LSA o en espafiol) en la linea inmediatamente inferior, sin
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espacios. Cuando no haya emision oral o escrita simultanea, la actividad corporal serd indicada
en la columna correspondiente a modalidad como AC (actividad corporal).
Trayectoria del gesto >

*---> La accion descrita continda en lineas posteriores.

---->* hasta que se alcance el mismo simbolo (mantenimiento).

>> La accion descrita comienza antes del comienzo del extracto.

--->> La accion descrita continta después del final del extracto.

((texto)): comentarios de la transcriptora.

Denominaciones de las partes del cuerpo (elaboradas por mi)

Empleo las 3 primeras letras del nombre de cada parte del cuerpo para referirme a ellas. Lo
mismo, para las orientaciones (der, izq, arr; aba, adel, atr).
Convenciones de transcripcion de la LSA en glosas

El sistema de glosas no constituye una forma de escritura de las LLSS, sino un medio
para su estudio exhaustivo. Las glosas pueden variar en el grado de detalle de su formulacién,
segun los objetivos propuestos. De acuerdo con la propuesta de Massone y Machado (Op. Cit., p.
92-95), realizo una adaptacion:

Las palabras en LLSS se denominan “sefias”. Se escriben en maydscula con el
significado mas cercano a la sefia y respetando el orden sintactico. Ejemplo: PROFESORA.
PROFESORA COMER.

Si la sefia requiere mas de una palabra para su transcripcion, estas se escriben separadas

por un guidn. Por ejemplo: AUTO-ESTACIONAR.

53 Les symboles utilisés sont inspirés des notations de Goodwin pour les regards
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Las sefias con un alto grado de lexicalizacion se escriben SENAASENA, por ejemplo:
OIDOMNO-TENER (= SORDO).

Las colocaciones con un bajo grado bajo de lexicalizacion, unidas por el signo mas como
HABITACION+DORMIR (= cuarto).

Se afiade informacion gramatical en minuscula y entre paréntesis a continuacion de la
palabra en mayuscula: PERSONA(pl) —plural—.

Los pronombres se glosan con la sigla PRO cuando el sefiante los marca explicitamente
agregandoles la persona (1, 2, 3) y el nimero (sg, pl): por ejemplo, PRO3pl (ellos).

Los verbos pronominales se glosan indicando persona y numero. 1LLAMAR3 (yo lo Ilamo).

La informacidn vinculada con alguien designado en el discurso se sefiala con un indice
(IX) acompafado de un subindice alfabético. Por ejemplo: IXs MUJERs El indice IX funciona
como determinante y se instancia antes y después del sustantivo.

Los rasgos no manuales (RNM) se indican en la parte superior de la glosa marcando su
inicio y su fin.

Los fragmentos del discurso en los que el sefiante cambia su rol desde narrador a
protagonista, cambio de rol, decido sefialarlos con una linea continua de la misma extension que
las sefias implicadas y con la palabra ROL al final de la misma como superindice.

ROL

SENA SENA SENA
Rasgos No Manuales (RNM)>*
En el glosado, explicitaré el tipo de intencidn enunciativa (interrogacion, negacion, etc.),

en lugar de describir los movimientos de las partes del cuerpo con especificidad.

5 Veinberg, S. (1993). La funcion linguistica de los rasgos no manuales en la aseveracion, la negacion y la
interrogacion en la Lengua de Sefias Argentina. Signo y Sefia. UBA.
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[ e

Por ejemplo, una enunciacion interrogativa se transcribe:

int
PRO3 VIVIR DONDE

¢Donde vive é1?
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Dentro Del Paisaje, Luis Felipe Noé.
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Capitulo 6
Dimension |
Desplazamientos y entremedios para la elaboracion de los saberes disciplinares

El lugar es otro; hay algo que podriamos llamar “otra
parte.”
Jullien, F.

6.1. La elaboracion de los saberes disciplinares

En la escuela, la ensefianza necesariamente pone en juego, por un lado, lo relativo al
disefio y al desarrollo de las secuencias didacticas y por otro, como Ixs sujetxs resuelven los
desafios que enfrentan mediante su propia actividad que oscila entre lo individual y la
coordinacion local con otrxs en el curso de las interacciones. En este sentido, la comprension
mutua y de aprendizaje es un logro secuencial, situado y corporizado construido durante la
actividad interaccional.

La elaboracion de lo que se aprende es, a la vez, un proceso adquisicional. Se realiza
mediante las tareas planteadas por Ixs PRF y su forma de presentacion, de modo que existe una
integracion entre comprender qué, como hacerlo y la elaboracion del contenido en tratamiento.
Asimismo, sucede por la propia actividad no planificada por otrxs de forma externa, ya que el
aprendizaje es responsabilidad de quien aprende “entre la interacciéon y la adquisicion, en la
medida en que se supone que fija, estabiliza los conocimientos que circulan en la clase y en la
materia escolar en cuestion”*® (Gajo y Grobet, 2008:114).

La elaboracion de los saberes disciplinares siempre implica necesariamente el lenguaje

cuando este es posible; no puede escapar de él (aspecto que retomaré en breve). Sin embargo,

55 | a traduccion es mia.
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esto no constituye un proceso que se agota en lo declarativo. La construccion de conocimiento es
fruto de operaciones cognitivas, y como tal es también procedural, involucra un saber hacer.

La actividad corporizada es también protagonista. No es solamente la manifestacion de
aquello que se construye o se negocia, y de quien se es; es ademas aquello que pasa por el
cuerpo para ser aprehendido; que es apropiado desde la actividad del cuerpo. La actividad del
cuerpo opera tanto como indicador de comprensién como de su solicitud. Su influencia no es tal
vez suficientemente valorada; sin embargo, su involucramiento es fundamental, especialmente en
aulas plurilingues.

En el capitulo 5, me dediqué a la enunciacion de los indices de la actividad en curso tanto
para demostrar como para solicitar comprension y acoplar acciones mutuas. En esta dimension
cartografica, incrementaré la formulacidn de sus efectos, ya que en los registros interaccionales
serd posible observar el rol preponderante que estos indicadores asumen entre sujetxs cuyos
repertorios son plurales y divergentes y entre los desplazamientos desde posiciones individuales,
a veces fijadas, hacia un intermedio de lo comun, es decir de lo “puro” a lo mixto.

Ahora bien, el lenguaje no es el Unico responsable de los aprendizajes, sin embargo ocupa
un lugar central, no solamente por ser vehiculo de comunicacién, sino como agente de
conceptualizacién. Toda apropiacion de saberes es fruto de un proceso operacional,
intersubjetivo y de procesamiento discursivo, es decir que sucede a través de ellos y a la vez, se
define como su resultado, siempre provisorio.

6.2. El rol de las lenguas en la elaboracion de los saberes disciplinares

Las dindmicas de la ensefianza y del aprendizaje suponen una bifocalizacion: en los

saberes disciplinares y en los saberes linguisticos. En el plano discursivo, las ideas que se

comparten como contenidos de la escuela estan formateadas por sus contextos histéricos y ya
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han sido articuladas por la lengua de produccion. No solo los conceptos y las teorias que
estudiamos y ensefiamos provienen mayormente de contextos especificos, muchas veces alejados
de los propios y como sabemos mayormente europeos, sino que ya han sido entrelazados en una
malla discursiva definida por las restricciones y las particularidades de la lengua de formulacion.
Mas adn, gran parte de lo estudiado fue traducido cuando llega a nosotrxs.

Las personas conceptualizamos el mundo construyendo categorias para interpretarlo, ya
gue estas no existen “naturalmente.” Por el contrario, son la consecuencia de procesos cognitivos
humanos. Y en esos procesos, cada lengua en particular aporta especificidades relevantes que no
se pueden soslayar. En este sentido, la categorizacion del mundo es sensible a las
particularidades de las lenguas en las que se articulan y las experiencias culturales y peculiares
de sus enunciadores.

Aprendemos como usar el lenguaje para pensar, para aprender, para comunicar el
pensamiento, modificarlo y modificarnos a nosotrxs mismxs en el encuentro con otrxs. Incluso,
aprendemos las formas de establecer la representacion proposicional de las ideas: su
enunciacion, las estrategias del entramado textual en los modos de vincularlas, argumentarlas,
generalizarlas, ejemplificarlas, producir ciertos efectos en Ixs interlocutorxs, mas alla de
cuestiones ligadas al Iéxico, que en contextos como los dominios especificos como son las
materias escolares, tienen relevancia significativa. La elaboracion de conocimiento es entonces
una transformacion.

Toda construccion de conocimiento disciplinar en un sistema educativo pasa, en diversos

grados y de diversas formas, por un trabajo linglistico que contribuye a la abstraccion, la

conceptualizacién, la vinculacion de conceptos, mas en general a la elaboracion cognitiva
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de un dominio (Castellotti y Moore, 1997; Moore y Castellotti 1999; Vigner 2001 citado
en Coste, 2011).%¢

6.3. Desplazamientos de expansion

3
Expansion. Pascal Thomas (2015)

Denomino desplazamientos de expansion a la prolongacién de la actividad de la
construccién de los saberes disciplinares hacia saberes linguisticos. Estos desplazamientos se
producen como una extensién de la tarea planificada en curso cuando la dindmica interaccional
desborda hacia algunas actividades orientadas hacia aspectos que resultan opacos, tanto en
relacién con el contenido como con la lengua de trabajo o enunciacion.

En su desarrollo, la inteligibilidad de la tarea, la densidad conceptual o linglistica que no
puede ser absorbida provoca puntos de fuga al modificar la accion en desarrollo y, por ende,
establece nuevas conexiones mediante la movilizacion de combinaciones y/o variaciones de
recursos linguisticos. Esto reubica a Ixs sujetxs en funcion de la tarea en particular; alli se
desbordan también las posiciones subjetivas al plantearse una redistribucion de préacticas,

posturas y categorias sociales.

% |a traduccion es mia.
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La decision de desplazar es territorializante. Esta se incuba en la opacidad®’ (Gajo, 2005)
0, por el contrario, en la transparencia a nivel conceptual y/o linguistico como para promover
aprendizajes. En este sentido, los problemas que pueden surgir en funcién del volumen
conceptual durante la exposicion de contenidos disciplinares conducen a elaboraciones
explicativas o estrictamente linguisticas, en general sobre el 1éxico, para su resolucion (muchas
veces como secuencias laterales, segun sera evidente en este relato cartografico).

Los movimientos de expansion se realizan mediante estrategias centralmente explicativas
que ponen en juego los recursos propios en el desarrollo de la actividad o al ir hacia los recursos
que se identifican primariamente como “del otrx”, de otra identidad lingiistica. En este caso, se
trata de un primer acto de disponibilidad hacia posibilidades que no se consideran inicialmente
“las propias”, que se pueden tomar de Ixs divergentes o bien, construir en comin en
colaboracion. Esto puede organizarse tanto permitiendo que suceda a cargo de otrx ensefiante
(INT/PRB), mediante un relevo, como también a cargo de Ixs mismxs EST y posiblemente
implicando también a Ixs PRF.

Encuentro estrategias discursivas de ampliacion en LSA y también en espafiol (por
analogia, ejemplificacion, definicion, comparacién). Se despliega una serie basada en la gestién
de la diversidad de recursos de los repertorios: la actividad corporal y en particular, la gestual, o
en demostraciones procedimentales de quien lidera el turno en la interaccidn, asi como el transito
entre lenguas y una compleja superposicion de lenguas y actividad corporal.

La actividad de Ixs INT, en este sentido, se desplaza entre la mediacion y la remediacion,
procesos interdependientes entre la transparencia y la opacidad linglistica (lbid), a los que me

referi en el capitulo 5.

57 Lxs sordxs suelen calificar como TEXTO OSCURO, INFORMACION OSCURA los fragmentos textuales
ininteligibles.
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Para Gajo y Grobet (2008), la saturacion es un indicador de que se ha alcanzado la
suficiente disponibilidad de herramientas para construir saberes disciplinares. Este concepto
proveniente del &mbito de la quimica y que se refiere a “una disolucion que ya no acepta mas
cantidad de la sustancia que disuelve” (RAE). Trasladado a la ensefianza supone, por un lado, la
necesidad de una cantidad suficiente de informacion para estabilizar el saber y por el otro, la
disponibilidad de herramientas linglisticas suficientes para avanzar en el discurso. Entonces, en
la basqueda de saturacion del saber disciplinar hay un prolongamiento explicativo monolingle o
bilinglle, y ademas, una inclusion del saber linglistico en el tratamiento del contenido
disciplinar.

Los saberes linglisticos en negociacion, en general al nivel del 1éxico, ocupan distintas
posiciones, segun el caso. Algunos de ellos son saberes centrales, otros son compatibles, y un
tercer grupo, periféricos. Los primeros se convierten en necesarios para la comprension de los
saberes en juego. Los términos compatibles aportan a la integracién de saberes en tanto
constituyen una facilitacion (como las reformulaciones), mientras que otros son aleatorios,
aunque relacionados dado que constituyen una expansion conceptual, pero puede prescindirse de
ellos (Steffen, Op. cit.).

Toda esta dinamica depende, en gran parte, de las anticipaciones que se formulen en la
planificacién y, ademas, de la actividad interaccional emergente en una situacion determinada. En
esta Ultima, por un lado, el esfuerzo del ensefiante o del locutor se debe orientar a ofrecer
informacion completa y clara. A partir de alli, Ixs interlocutores en sus turnos iran comunicando la
comprension, la necesidad de la ampliacion o de la variacién de los recursos y ello guiard la

dindmica interaccional. Al mismo tiempo, la interaccion “se relaciona con la dindmica del
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conocimiento” (Ibid, p. 116) y en este sentido, depende del ofrecimiento suficiente de saberes para
la comprension, incluso algunos complementarios, aunque es importante que no sean excesivos.

A continuacion, presento dos capas que integran esta dimension: 1. la comprension de las
tareas de aprendizaje y 2. la construccion discursiva del saber disciplinar (conceptualizacion)
para avanzar, en cada caso, con la descripcion de la dindmica interaccional observada en las
aulas a traves de la transcripcion de episodios.

6.3.1. Comprension de las tareas de aprendizaje

Los saberes se elaboran secuencialmente a traves de las tareas presentadas por Ixs PRF.
Estas pueden ser de observacion, de experimentacion, graficas, de construccion, de elaboracion
de textos (escritura, lectura, conversacion), entre otras.

Algunas veces, la formulacion de las tareas propuestas presenta particularidades que
constituyen una dificultad para la comprension de Ixs EST, dificultad ubicada a nivel de la
identificacion de cual es la tarea solicitada. Las consignas de trabajo pueden favorecer u
obstaculizar su realizacion, ademas de la comprension que Ixs EST puedan organizar como la
mejor resolucion a su alcance.

La comprensidn de cual es la tarea planteada esta distribuida también entre aquello que
solicita la consigna en relacién con el contenido que involucra, el producto de aprendizaje pedido
y como llegar a ese producto. Cuando, ademas, estan implicados saberes linguisticos de la lengua
de aprendizaje es fundamental que Ixs EST dispongan de la posibilidad de usar todo el abanico
de su repertorio, como sefiala Garcia (Op. cit.).

En esta instancia de la cartografia, demuestro las estrategias de los desplazamientos que
se orientan hacia la comprension de las tareas en cuanto a qué y como resolverlas. Por una parte,

la consigna puede ser analizada como un género en términos discursivos en funcién de cudl es la
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operacion solicitada, el contenido demandado, el producto a ser elaborado en su resolucion y la/s
lengua/s de produccion. Por otra, incide su forma de presentacion; sera diferente segun cudl sea
la/s lengua/s de su formulacion (si el producto pedido es mono o multilinglie) y si se trata de una
actividad individual o grupal.

Asimismo, las estrategias que describo se movilizan entre las alternativas monolingtie/de
translenguaje, asi como el traslado entre los contenidos de la ensefianza y las lenguas para la
construccién de los primeros y, ademas, esos movimientos se encuentran o no distribuidos entre
sujetxs. Ademas, estas hacen visibles las categorias subjetivas que se entretejen en las
actividades. Como fruto de las situaciones, nuevas configuraciones de frontera o que se alejan de
ella estan siendo territorializadas. En sintesis, la realizacion de las tareas moviliza una serie de
desplazamientos entre sujetxs y recursos que, a su vez, supone la (re)construccion de categorias
sociales.

A continuacién, presento la descripcidn de episodios interaccionales donde identifico e

interpreto los desplazamientos de expansion.
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a. Interaccion explicativa con énfasis procedimental y gestual

a.l1. Episodio ES de Saladillo. Pléstica

Escuela: Saladillo. 1° afio. 2017

Area: Plastica

Contenidos de la clase: el color como elemento central en el disefio de una imagen.

Situacion: Lxs EST trabajan en la creacion de un logo para el polo educativo que integra la ES. La PRF les plantea un ejercicio individual
de representacion grafica de conceptos que va a proponerles. Ella circula entre ellxs para prestarles colaboracion. La PRB esta ausente ese
dia.

Extracto de video: SilE1S

La PRF se acerca a una EST(S), ANG, para andamiarla en su produccion grafica, que integra un saber disciplinar del area

curricular. ANG habia iniciado el dibujo de un abanico y ante la imposibilidad de continuarlo, convoca a la PRF que se sienta frente a

ella.
Tiempo | Modalidad PRF EST
(| 0.00 AC borra parte de las lineas que realizd ANG. ANG: horra parte de las lineas.
PAB(O): sefiora
7 0.15 EO ((se dirige a PAB, lo orienta con respecto a las proporciones
del cuerpo)).
Compara el tamafio de los homb y del tr

< 0.20 AC *vuelve al trabajo de ANG* Redibuja lineas del abanico
¢ Viste que quedd chato ahi? *Mirada a ANG*
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5 0.22

4 2.00

(51 2.05

e 2.10

= - = = =
=
)
o

AC

AC

AC
EO

EO

AC

LSA

AC

AC

AC

AC
AC

AC
EO

AC

*dorso de la palma sobre el borde superior del abanico
movimiento de arr a ab* ((indicando lineas achatadas))

*mirada hacia el papel*
*mirada hacia ANG* *reitera gesto™

No
*negacion con cab e ind*

*dibuja el contorno sup del abanico*
Ahora

gira la hoja y dibuja. Toma la medida con ded de una man y
con otra man marca lineas en el aire. Se detiene. Levanta la
mirada y le muestra las lineas en el aire.

muestra otras lineas mirando a ANG: vuelve preguntar con la
cabeza: si.

*--->traza lineas

---- >* *Toma la regla*

*golpe tenue sobre la mesa* ((para llamar la atencion por el
ruido general))

*muestra sobre el papel la forma de arco*
No me paso *Muestra con ind. Hace angulos con ind y pul y

sobre la hoja* ((uno de esos angulos sale del papel))
gira la hojay le da el lapiz a ANG

203

observa a la PRF y le muestra la goma. La acerca a la hoja.

_cab
ANG: SI

asentimiento con movim exagerado de cab y sonrisa

mirada hacia ad hacia la activ de otros compafieros.

mirada hacia PRF
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El episodio se centra en el andamiaje de la PRF a ANG para la realizacion de una tarea grafica que se corresponde con un
contenido disciplinar a partir de tener que borrar gran parte de lo ya ejecutado por ella. La estrategia explicativa predominante de la
PRF es de énfasis en la demostracién procedimental facilitada por el tipo de tarea a resolver y fundamentalmente los recursos
disponibles por esta que puede compartir con ANG. En cambio, el tipo de andamiaje que la PRF da a PAB(O) (linea 3) ocurre
mediante un razonamiento verbal y la tematizacion de los aspectos a considerar para mejorar su produccion. Esto puede deberse a las
posibilidades de ambxs de compartir el espafiol oral, con lo cual las estrategias explicativas verbales de la PRF son mayores que con la
EST(S) y al estar ella comprometida con el trabajo de ANG.

En el curso de la interaccion, secuencialmente la PRF se traslada entre realizar la actividad (en la linea 4) y mirar a ANG (para
confirmar su comprension y, por ende, indicarle que la secuencia de acciones continta hacia adelante) y luego, reformular verbal y
gestualmente lo previamente realizado. Justamente entre la linea 3 y 4, la secuencia es explicativa a cargo de la PRF y transcurre entre
graficar, preguntar por la evidencia “; Viste que quedo chato?”’; graficar, mirar a ANG, emplear un gesto de uso corriente con el dorso
de la palma en forma horizontal hacia el papel demostrativo de “lineas chatas” (Sic).

A nivel del discurso, la reformulacion es multimodal de forma alternada y aparece como un recurso de insistencia para
favorecer la comprension de un concepto que se podria enunciar como “las lineas deben ser mas chatas para generar un arco” sin que
medie el desarrollo de una explicacién exclusivamente verbal al respecto. En el trascurso, ANG mantiene una actividad de
observacion para el aprendizaje. En la linea 6, entiende que debe colaborar borrando lineas y obtiene la negativa de la PRF enunciada
mediante un movimiento de cabeza y redundante con el indice y la locucion verbal simultanea.
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En la actividad de la PRF hay mas indicaciones de los pasos de la secuencia explicativa, que son los pasos de resolucion de la
actividad. En la linea 7, la PRF expresa “ahora” en espafiol oral por lo cual indica que la actividad cambia nuevamente hacia adelante.

A continuacion, desde la linea 8, se puede observar gque la actividad es mas compleja dado que se trata de dibujar el objeto
“abanico”, mientras la actividad anterior fue de borrar y calcular. La PRF toma medidas para planificar lo que va a graficar. Se detiene
y busca la confirmacion de la EST(S) a través de la mirada: levanta la mirada y le muestra las lineas en el aire y obtiene su respuesta
de asentimiento.

Dado que esta etapa es la mas compleja, especialmente donde la tarea en la que ANG no habia sido exitosa, la PRF incrementa
la cantidad de sus detenciones para confirmar la presencia de ANG en la interaccidon y su comprension, ya que es claro que ella por
momentos observa la actividad de sus pares (como en la linea 13). Precisamente, a continuacion (linea 14), la PRF llama la atencion al
resto de Ixs EST(O) por el ruido general; también de forma gestual y mediante un sonido, un leve golpe sobre una mesa.

Precisamente esas detenciones que buscan a ANG como interlocutora presente en el seguimiento de las acciones, dan cuenta de
que la coordinacion de las miradas entre ambas es muy significativa en la secuencia.

En la linea 15, cuando la PRF expresa “no me paso ” en espafiol oral, esta redunda en forma simultanea con la emision oral y la
gestualidad de su mano. En la linea final, le entrega a ANG los instrumentos de trabajo: entre disponer el derecho de la hoja hacia ella
y devolverle el lapiz, le indica que pueda continuar con su trabajo al entender que ANG pudo construir la comprension. De esta forma,

la invita a continuar con la tarea al interpretar que hay suficiente informacion con la que ella puede avanzar.
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En sintesis, durante el episodio la explicacion de la actividad esta distribuida entre el desarrollo procedimental a cargo de la
PRF en su faz explicativa y los gestos, particularmente la mirada como solicitaciones de comprension en direccion PRF-EST(S), que
ANG devuelve de forma gestual, también (asentimientos de cab, risas; mirada silenciosa, pero atenta y ofreciendo su goma de borrar).

Asimismo, el episodio evidencia que la demostracion procedimental es muy elocuente para la comprension de las tareas
acompafiadas de algunas detenciones que pretenden confirmar la comprensién de la interlocutora y el acuerdo en la interaccion para
continuar con la actividad. La locutora hace una reconstruccion del proceso en forma oral y a la vez gestual, asi como expresa una
sintesis conceptual de los factores esenciales para resolver la actividad. Entre las operaciones de verificacion y relanzamiento de la
accion, la mirada juega un rol preponderante. La mirada se dirige entre el objeto graficado y la interlocutora (por razones obvias); se
utiliza como elemento de la interaccidn entre las participantes: sus funciones se especializan (solicita, interroga, asiente, indica
comprension).

Lo procedimental y gestual puede no ser suficiente y en ocasiones, complejizarse entre recursos que el mismo ensefiante
moviliza en su propio actuar, como expresar operaciones fundamentales del graficado verbalmente (en espafiol oral), necesario para
ella en una funcion ordenadora de su propia accion e igualmente claro como para que ANG lea su habla.

b. Interaccion explicativa multimodal

En las clases, puede haber momentos de fuerte demarcacion del territorio oyente, particularmente si la INT/PRB que media

estd ausente. Cuando el locutor inicial no cuenta con los recursos suficientes para la comunicacion, algin miembro del grupo toma la
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responsabilidad de acercar la informacién a Ixs EST(S), como se puede observar en el transcurso de la interaccion entre comparieras
oyente y Sorda. A continuacion, presento dos episodios consecutivos de misma clase.

b.1. Episodio ES de Saladillo. Plastica
Extracto del video: SilE2S

Inmediatamente a continuacion, transcribo un segundo episodio concatenado con este, donde la PRF informa que va a escribir
las palabras que Ixs EST podran seleccionar para su trabajo. Mientras expone la actividad que ella va a realizar (escribir una lista de

palabras en el pizarrén), de pronto, una EST(O) toma espontaneamente el rol de intérprete de ANG.

Part|C|pantes
Tiempo | Modalidad

1 14 Atiendan, chicos. EST(O) atendemos ((a lo lejos)).
1.15 EO Yo voy a escribir la consigna en el pizarrén. ¢Si?/ ANG: mir a PRF. CAN: cab entre bra en el banco
AC mirada a la PRF
*de pie espera unos segundos mirando a EST*
1.22 AC borra piz EST(0O): XXX
EO
AC CAN: cab sobre el banco, la levanta y gira hacia ANG. Toca

a ANG en bra der. ((llaméandola))
ANG: mirada a CAN

1.24 AC Voy a escribir en el pizarrén. ¢si?/ CAN: PRO3sg PROFESORA ESCRIBIR
LSA
1.26 AC ANG: asentim cab. Gira cab hacia el frente.

=
N
w
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7 1.27 LSA

AC
8 1.28 AC

LSA
9 131 EO

LSA

Voy a escribir en el pizarrén. Pero ustedes no van a copiar.

Ustedes no copian

*escribe*

Solo leen. ¢Si? Solo leen.

CAN: cab entre sus manos con bra sobre el banco y se

refriega los ojos

+gira tro hacia ANG: miraa CAN
ANG+

ESCRIBIR NO mirada al frente
CAN: IX LEER ANG: miraa CAN
LEER

emira al frentee

En el episodio, la PRF convoca la atencién de Ixs EST (linea 1) y espera unos segundos; Ixs EST se acomodan con lo cual

ANG puede advertir la convocatoria a causa de las actitudes corporales. La accidn de borrado del pizarron (linea 2) anuncia que algo

sera escrito en él. La PRF avisa en EO (linea 5) que va a escribir un listado de conceptos que Ixs EST podran seleccionar para su

trabajo individual.

En momentos determinados, algunas acciones fugan esa situacién que se presenta como monolinglie en EO hacia una

territorializacion intermedia, local, en una situacion entre dos participantes. En primer lugar, la PRF reformula la misma alocucién

mas de una vez (entre la linea 5y 7), para todxs Ixs EST, y dirige su mirada hacia ANG como un gesto deictico por el que intenta

incluirla en el discurso destinatario. Durante el episodio, la actividad atencional de ANG es muy activa. Las distintas reformulaciones

de la consigna son estrategias por las que la PRF quiere asegurarse de que Ixs EST comprendan que no deben copiar (entre las lineas 5

a 7). “Voy a escribir en el pizarrén. ¢si?/ Voy a escribir en el pizarron. Pero ustedes no van a copiar. Ustedes no copian.” La

alocucion progresa mediante frases diferentes y cada vez méas breves y directas. Ademas, se dirige al grupo mirandolo de frente,

estrategia que advierto que es muy sostenida especialmente si no estd presente la PRB. Esto es fructifero, ademas, ya que la
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simultaneidad de la LSA y el EO en una misma emision verbal permite muchas veces que Ixs EST(S) integren la locucion en EO
como parte de su repertorio. Lo mismo y con mucha mas frecuencia ocurre cuando la LSA o el EO se acompasan con el EE.

Luego, otro punto que desborda hacia una territorializacion intermediaria ocurre cuando CAN, compariera oyente, decide
mediar en las consignas con su compafiera Sorda (como se puede ver entre las lineas 5, 8 y 9). CAN se desplaza hacia la lengua
principal de ANG, la LSA, ofreciéendole la informacién que resulta primordial mediante la interpretacion simultdnea: PRO3sg
PROFESORA ESCRIBIR. ESCRIBIR NO. IX LEER LEER. Con esta accién interpreto que busca asegurarle a su compafiera que
puede realizar la actividad propuesta. Este traslado de CAN es voluntariamente asumido; tiene lugar entre pares, aunque entiendo que
también es una forma de andamiar a la PRF en su tarea de ensefiante.

Por lo tanto, la actividad de Ixs participantes del episodio demuestra que la competencia/incompetencia en la comunicacion
estad distribuida entre PRF y EST y que es CAN quien comparte con la PRF la responsabilidad de que todxs estén incluidxs en el
discurso de la ensefianza.La constitucion de la zona de frontera, de lo coman, también depende de las actitudes de Ixs jovenes, y no
solo se debe a cuestiones estrictamente linguisticas. EI cambio de posiciones (espontaneamente, CAN se desplaza de ser EST como
todxs hacia una posicion de interpretacion y la PRF lo habilita) contribuye a que ANG pueda comprender cudl es la actividad que se
esta proponiendo.

b.2. Episodio ES de Saladillo. Pléastica
Extracto de video: SilE3S
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En la misma clase, en un momento posterior, CAN le amplia a ANG la explicacion sobre la tarea a realizar ante la consulta de
esta ultima.

Participantes

Tiempo Modalidad

2.46 LSA CAN: PENSAR HOJA (CL) NEGRO DIBUJAR TIRAR BASURA SUCIO OLOR. PENSAR TIRAR BASURA.
- 2.50 LSA int
ANG: MUCHA XXX MORIR
- 2.55 LSA CAN: OLOR PENSAR TIRAR BASURA
2.57 LSA int
ANG: PEZ MORIR
2.59 LSA _ el
CAN: Si
- 3.05 EE ANG: realiza la tarea escrita. JOA: de pie junto a ANG observa su actividad.

CAN moviliza la colaboracion tomando la lengua de su compafiera en una estrategia que territorializa un espacio monolingue
en LSA, luego de llamarla y de ser correspondida. Lo interesante, ademas, es la conversacion entre ellas. CAN inicia el intercambio
planteandole a su compafiera una situacion para activar su razonamiento, que piense una situacion de irresponsabilidad al arrojar
basura en espejos de agua, en lugar de ofrecerle la respuesta directamente (linea 1). Y ANG responde que la basura en el agua trae
muertes (supongo que de peces). CAN continda proponiéndole que piense en otra variable como el olor que deja la basura (que puede
interpretarse como una invitacion a pensar acerca de la causa de ese olor). Y la conclusion de ANG es que, a causa de ello, los peces

mueren (linea 4), a lo que CAN asiente.
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Integrando ambos episodios, la interaccion progresa desde el interés del PRF de asegurarse la comprension de ANG vy de su
propia dificultad de estar completamente seguro y la actitud de relevo que la EST CAN decide tomar a su cargo. El segundo episodio
entre ANG-CAN es muy interesante como evidencia del conocimiento construido.

En un momento posterior, ANG se dirige hacia CAN para consultarle otro fragmento de la tarea a su compafiera.

b.3. Episodio ES de Saladillo. Pléastica

Extracto de video: Si1lE4S

Este episodio de la misma clase supone la consulta de ANG a su compafiera para convalidar su comprension de la tarea a
realizar.

Participantes

Modalidad =1

0.31 AC ANG: mir interrogativa hacia CAN

0.42 LSA _ Caf i
ANG: SI. ((continGa con su tarea escrita)). XXX -sefiala con ind- CARTEL (CL)

0.48 EO CAN: Si

0.51 LSA CAN y SOF: ((practican palabras con AD entre ellas)).

- 0.37 LSA CAN: ((lo nota y desde su lugar dialoga con ANG)). XXX. LLUVIA NUBES SOL. PENSAR. CIELO
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La iniciativa de ANG apunta a confirmar la comprension de parte de la tarea que se encuentra realizando y por ello, consulta a
su compariera con quien puede hablar en LSA. La interaccion progresa entre la mirada de ANG como forma de solicitud el inicio de la
interaccion (linea 1). A continuacion, CAN responde la mirada e inmediatamente en LSA le ofrece a ANG mas informacién para su
tarea, otros elementos que la pueden ayudar con mayor precision. ANG contina su tarea escrita, la interrumpe y comenta otro
fragmento de la informacién. CAN asiente.

En esta secuencia, es posible advertir que para ANG la comprensién de la tarea que debe realizar precisa pasar por la
elaboracién monolingie en LSA, con lo que puede integrar a esta lengua las consignas escritas y el conocimiento construido a lo largo
de la clase. A partir de alli, sabe dénde buscar la informacidn necesaria y como organizarla para ser entregada al PRF.

c. Interaccion multimodal distribuida entre distintos participantes

Los recursos que se emplean en momentos monologales de la clase pueden no ser suficientes. De acuerdo con el tipo de tarea,
la demostracion procedimental puede ser necesaria mientras otros momentos precisan de interacciones donde la respuesta de otrx es
fundamental para poder continuar con la actividad. En ocasiones, la interaccion méas proxima se hace necesaria cuando el objetivo es
clarificar especificamente aquello que un EST demanda, es decir que se produce un traslado hacia una situacion dialogal. Estas
situaciones pueden desencadenar combinaciones de recursos, alternancias y/o seleccion de alguno en especial.

Por su lado, los momentos dialogales precisan otros ajustes y la negociacién de significados de forma local y secuencial. Uno

de esos ajustes es el dialogo en dos lenguas: cada interlocutor se expresa en una lengua determinada, la gestualidad puede acompafar
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la emision o yuxtaponerla como recurso Gnico. Asimismo, cuando el dialogo en dos lenguas puede ocurrir entra una modalidad oral y
una escrita es factible el empleo de recursos digitales y/o analogicos, como se observa en algunos de los episodios siguientes. Aunque
la repuesta sea escueta, es posible comprenderla en funcién del marco.

c.1. Episodio ES de Saladillo. Plastica

Escuela: Saladillo. 1° afio. 2017
Area curricular/materia; Plastica
Extracto de video: Si1E5S

La PRF explica en EO al grupo clase la tarea a realizar. Una EST (O) comunica la informacion hacia su compafiera Sorda en
LSA. Antes del comienzo formal de la misma clase del fragmento anterior, Ixs EST se disponen en semicirculo, disposicién que
permite la conversacion en una lengua visual. La EST(S), ANG, conversa con su comparfiera oyente CAN (O) en LSA sobre temas
personales. EI compafiero JOA(S), se encuentra sentado en una fila ubicada en el medio de la ronda. Formalmente, la clase comienza
cuando la PRF recupera la tarea de creacion del logo para el polo educativo que integra la ES con otras dos instituciones que
comparten la misma manzana. El contenido de la alocucidén es comentarles a Ixs EST las acciones que la PRF llevo a cabo con la

escuela primaria por la mafiana.
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Estuvimos eh: seleccionando las palabras para hacer el disefio del logo educativo. ¢Se acuerdan? ¢Si? Todavia estamos con ese proceso, ¢si?
porque eh:, por ejemplo, hoy a la mafiana yo pasé o recién estuve con 2 aulas eh: de primaria y estuvimos seleccionando. Pero nos faltan
algunas aulas de primaria y nos falta el ciclo superior de secundaria para que todos puedan elegir, eh: las palabras para hacer el disefio del logo
educativo. Lo que yo habia pensado para hoy es una actividad en la que vamos a trabajar el /color/ *mirada a ANG*.

$si? Porque es uno de
los elementos mé&s importantes a la hora de disefiar una imagen que nos represente, ¢si? Entonces, como una préctica, un ensayo, en la que yo

les voy a dar algunos conceptos, ¢si? Y ustedes van a elegir y van a tratar de representar lo que ese concepto me quiere decir.

En el episodio, la PRF inicia con una territorializacion oyente al tomar el EO de acuerdo con sus posibilidades. Durante su
alocucion, produce comentarios como “;se acuerdan?”, o “;si?” Es claro que ANG esta fuera de la situaciéon de comunicacion en
términos especificos del mensaje, aunque la PRF suele dirigirle fugazmente la mirada como forma de monitoreo de su seguimiento del
discurso. En un momento, se refiere al elemento que sera objeto de trabajo en esta clase (el color) y enfatiza la emisién con un
aumento del volumen de la voz, juntamente con su mirada dirigida hacia ANG y sostenida por algunos segundos. En esta accion,
selecciona un término clave para la actividad, lo enfatiza confiando en la posibilidad de la comprension de ANG por la lectura del

habla, dado que, ademas, es parte del Iéxico frecuente y necesario de la materia y a través del sostenimiento de la mirada, le informa
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que es un término clave en la alocucion. Entiendo que hay experiencia previa de la lectura del habla como canal eficaz entre ellas y en
relacion con el Iéxico frecuente.

c.2. Episodio ES de Saladillo. Plastica

Extracto de video: Si1E6S

La situacion se corresponde con el acercamiento fisico de la PRF para guiar a la estudiante Sorda (ANG) en su trabajo. La mayor parte del
tiempo, la primera se dirige a esta en EO y ella le responde por escrito en su celular (DE) a partir de comprender a la primera por lectura del habla.
En la siguiente interaccion entre la PRF y ANG, la primera produce un desplazamiento de aproximacién a ANG, en principio fisico, al ser

convocada por ella, a un espacio proximo en el que ambas utilizan estrategias mas complejas que las anteriores en la coordinacion de sus acciones.

Participantes
Tiempo Modalidad PRF ANG
- 0.00 AC *cuclillas frente a ANG con sus bra sobre la mesa* +escritura 'y muestra a la PRF la palabra “frescura” en su
EE (DE) celular+
0.02 AC ¢y:! el color/ +lee el habla de PRF con DE entre pul+ ((para escribir))
EO *adelantam cab*
. 0.05 EE +escritura en DE. Gira el DE y lo muestra a PRF +
AC
0.06 AC / *lectura. Asentim cab* BIEN
ESPERAR
*se levanta™
- 0.08 EE lectura en su DE

215 |F-2021-00049228-UNC-M E#FFY H

pagina 215 de 443



En este episodio, ambas participantes coordinan una forma de interaccidn que, por su naturalidad, ya fue experimentada, segun
lo confirmo también después. En la linea 1, ANG inicia la conversacion por escrito y utilizando un DE, su celular. Expone lo que ha
escrito (palabra frescura), por lo que, a partir del marco y los indices de la situacion (la palabra forma parte de la lista disponible en el
pizarron), la PRF entiende que es el concepto que ANG ha elegido para representar en su dibujo.

A continuacion, la PRF asume la modalidad de la conversacion disponible para si y en EO, introduce una pregunta por el color (palabra
color enfatizada en su alocucién al inicio de la clase) que ANG responde por EE en su celular (linea 3). La EST responde mostrando su
eleccidn: escribe azul. Luego, en la linea 4, la PRF se desplaza hacia gestos de significacion social: la afirmacion con el asentimiento de cabeza,
los gestos BIEN, ESPERAR, que son emblemas culturales y fueron lexicalizados en la LSA. Estos gestos acercan a las hablantes.

En sintesis, la PRF y la EST(S) construyen la interaccion secuencial mediante recursos diferentes, repartidos entre recursos
linguisticos de distinta modalidad en la misma lengua, el espafiol (EO-EE) y, ademas, a través de la mediacion de un DE que permite
la comunicacion instantdnea como en una conversacion sincronica (entre la linea 2 y 3). Cada una de las ellas toma su turno en la
forma que mas domina en su repertorio en esta situacion puntual, pero puede comprender la de su interlocutora, por lo cual la
interaccion se despliega mediante un didlogo en dos lenguas, en dos modalidades y utilizando un DE.

Las dos colaboran entre si al encontrar una forma comun para resolver la comunicacion que evidentemente ya habia sido
acordada tiempo atrds como forma de comunicacién en el aula que habra sido efectivo como para repetir este tipo de estrategia. Asi

demostraron seguridad en el uso de estos recursos en el intercambio.
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Anteriormente, me referi a la participacion de la actividad del cuerpo y la gestualidad como parte indisociable del sistema
comunicativo de los hablantes en una comunidad de habla, caracterizado como un sistema multimodal. En estas regiones de la
cartografia, se hacen evidentes las hibridaciones entre gestos de uso convencional y palabras de la LSA, especialmente de parte de los
recién llegadxs a la LSA para resolver la comunicacion.

El siguiente registro da cuenta de este recorrido explicativo:

C.3. Episodio ES de Saladillo. Ciencias Sociales

Escuela: Saladillo. 1° afio

Area/materia: Ciencias Sociales

Contenidos de la clase: contaminacion ambiental y recursos naturales.

Secuencia de la clase: Ixs EST trabajan en forma individual para resolver un cuestionario de repaso para una evaluacion posterior. EI PRF
corrige sentado cerca de Ixs EST(S) los trabajos que le acercan otrxs EST. Cuando Ixs EST demandan su colaboracion, se acerca a ellos y
responde sus inquietudes. Ese dia la PRB estaba ausente.

Extracto de video: SilE7S

En el episodio, una EST(S), ANG, consulta al PRF sobre uno de los puntos de la consigna que no comprende durante el trabajo

individual de respuesta del cuestionario.

. 1.47 ANG (S): man ad de la vista del PRF con la hoja de su tarea
en alto
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LSA

AC

AC

EO (LVA)
AC

EO

AC

EO (LVA)
AC

AC
AG

mir, se levanta con cue rotado hacia el pizarrén, leyendo

en esa posicion se sienta cerca de ANG. Lee las respuestas
en la hoja.

Lectura

mir en la hoja, asentimiento de cab.
La 2 =DOS *mirada a JOA*

*mirada a JOA; gestos de duda. Da vuelta la pagina,
intenta tomar la carpeta de ANG. Se para y se dirige al
pizarrén* ((donde estan escritas las preguntas de trabajo)).
de espaldas a Ixs EST, marca un fragmento de la pregunta.

cémo se contamina el agua
rota tro hacia Ixs EST; mirada hacia ANG

cdmo se contamina el agua

*ind en el texto*

mirada hacia el pizarrén, y marca con sus manos el
fragmento que sigue en la pregunta. Rotacién de cuerpo,
mirada a ANG.

Dibujo

ind der remarca el texto

*vuelve a marcar en el pizarrén con su ind der la palabra

“dibujo”*
Dibujo

218

JOA (S): aproximacion hacia ANG.

UNO
ANG: +bra arr y ab, man sobre falda+
[ffffff] ((de molestia))

JOA: da vuelta las paginas de su carpeta. Sefiala

JOA: ESPERAR ((al PRF, sin mirarlo)). UNO ((a su
compariera)).

JOA: =UNO
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2.32 AC *aproximacion a ANG. Toma la hoja de JOA y sefiala la
hoja de ANG*
EO .
lo mismo.
2.37 AC ANG: asentimiento con cab

El PRF y la EST desencadenan acciones complementarias y de colaboracion. Entre las lineas 1 y 7 de la transcripcion, se puede
ver, por un lado, que la actitud del PRF al admitir la presencia de JOA, ante la reaccién de ANG, demuestra que puede ser importante su
colaboracion. Comparte con ANG la tarea ya resuelta con lo que incide sobre su beneplécito sin referirse a la actitud de rechazo inicial.

De todas formas, el PRF parece no considerar que esa estrategia sea suficiente. En la linea 9, se puede apreciar una actividad
cognitiva intensa de su parte como preparatoria de su actividad posterior. A partir de lo registrado en la 10, la actividad se desplaza
hacia el EE: como se contamina el agua. Primero, la lee en voz alta y nuevamente, lee sefialando la misma frase con su dedo indice.
Esta segunda vez, con la mirada hacia ANG.

En adelante, como se puede ver en el registro entre las lineas 14 a 18, continda con la segunda parte de la consigna donde se explicita la
accion a realizar: dibujar. En esta oportunidad, el PRF desplaza su andamiaje entre la consigna en el pizarrén y aproximarse nuevamente a
ANG para indicarle que lo que indica la consigna es aquello que se espera que realice hasta que obtiene el asentimiento de su interlocutora.

En el desarrollo de la interaccion, se observa una secuencia que articula recursos en el progreso de la actividad del PRF y que
también es compartida en ciertos momentos con otro EST(O) que participa. En ese progreso, es posible advertir de que forma los usos
linguisticos caracterizados por el desplazamiento entre la oralidad en LSA, la AC, el EO y EE operan en favor de que ANG concrete la
resolucion de la tarea con el foco en el contenido disciplinar. Los recursos operan en forma simultanea, por momentos se superponen,
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y en otros se articulan en una secuencia de alternancia. En el transcurso de esta interaccion combinada, la trayectoria de la actividad el

PRF construye su discurso explicativo.

C.4. Episodio ES de Saladillo. Plastica

Escuela: Saladillo. 1° afio. 2017

Area curricular: Plastica

Situacion: ilustracion de un objeto seleccionado en forma individual para representar un concepto.

Extracto de video: SilE8S

En el episodio, para la resolucion de una actividad, una EST(S) precisa despejar cuestiones del 1éxico presentadas en la lengua

de aprendizaje, espafiol escrito.

I Modalidad
T 0.38 AC
LSA
0.39 AC
0.40 LSA
0.42 LSA
0.43 LSA
E 0.44 AC

220

EST

Participantes

ANG: deja de observar su celular y dirige la mirada hacia
JOA, llaméndolo agitando su mano. Espera mirada de JOA
JOA: mirada hacia ANG.

int
ANG: ACA COMO ABANICO COMO
JOA: W
YO
ANG: NO. ACA

sefialam sobre su hoja
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0.46 LSA ((se dirige hacia INV)) ik
PRO2(sg) NOMBRE.

0.48 LSA INV: ESPERAR.

0.50 DE CAN(O): toma el celular de ANG y busca la imagen de un
EE abanico escribiendo “abanico.”

0.50 AC ANG: observa la accion de CAN ((mientras buscan,

conversan de temas personales)).

ANG recurre a interlocutores segurxs en LSA para poder realizar la basqueda en Internet de un abanico y poder después
dibujarlo, es decir que se orienta hacia una territorializacion entre la LSA y el espafiol escrito considerando que asi podria obtener la
respuesta buscada. Entonces, solicita la forma escrita de la palabra en espafol (esperando una respuesta en AD). Primero, se dirige a
su compariero Sordo, segun se ve entre la linea 1y 7, yuxtaponiendo la AC (lineas 5y 6: ANG: NO. ACA. ((sefiala sobre su hoja)). Al
no tener respuesta, se dirige a mi, que respondo ESPERAR (ya que necesito una pausa para cortar la filmacion y responderle). Hasta el
momento, ANG intenta lineas de conexion que quedan inconclusas para obtener respuesta.

Pero, inmediatamente, un nuevo punto de fuga (que se ve en la linea 9) es movilizado por un relevo de la actividad a cargo de
CAN que advierte la situacién, toma el celular, y escribe abanico en el buscador de Internet mediante un DE que puede complementar
la informacion necesaria a través del otro recurso semidtico, una imagen. ANG estd muy atenta a la actividad que realiza su
compariera, ya que se interesa por saber como se escribe esa palabra. Durante la basqueda, ambas desarrollan conversaciones paralelas
en LSA como una posibilidad de descanso entre tanta actividad cognitiva de desplazamiento entre recursos.

En sintesis, en esta interaccién ocurre un desplazamiento hacia su compafiero Sordo, luego a la INV y finalmente a una
compariera oyente mediante la LSA. Se gestiona Internet como fuente de informacion también.
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A continuacion, avanzo desde estas estrategias combinadas y complejas en su potencial para trazar otras conexiones. La
yuxtaposicion de recursos del ensefiante organiza una secuencia explicativa distribuida entre momentos de exacerbacion de la deixis
hacia recursos semioticos diferentes, la verbalizacion en la lengua propia, la fragmentacion de una consigna compleja entre tema y
operacion sintetizada en una nueva deixis. Sin embargo, esto puede ser considerado insuficiente y por ello, recurrir a un hablante méas
competente en el recurso que se considera como el del otro, en este caso la LSA y la competencia discursiva es distribuida. También
se acercan las posiciones subjetivas entre PRF y EST(O) y la competencia/incompetencia se desplaza.

c.5. Episodio ES de Saladillo. Ciencias Sociales

Extracto de video: Si1E9S

Este episodio progresa en la explicacion del PRF a ANG a partir de la tarea ya resuelta de una compafiera.

I 2.22 AC mira hacia un grupo de EST(O) extensi6n de bra
==
2.23 EO E:h, pdsame un dibujo de ustedes ANG: +gira cab hacia el grupo+ ((sigue la accion de PRF))
AC *adelantamiento de tr ---->** cierra man*. JOA: «observa de pie*
ESA(O): Mauro.
. 2.26 AC SOF (O): aprox con su carpeta y entrega a PRF.
2.32 AC toma la carpeta, la gira hacia ANG y la exhibe, ANG: observa, CAN: SOF: JOA:
sefiala resp. asentimiento aproximacion; permanece en el permanece en el
con cab lapiz en inclinacion lugar lugar
boc. sobre un banco

222 |F-2021-00049228-UNC-M E#FFY H

pagina 222 de 443



5 | 240 AC La2
*2*
*sefiala la carpeta de ANG y movimientos de su ind
en pequefios circulos*
6 245 AC
7 2.46 AC

corrige

ANG: mirada
en la carpeta
sacude su lapiz
en el aire.

ANG: apoya
lapiz en el
banco.

adelantando el
tr hacia ANG/.
Se incorpora.
Mov hacia la
izq cruza pier
der, da un paso,
vuelve a izq.
CAN: man
semicerradas en
el banco

CAN: llama a
ANG con un
toque en su bra
der.

levantamiento de cab hacia CAN, baja la cab y ANG: gira la cab hacia CAN. Mirada

SOF: man al
costado del
cuerpo.

JOA: man al
costado del
cuerpo. Mirada
a CAN.

El PRF no parece estar satisfecho con su explicacién y decide asegurarse de que ANG comprendi6 cudl es la tarea a realizar.

Por un lado, es el menos experto en la LSA, y asi lo entiende al llamar a EST(O), como se ve en la linea 2. Ello moviliza el

acercamiento de una EST(O), que le facilita su carpeta y de otra, CAN, que se acerca en una postura de observacion, en principio. De

esta manera, muestra a la EST(S) otro ejemplo de resolucién de la consigna.

En las lineas siguientes del registro, es posible analizar la actividad secuencial del PRF: exhibir el ejemplo (linea 4) y luego,

reiterar que se trata de la segunda consigna (en EO y LSA) y a continuacion, sefiala la carpeta de ANG vy realiza movimientos con su

indice en pequefios circulos (linea 5). A través de esos pequefios movimientos circulares, el PRF explica que se espera el desarrollo de

esa actividad en su carpeta. Desde el punto de vista simultaneo de la interaccién, en este momento se observa que Ixs compafierxs que
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se acercaron permanecen en el lugar observando, aunque una de ellas, CAN, oscila entre la quietud y movimientos que denotan que
desea participar, pero regresa al lugar de observadora con lo que espera que progrese la interaccion entre el PRF y ANG.
Especificamente, cuando el PRF sefiala la carpeta de ANG y realiza movimientos con su indice en pequefios circulos, la actividad de
los comparieros difiere: los mas observadores observan y ubican sus manos a los costados del cuerpo, inactivas. En cambio, CAN las
ubica en forma de pufio sobre el banco, es decir mas cercanas y en espera. ANG dirige la mirada hacia la carpeta y sacude su lapiz en
el aire, gesto indicativo de prestar atencion.

Cuando la interaccién PRF-EST concluye y en sefial de un cambio de actividad, ANG apoya lapiz en el banco, y el PRF va a
leer otros trabajos, lo que indica el final de la secuencia de interaccion al haber llegado a un acuerdo; ahora, se puede ver un nuevo
desplazamiento cuando CAN decide llamar a su compafiera Sorda con un toque en su brazo y es respondida con la mirada. EI PRF
observa y decide continuar su tarea. Parece que se prepara un nuevo intercambio.

El docente es el mas experto acerca de como realizar la tarea y, hasta ese momento, movilizé una variedad de recursos
explicativos. Interpreto también esta actuacion como un acto de responsabilidad al hacerse cargo de su rol de ensefiante. En el curso de
las interacciones, los recursos compartidos modifican la relacién de competencia/incompetencia, ya que todos Ixs participantes en
algin sentido la experimentan y la negocian, asumiendo diferentes posturas. Los recursos multimodales logran el objetivo: andamiar a

ANG para que pueda comprender qué tarea debe realizar.
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6.3.2. Construccion discursiva del saber disciplinar

En otros momentos de la vida del aula, se observa que el foco de las interacciones esta
colocado en la elaboracion de los conocimientos disciplinares. Indudablemente, los saberes
linguisticos son inseparables en esa conceptualizacion que debe ofrecer la suficiente informacion
para posibilitar la participacion de Ixs EST.

Entre los momentos monologales a cargo quien ensefia y los momentos dialogales con Ixs
EST, se aborda la distancia entre la densidad conceptual y aquellos, densidad que puede estar
complejizada por la opacidad linguistica de ciertos conceptos que es preciso despejar.

En general, la elaboracién conceptual en funcién de lo lingiistico supone ajustes
terminologicos, aun en la lengua mas cercana a Ixs EST y mas todavia, cuando la opacidad esta
ubicada en la lengua de aprendizaje.

La densidad conceptual que ofrece dificultades de asimilacion es resuelta mediante la
expansion explicativa por medio de: ejemplificaciones, analogias definiciones que puede
trasladarse de los contenidos a las lenguas o de una lengua a la otra para favorecer una resolucion
completa o bien acudir a la que se considera la propia de Ixs EST. En ocasiones, son estxs
quienes translenguan y solicitan la prolongacién y en otros momentos, son Ixs docentes quienes
advierten que deben hacerlo. En los momentos monologales, son Ixs PRB/INT quienes advierten
esta necesidad y si no estan a cargo del discurso de la ensefianza, desbordan hacia secuencias
laterales monolingiies en LSA o de bidireccionalidad entre esta y el espariol.

A continuacion, transcribo algunos episodios que permiten observar la construccion del

saber disciplinar mediante desplazamientos de expansion hacia saberes lingdisticos.
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a. Interacciones laterales

En las aulas de mi estudio, el discurso comprende necesariamente todo el repertorio de Ixs EST y Ixs PRF. En particular, en el
caso de Ixs Sordxs, la construccion de aprendizajes sucede de forma imprescindible en un modo, al menos, bilingle; ello implica ir y
venir del contenido a la/s lengua/s y de una/s lengua/s a otra/s. Un indicador repetido y relevante en las clases es la extendida
derivacion de secuencias laterales que Ixs EST(S) e INT o PRB inauguran desbordando momentos explicativos en el grupo total (en
EO), por ejemplo. En estas territorializaciones iniciadas tanto por Ixs INT como por Ixs EST(S), y gran parte de las veces promovidos
por estos, prolongan el andlisis de conceptos todavia inestables a través del pedido de informaciones de las que Ixs EST carecen para
poder integrar las nuevas ideas con otras ya disponibles, demuestran su comprensién al aportar aspectos significativos del mismo en la
conversacion, o bien se centran en aspectos linguisticos y en analisis metalinguisticos necesarios para su apropiacion.

Muchas veces, estas conversaciones quedan trazadas como espacios ad hoc entre sefiantes monolingiies y en otras ocasiones,
son llevadas al centro de la clase para ser tratados de forma bilingte: ejemplificaciones, ideas asociadas, confrontaciones Iéxicas,
algunas de las cuales se componen en una serie entre la contribucion del equivalente de un término en LSA, el analisis mediante el
AD, la explicacion conceptual en LSA, en EE; explicaciones de conceptos en LSA para ser comprendidos cuando son presentados en
espafiol, lectura en EE, nueva conversacion en LSA.

al. Episodio ES de Saladillo. Mateméatica

Saladillo. 1° afio. 2017

Area curricular: Matematica.
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Contenidos de la clase: suma de angulos.

Situacion: La PRF circula por el aula colaborando con Ixs estudiantes para la resolucién individual de ejercicios propuestos en el pizarron

Extracto de video: Si2E1S

Lxs EST(S), especialmente una de ellas, necesitan orientacion acerca de la tarea planteada. La PRB toma la explicacion para

ellxs a su cargo, especialmente destinada a ANG, mientras JOA copia del pizarron.

- ! rr _ Participantes 0000000000000 |

| [ Tiempo [Modalidad |  ____ PRF | ______ INT | ____EST
i 00.00 AC ((grafica en el pizarron paso apaso _ int____ int ANG: MIL(O): JOA:
LSA el trazado el trazado de ang)). COMO COMO ACTIVIDAD 1. +observa “observa a observala
EE PRIMERO. alaINT+ laINTA aINT.
*Copia del
#espera la mirada de ANG. Leve pizarréne

0.14 AC

< 0.16 AC
LSA

balanceo del cuerpo# ((espera donde
poder explicar sobre el pizarrén))
#Acercamiento al pizarrén y ubicacion
a la alt de los ang ya trazados#
sefialam primer segmento trazado del
ang de 180°

#semigira el tro hacia ANG#
TRAZAR LINEA.

#desplazam. hacia el sitio donde la
profesora dibuja el paso paso.
Sefialam.#

COLOR NEGRO NEGRO
#sefialam lugar en diagrama#

PRIMERO
SEGUNDO
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m.

0.28

0.34

0.39

0.46

0.50

0.57

—
U1
®

AC

AC

AC

AC
EO
LSA

LSA
EO

AC

AC
LSA

AC
EO

tapa el marcador con el capuchon

*mira hacia el pizarron*

destapa el marcador negro. Corre
elementos de geometria ubicados
sobre su carpeta y copia el trazado.
Acercam a piz para continuar el
trazado-

*gira cuerpo levemente hacia el
grupo*

¢Quién esta tirando con cosas?

Detiene la actividad. Gira el
cuerpo hacia la clase. Tapa el

#mira ANG esperando su atencion#
SEGUNDO
#sefiala el punto 2 en el esquema.#

COLOR ROJO

#movim asertivo de cab.#
((sefiala el esquema en el pizarrén)

BUCAR MITAD TRAZAR LINEA

#sefiala 2 puntos sucesivos en el
pizarrén y busca en su bolsillo un
marcador de color rojo.#

#gira el cuerpo y guarda el marcador#

#agita man der ((para llamar a ANG))
y man izq sobre el pizarréon.#
1LLAMAR2.

TERCERO.

Tercero

#mano izq sobre el esquema. Cabello
detras de ore. Tro incl hacia el banco
toma el transportador de pizarron.#
#sefiala el cero en transportador. #

BUSCAR. #ind der marca linea del
cero. Se acerca a ANG.#

#Apoya el transportador en el banco#.
AHI.

228

EST(O): Venga ¢me ayudas a hacer lo
angulo?

EST(O): Laura, XXX

ANG: +gira cab hacia atras+
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ESA(0): XXX

EST(O): pero era una amiga de

EST(O): Bueno, Pero. Perdone.
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Este episodio constituye una territorializacion de yuxtaposicion de los contenidos de la interaccion y la actividad desarrollada
por, al menos, dos grupos que, en cierto momento, atienden a eventos diferentes: la EST(S), ANG, la INT por un lado y por otro, JOA
y una EST(O), MIL. La INT activa un punto de fuga incidiendo en la demarcacion fuerte de la frontera al decidir continuar explicando
la tarea de matematica a ANG en LSA, pero se ubica en el polo del contenido. Aquella podria haber optado por dar a conocer a ANG
lo que estaba ocurriendo en la clase (quien gira su cab para ver qué sucede, linea); sin embargo, no lo hace. Tampoco ANG pregunta al
respecto. Ambas deciden continuar con la tarea de matematica.

Por otra parte, esta decision de la INT abre preguntas acerca del papel de quien interpreta, en cuanto su poder de decisidn acerca
de qué comunicar y como o bien qué descartar, aspecto que retomaré mas adelante en otra region de la cartografia.

b. Interacciones explicativas multimodales

También, es frecuente observar que una secuencia consecutiva monolinglie en LSA para la explicacidn recurra a otros recursos
semidticos, como los audiovisuales. En momentos posteriores a los dialogales de explicacion, algun concepto nuevo puede ser
explicado mediante ejemplificaciones méas cercanas a los conocimientos previos de Ixs EST a cargo de la PRB como forma de
construir un concepto que luego es probable que sea profundizado por la lectura y escritura en la lengua de aprendizaje

b.1. Episodio ES de Burzaco. Ciencias Naturales

Escuela: Burzaco. 1° afio. 2018
Area/materia; Ciencias Naturales

Contenidos de la clase: caracteristicas de los seres vivos. La irritabilidad.
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Situacion: Ixs EST realizan actividades en forma individual sobre los conceptos trabajados en la clase anterior, consultando el libro de
estudio de la materia.
Extracto de video: Si2E2B

El episodio se inscribe en una situacion en la que una EST(O) consulta sobre el girasol como ejemplo de irritabilidad, lo que
desencadena una explicacion oral de la PRF e intercambios en el grupo total. La INT territorializa en simultdneo un espacio de

yuxtaposicién de lenguas mediante su actividad de mediacion y remediacién en LSA.

¢Qué hace el girasol?
A la mafana el girasol esta asi. Miren,
*man der con
curva en alto ---->
Mirada a EST(S)*

AC

*mira al centro de la clase*

El girasol esta asi

----- >* *semi rota su tronco hacia la izq.
Braz izq en la cintura*

=De donde ustedes comen las semillitas
*pinza man der hacia boc* EST(O): =si

*sefialamiento hacia ade*
que les gustan tanto
0.34 EO El girasol en el campo esté asi a la #celular entre man escribe con pul; cab

mafiana. gacha#

Amanece; esta asi
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0.42 EO

EO
0.48 EO
AC

o
~
(ep]

A medida que el sol va subiendo, ¢si?

No, no; hace esto miren; empieza a hacer
esto, ¢si?
Empieza a hacer esto el girasol

¢Si? Entonces; girasol. Va, se vaa poner FLOR NOMBRE IX G-I-R-A GIRA
de cara digamos al sol; ¢si? Cuando SOL

llegue la noche, va a volver a hacer esto

el girasol porque no tiene el sol. Y al otro

dia de nuevo; ¢si? Gira/sol porque va

hacia la luz. Ese es otro ejemplo.

*frota sus manos y mira hacia las
EST(S)*

ESA(O): se abre

ESA(O): ah:

Finalizada su explicacion anterior, la PRF dirige su mirada hacia la actividad que tiene lugar entre la INT y las EST(S).

La secuencia de la explicacion de la PRF se centra en un ejemplo aportado por Ixs EST: el girasol y en la clarificacién léxica

mediante un recurso a su morfologia que, en el caso de Ixs Sordxs, es bilingiie entre el AD (en espafiol G-I-R-A: palabra menos

conocida) y, a continuacidn, su emision en LSA integrando ambas.

b.2. Episodio ES de Burzaco. Ciencias Naturales

Extracto de video: Si2E3B

. .
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1.07

.20

1.21

24

1.28

m-

EO

LSA

LSA

AC

AC
LSA
AC
LSA
AC
LSA

LSA

*desplaza su pulsera hacia abajo en el bra
der. Cuello hacia ade. Baja levemente su

— ___

#mira una imagen de un girasol en el CHI(S): (S): ® mira una

celular# +mira una imagen de un
imagen de un girasol en el

#deja el celular sobre el banco# girasol en el celulardela
celular de la INT.~
INT. +

#cab hacia arriba. Manos en la cintura#

SOL

sol (sin voz)

SOL FLOR MIRAR-HACIA-

ROL

ARRIBA-
ROL
SOL CAB MIRA TRONCO GIRAR
_caaf
CHI: Si
#levanta el celular con la mano izq,
apoyado en el banco y sefiala la img con
el indice de su mano der; sonrie.#
#=levanta el celular y sefiala# CHI: =DESPLAZARSE (CL)
----- #Mira a EST #
___cacaf
Sl
#apoya el celular en el banco# _cabaf

A-LA-NOCHE NADA SOL. ((CABEZA  CHI: Si
Y MANOS HACIA ABAJO ((como

cerrarse)).
int
ENTENDER
__cabaf
CHI: Si
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La interaccion entre la INT y las EST(S), en este caso, se focaliza en aportar mas evidencias sobre el ejemplo que fue tratado
en el seno del grupo total sobre el girasol para la construccién del concepto de irritabilidad. En el intercambio, la INT es la
protagonista del desborde de la situacion al retomar el ejemplo del girasol hasta alcanzar una explicacion completa. Propicia una
nueva entrada visual animada y desde alli, se desplaza a la LSA para lo cual recurre a la narracion con estructuras de gran iconicidad:
transferencia de forma y de situacién mas que de léxico estandar y obtener la respuesta afirmativa de las EST(S), al menos de una de
ellas, primero al interactuar completando la informacidn que estan compartiendo y luego, con asentimientos explicitos de cabeza.

Esta secuencia que es un desplazamiento de la explicacion que realizé la PRF constituye un mismo discurso entre aquella y la
INT que, de forma consecutiva, se orienta hacia la saturacion en el plano del contenido ofreciendo explicaciones completas en LSA,
entre la interpretacion y el recurso explicativo a través de un ejemplo ejemplificacion, afiadiendo una imagen animada. Luego, este
concepto serd abordado desde la lectura en un texto expositivo, pero no idéntico a partir del cual las EST(S) deberan realizar un

trabajo escrito. Claramente la secuencia explicativa es multimodal, ademas.

234 |F-2021-00049228-UNC-ME#FFYH

pagina 234 de 443



Figura 27.

Burzaco. Escuela secundaria 39. Tarea escrita de una EST(S), 2018

Més adelante en la misma clase, la INT plantea a las EST (S) pensar en otro ejemplo, mientras les muestra una animacion en
una DE, un celular.

Un concepto nuevo en la disciplina puede ser construido mediante la interpretacion en el momento monologal y luego,
retomado en momentos de interaccién con el docente bilinglie mediante estrategias explicativas de ampliacion con otros recursos
semioticos, como audiovisuales fundamentalmente a través de la ejemplificacion vinculada a conocimientos previos de Ixs EST con
reconstrucciones verbales en LSA mediante estructuras de gran iconicidad o toma de rol, en lugar de utilizar sefias estandar de la
lengua. Ademas, se exacerban los silencios y los RNM que dan tiempo a Ixs EST a una elaboracién mas completa y que muchas veces
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precede o se realiza durante momentos en los que nuevos conceptos deben ser tratados en la lengua de aprendizaje, como ocurre con el

EE durante tareas de lectura.

b.3. Episodio ES de Burzaco. Ciencias Naturales

Extracto de video: Si2E4B

-

2.46

e
o1
w

2.55

3.05

3.06

EO
AC
AC

AC
LSA

AC
LSA
EO (SV)

AC
EO

#sostiene su celular en man izq o hacia las 2 EST(S)#

ESO SENTIR PLANTA  CAPTAR SOL planta
(sin voz)

#apoya man der sobre su mejilla y observa su celular#

#codo der sobre el banco#
GIRAR HACIA-EL-SOL (cl)
#gira su cab hacia la EST s; sonrie#t
ASI
Si (RNM)
p
VIERON
#gira cab y continda observando el celular con labio
sup sobre lab inf.#
#baja el celular, observando img# CHI: +observa a la INT+
Sl
ASI EJEMPLO ASI
bueno ejemplo
#apoya el celular en el banco y mirando hacia este#
#dorso palma izq en la cintura; bra der sobre banco.
Levanta vista hacia CAN#
_int
Si ((sostenido))
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Cuando un hablante utiliza una forma particular marcada, esta puede contribuir a la expresion de la diferencia, la asimilacion,
la integracién o la exclusion. A su vez, estos posicionamientos pueden poner en evidencia procesos mas amplios de construccion
identitaria como lo sugieren Bucholtz y Hall (Op. cit.). Saturacion del concepto mediante un ejemplo en otro sistema semiotico
(imagen, luego una imagen animada) junto con una saturacion linguistica.

Luego, en la linea 1, apela méas una idea generalizada a raiz de otro sistema semidtico (imagen animada): el concepto de
irritabilidad como “sentir al catar.”

ESO SENTIR PLANTA CAPTAR SOL
planta (sin voz)

En la linea 3, GIRAR HACIA-EL-SOL (cl): concreta el movimiento de la planta entre la LSA y la actividad corporal, afuera
del lexico.

#gira su cab hacia la EST(S); sonrie#
ASI

Si se realiza una lectura encadenada de los registros de la clase sobre la irritabilidad, es posible advertir que los
desplazamientos progresan desde necesidades de conceptualizacién disciplinar (del concepto) de forma bilingtie: en ambas lenguas y
con recursos varios. Luego, se produce una conceptualizacion mas trasladada a saberes linguisticos al comparar los términos y
construirlos en el transito entre: andlisis morfoldgico en espafiol, conceptual en LSA, definicion en LSA, analisis morfoldgico en

espafol. La actividad ocurre entre mediacion y remediacion que encara la INT. Esta elaboracion in situ en el &mbito de la ensefianza
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misma de la disciplina y en su aparicion contextualizada permite que sea mas probable la adquisicion del 1éxico (Gajo y Grobet, Op.
cit.).

c. Escritura-traduccion de translenguaje

En las clases, todxs Ixs participantes disponen de recursos de los cuales se van apropiando en mayor 0 menor medida, incluso
hasta llegar a la posibilidad de realizar tareas translinguisticas propias de la situacién en curso.

En el siguiente episodio, la actividad compartida entre EST(S) y EST(O) procede entre el discurso oral en LSA de la EST(S) y
su trasposicion escrita a cargo de una compafiera oyente para elaborar una sintesis que todxs puedan registrar. Esto opera como una
escritura — traduccién, que supone no solo la trasposicion del registro de una modalidad a otra (oralidad a escritura), sino de una
lengua a otra, ademas.

c.1. Episodio ES de 9 de Julio. Filosofia

Escuela: Nueves de Julio. 6° afio. 2019
Materia: Filosofia

Situacion: exposicion en grupos sobre temas investigados.
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Figura 28.

9 de Julio. Escuela secundaria 8. Escritura-traduccion de estudiante, 2019

Este episodio describe un breve trabajo bilingle en colaboracién. PAU(S) expone un trabajo
individual de investigacion sobre el fil6sofo Schopenhauer y una compafiera(O) se ofrece a
sintetizar su exposicion en el pizarrén en espafol sin haber sido preparada con anticipacion.
La segunda realiza una escritura-traduccion, ya que debe transferir la informacién de una

B lengua a otra con lo cual se ponen en juego procesos de intercomprension y traductolgicos

entre lenguas. En esta actividad, el foco esta colocado sobre el contenido disciplinar.

Mas adelante, en el capitulo 7, me dedicaré a como se reflexionan las lenguas en dos casos de escritura-traduccion colectiva:

uno de ellos es un texto en LSA y el otro, en espafiol escrito.

d. Interaccion explicativa de translenguaje distribuida entre ensefiantes

En momentos monologales de la ensefianza, Ixs PRF pueden advertir la ausencia de claridad en el discurso explicativo que
estan desarrollando, ya sea ante la solicitud explicita de Ixs interlocutores o por su propia toma de conciencia. Es posible que el/la INT

necesite organizar ciertas reformulaciones del discurso y en ocasiones, también solicitar aclaraciones por parte de Ixs PRF para llevar
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adelante su tarea. Asimismo, Ixs PRF pueden incrementar sus recursos durante la exposicion a través de una gestualidad situada
superpuesta con EO o con EE, asi como coordinar in situ su tarea con el/la INT de otra forma.

d.1. Episodio ES de Burzaco. Literatura

Escuela: Burzaco. 4° afio. 2018

Materia: Literatura

Contenido: cosmovision épica.

Situacion: el PRF explica la cosmovision épica y la INT realiza su tarea de mediacion a Ixs EST(S). Para ejemplificar la categoria y sus
componentes (el relato del héroe, etc.), este les recuerda la historia de Hércules a Ixs EST.

Extracto de video: Si2V6B

La situacion consiste en una breve narracion de la historia de Hércules con la coordinacion entre la INT y el PRF y la
participacion de Ixs EST. Durante la narracién oral del PRF al frente de la clase, se produce un punto de fuga: la INT le manifiesta
haberse perdido en el relato para resolver la interpretacién. Ese punto inaugura conexiones entre Ixs ensefiantes y Ixs EST de una

forma peculiar, territorializando un espacio de frontera mediante una participacion muy intensa del PRF.

I
I ) S S S R R,

241 Espera. Espera un momento

LSA ESPERAR.
Eh:: Zeus no lo reconoce
#neg ambas man#
72 243 EO Zeus no lo reconoce. Claro, eso no lo
dije. Era, era como una amante.
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d.2. Episodio ES de Burzaco. Literatura

Extracto de video: Si2V7B

A partir de este momento, se desarrolla una secuencia explicativa por una gestualidad situada, la superposicion con la oralidad
en espafol y la coordinacion discursiva PRF — INT. El PRF reitera informacion para confirmar aquello que la INT ha entendido vy,
ademas, advierte que habia omitido informacion significativa; es decir que la actividad de la INT puede colaborar con la organizacion

del discurso del PRF. A partir de este momento, el PRF avanza en el relato disponiendo otros recursos explicativos:

Tiem | Modalidad PRF INT EST
po

a
3

3.05 AC Esta Zeus
*
EO
Esta Zeus DIOS
*/
**
HABER MUJER CASADO/
tiene una mujer que esta casado que es tenia una mujer
ERA/ #afirma cab mirada a PRF#
a. *
y Almera que es la amante/ NOMBRE E-R-A

**
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w
H
~

3.23

@
N
o

3.27

[N
o
£
N
~

o 2
>
> w

EO

EO
LSA
AC
EO
LSA
AC

EO
AC

EO
EO
LSA
AC
EO

Otra mortal/

A/l/mera. Es medio dificil. Almera //

Esta es/ mortal
*mano der en alto con palma
abierta*

y la otra es diosa

*mano izquierda con la palma abierta*

Cu:ando Era se entera *en pequefios cir*

que Almera tuvo un hijo de Zeus
*circulitos abajo*

ahi se pone furiosa porque era <seg> un

hijo no reconocido//

¢Vamos bien hasta ahi?
**

Era manda dos serpientes.*

a la cuna, para matar a Hércules.
*sefialamiento con ind al ESA(O)*

OTRA MUJER/
#inclinacion de tr y cab hacia PRF#

¢Como se llamaba? ((al PRF))

A-L-M-E-N-A
Al<> mena MUJER
AMANTE #movimiento afi de cab#

ESA PERSONA NORMAL

OTRA MUJER SER-DIOS #movimiento
af cab#

PRO3sg DIOS MUJER ESPOSA DARSE-
CUENTA HAY MUJER OTRA HIJO
ENOJARSE.

CELOSA ENOJARSE.

ESA(O): a la cuna.

PRO3sg 2 SERPIENTES MANDAR 2
SERPIENTES

ESA(O): pero Hércules mata a las 2
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N
348 AC
I 349 EO
I LSA
355 EO
W 356  EO
. LSA
T 357  EO
AC
LSA

sefialamiento a ESA(O)

Pero Hércules siendo bebé agarra las dos
serpientes y las *cierra cada man
movimiento quebrando mufi* y las mata.
Y ahi demuestra que tiene/FUERZA

poderes, ¢no? que tiene=

El bebé. Hércules de bebé agarra las 2

serpientes
*%*

Y las estrangula

serpientes

AGARRAR BEBE MATAR IX

ESA(O): poderes

=eh XXX ¢el bebé?

BEBE
El bebé si

2 SERPIENTES AGARRAR

MATARMUNA MATARMOTRA

*movimientos laterales de pufi simétricos* VER ESPACIO

#asentimiento de cab#

ENTONCES BEBE FUERZA

Desde la linea 3, se observa que el PRF produce su alocucion compleja alternando el EO, ademas de la narracién con una

acotacion dirigida a la INT (en la linea 4, “Es medio dificil. Almera”: como un nombre poco conocido, entiendo) y una intensa

gestualidad para dirigirse a toda la clase. Incorpora configuraciones de las manos para los dos personajes mencionados realizadas cada

una de ellas con distintas manos, asignandoles a cada uno una ubicacion diferenciada en el espacio que superpone con el EO. Una de

ellas con mayor iconicidad de transferencia personal, ya que a Zeus le agrega una mano plana superior para indicar que es un dios y

que resalta como atributo al repetir esa localizacion por encima de la yema de los dedos. Espacializa ambos en diferentes lugares del
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espacio, aunque con la misma configuracion y produce acercamientos y distancias entre si. Este desarrollo de la gestualidad se
asemeja a los mecanismos de produccidon de significantes en LSA y del uso del espacio sefiante.

Con respecto a la INT, la actividad del PRF provoca un cambio en su actividad entre la interpretacion simultanea y la
consecutiva, por la cual, ademas de optar por la segunda en varias ocasiones, agrega informacion lingtistica que complementa o
expande lo dicho por el PRF.

En otros momentos clave, su discurso es un texto en LSA que toma parte del discurso del PRF, pero se distancia en parte. Por
ende, puedo concluir que ambos constituyen un solo discurso explicativo entre lo monologal y lo interactivo. Es decir que es preciso
analizar el progreso simultaneo de la interaccion.

En la linea 7, se observa que el PRF realiza una pregunta al grupo para confirmar su desarrollo. A partir de la linea 8, se puede
observar cdmo se incorporan al discurso narrativo también algunxs EST y el discurso avanza como una secuencia de intervenciones
conjuntas dialogadas. EI PRF toma aquello que Ixs EST aportan y lo incluye como parte del contenido de ensefianza (lineas 8, 10, 13).

En sintesis, este episodio revela la complejidad de un discurso construido colectivamente a partir de los diferentes
conocimientos que entre PRF y EST pueden aportar y durante la interaccion. También, modificd la posicion de la INT en el relato
produciendo un desplazamiento entre la interpretacion simultanea y la consecutiva y su propia reformulacion del discurso del PRF. En
la secuencia narrativa es muy relevante la actividad del PRF de literatura al construir situacionalmente una secuencia de gestos y

movimientos de importante iconicidad.
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Siguiendo la ruta de la actividad de la INT como autora del discurso de la ensefianza también y de la intervencion de Ixs EST
en ese discurso, otros momentos de las clases dan cuenta de la organizacion de secuencias paralelas monolingues en LSA a la
explicacion de Ixs PRF.

Lxs ensefiantes suelen organizar un recorrido entre la observacion y luego, la reconstruccion verbal de sus procedimientos
explicativos. Muchas veces, son Ixs EST quienes fugan hacia dudas que se les han generado y que, para Ixs EST(S), aclara la PRB en
LSA. Cuando se reconoce un punto en el que no se puede avanzar, son estxs quienes convocan a la PRB para resolver la inquietud
mas que continuar con el desarrollo que esta realizando el PRF, aunque, de todos modos, regulan la actividad de este.

d.3. Episodio ES de 9 de julio. Matematica

Escuela: 9 de Julio. 5° afio. 2019

Materia: Matematica

Contenidos de la clase: factoreo.

Situacion: Ixs EST resuelven ejercicios en forma individual y la PRF los acompafia cuando lo solicitan.
Extracto de video: Si2VV8J

El episodio recoge el andamiaje de la PRF a EST (S), PAU, ante su requerimiento. Para ello, se sienta a su lado. No es

necesaria la mediacion de la INT.

I
] s |

- 0.00 codo der sobre sobre el banco y man sobre la mej PAU: actividad en su hoja de trabajo con el tronco semi
observacion orientado hacia la PRF y su mano izq abj del banco
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0.07

0.11

0.11

0.12

0.15

0.16

0.17
1 0.18
0.21
0.23
0.24

0.28
0.30

7

I
=]
E
=]
B
i

0.34

AC
LSA

AC

EO(SV)
LSA

AC

AC

AC
EO
LSA
AC
EO
LSA
AC

AC
AC
AC
EO
AC
LSA
AC
AC
AC

EO
LSA

int

QUE

af
=S{
observa la accién de PAU.
asentim con cab
observa

= No, si, porque uno MITAD/
1

llama a PAU tocando su bra der
mira a PAU

1 divide atodos
1 DIVIDIR *circulo en el aire con sus dos ind*

2 pal hacia PAU a la altura de sus hom
Si (cab)

1 DIVIDIR *2 pal circ en el aire* NUMERO.
todos los nimeros

*sefialam*

246

mostrando su accion.
termina, baja la man der y mirada a la PRF

=1
uno ((sin voz))
baja la cab y escribe

Escribe
=+movim lapiz como “no”+ BORRAR. +Gira tro y cab
hacia der para buscar goma+

((la busca en su cartuchera ubicada ade))

mira a PRF

((intenta continuar escribiendo))

mira a PRF

#un circ peq en el aire con sus ind# ((parece querer decir
TODOS))
lapiz sobre fre
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En el transcurso del episodio, es posible observar la actuacion combinada y alternativa de varios recursos. Desde la linea 9,
especialmente la PRF combina en un mismo turno: gestos, emisiones en espafiol oral y LSA. Esto es muy claro en la linea 14, y ello se
vincula con su propia capacidad de produccion para ser comprendida, lo que también origina una mayor iconicidad frente al uso del
Iéxico estandar en la respuesta de PAU en la linea 16. En la linea 17, la PRF incrementa el uso de sefias propias de la LSA: DIVIDIR,
NUMERQO, sefias que conoce.

El episodio, ademas, da cuenta de la ensefianza y los recursos distribuidos entre docentes al no mediar la INT/PRB, hecho
ademas que indexicaliza la posibilidad de repartir la capacidad de comunicacion para la ensefianza. Por otra parte, es un dato
interesante que la PRF comience un taller de LSA extracurricular al afio siguiente, cuya profesora es la EST(S) PAU.

d.4. Episodio ES de Saladillo. Matematica

Escuela: Saladillo. 3° afio. 2019

Materia: Matemaética

Contenidos: suma de fracciones.

Situacion: explicacion de suma de angulos en grupo total a cargo de la actividad del PRF del tipo demostracion recibiendo las consultas de
Ixs EST.

Extracto de video: Si2E9S

En el siguiente episodio, la PRB interviene luego de que Ixs EST observaran la explicacion del PRF de matemaética en el pizarrén en
espafiol oral y mediante una intensa actividad corporal, mientras realiza representaciones graficas de numeros racionales con las elicitaciones

de algunxs EST(O). Esta cuestion es interesante en cuanto a la decision de la PRB de intervenir a posteriori de la explicacion del PRF.
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Figura 29.

Saladillo. Escuela secundaria 5. Profesor de matematica, 2019

Figura 30.

Saladillo. Escuela secundaria 5. Profesor de matematica, 2019
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Figura 31.

Saladillo. Escuela secundaria 5. Captura de imagen de pizarron, 2019

En adelante, focalizo en el intercambio en el grupo Sordo mientras el PRF continta dialogando con el grupo oyente.

4.47 AC
l EO
- 4.49 AC
. 451 LSA
452 AC
l LSA

#mira PRI . Baja cab#

#----> adelantam, mira, bra atras del
cuerpo; descenso leve de cab

PRI(S): +agita man der Ilamando a
PRB.+. Lau.
JOA: “mira hacia PRI"

PRI: XXX ((relacionado con el planteo
del PRF)).

PRI: XXX

ANG: *mira hacia PRB

JOA: mantiene

| F-2021-00049228-UNC-ME#FFYH

pagina 249 de 443



_ caaf

Si
5 | 454 AC #bra a los costados del cuerpo# ANG: *mira a PRB. Mira a PRI+
A XXX PENSAR
*mira a PRBe
#toque a ANG en su braz der#
6 456 AC PENSAR PRO3sg SABER #inclinacion
LSA de tr apoyando manos sobre pier#
#cej arr#
7 458 AC int
LSA ANG ((a PRI)): XXX CUANTO
JOA: "mirada alternativa entre
compafieras y PRFA
8 | 5.00 LSA PRI: 5”4 ((5/4)).
9 5.05 ACC __caaf
LSA ANG: S| emirada hacia PRFe
10 | 5.06 AC #desplazamiento hacia la pared, braz atr  JOA: “mirada hacia PRF.»
cuerpo# PRI: +mirada hacia PRF+

La EST(S) PRI produce un desplazamiento hacia una secuencia lateral a través de una consulta dirigida a la PRB, consulta que
constituye el punto de fuga hacia un dialogo paralelo en LSA y con un contenido que se distancia, en parte, de lo que se dialoga en la
territorializacion oyente entre PRF y EST. En las lineas 3 y 4, PRI demuestra haber comprendido la suma de fracciones, aunque no
pude registrar su discurso especificamente. La PRB invita a ANG a la explicacion de su compariera para que sea ella quien lo hace. En
la linea 9, es la mirada de ANG hacia el PRF la que marca el final de la interaccion y todos Ixs participantes retornan sus miradas

hacia la escena principal.
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El episodio demuestra que una explicacién individual conlleva la aproximacion hacia Ixs PRF o hacia Ixs EST. Muchas veces,
Ixs EST(S) salvan la distancia comunicativa por medio de su propia demostracion de la actividad. Lxs PRF tienen la posibilidad de
intervenir en esa misma ejecucion confirmando la accion o colaborando con el/la EST en su modificacion. Este tipo de intercambios
pueden ser escuetos y puntales entre la deixis, la accion del/la PRF en la tarea, o bien desarrollando explicaciones donde estx oscila

entre gestos de uso corriente y léxico de la LSA gue conoce.

d.5. Episodio ES de Burzaco. Matematica

Escuela: Burzaco. 3° afio. 2019
Materia: Matematica (contraturno en escuela de Sordxs)

Contenidos: triangulos rectangulos.
Situacion: reposicién de contenidos de la ensefianza ocurridos en la ES a un EST(S) que estuvo ausente por parte de Ixs PRB y PRS.

Extracto de video: Si2E10B

Figura 32.
Burzaco. Escuela 507. Captura de imagen de pizarron, 2019
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En esta descripcion, se incluye a la PRS como interlocutora de referencia segura para la comprension en LSA. La PRB se

ubica de pie junto al pizarron, el EST(S) enfrente y la PRS sentada en el medio de ambos de perfil. La PRB escribe el pizarron un

titulo: Triangulo rectangulo y luego, traza 3 rectangulos indicando el angulo recto, mientras PAT(PRS) y EST(S) observan. La PRS es

mas competente en LSA y es quien interviene para lograr saturaciones del lado lingistico en la explicacion.

0.20

©
)
(3]

o o
w N
N o

SARS
> b
> O

LSA
EE

LSA

AC
LSA
EO
AC
LSA
AC
AC
LSA
EO

5.
—

QUE
*sefialamiento de la palabra
rectangulo con un marcador*

___int
QUE

int
COMO-SE- LLAMA

/I ((esperando a EST))
int
XXX. ANGULO QUE
¢angulo qué tiene?

Risas

MAR(S):
RECTANGULOATRIANGULO

EST: OJOS, BOCA
+sonrie+
risas
Mmm rectangulo
R-E-C-T-A-N-G-U-L-O,
#sefialamiento al pizarrén; movimiento
de cab hacia pizarrdn y hacia EST#
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2.20 EE 90

La secuencia de interaccion es compleja. En principio, hay tres participantes; dos de ellos son ensefiantes con roles diferenciados
que proceden en colaboracion. En la linea 3, el EST hace una traduccion literal del término del espafiol a la LSA: RECTANGULO
TRIANGULO. La PRB trata de despejar esta cuestion mediante una focalizacion disciplinar en el angulo recto y desencadena una
interrogacion poco especifica en la linea 4 y el EST(S) responde con una broma. Sin embargo, como se observa en la linea 7, la PRS
toma la palabra y llama atencion de este acerca de la definicion terminoldgica que él habia elaborado en LSA haciendo alusion a su
inexactitud con un “mmmm? y la gestualidad que acompafia esa duda, y luego, “mmm”, nuevamente: establece la duda con respecto al
término en espafiol (AD) rectangulo: “R-E-C-T-A-N-G-U-L-O”, aclarando que si, que esa es la palabra en espafiol, pero se trata de un
triangulo. En ese momento, ella enfatiza la actividad corporal: #sefialamiento al pizarrén; movimiento de cab hacia pizarrén y hacia

EST#y los RNM de duda en LSA: dub int

Si, pero ((mov labios)).
La PRS continda diciendo “TRIANGULO” y lo expone de manera dubitativa invitando al EST a elaborar la definicion. Esto
provoca que la respuesta del EST sea de elaboracion en voz alta. Esta ultima secuencia de interaccion entre PRS y EST demuestra que
aquella interviene ante su interpretacion de que se ha manifestado una distancia en LSA entre la PRB y el EST que no es Sorda.

d.6. Episodio ES de Saladillo. Inglés

Escuela: Saladillo. 3° afio. 2019
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Materia: Inglés

Contenido: Agrotoxicidad.

Secuencia de la clase: resolucion individual de un ejercicio escrito de multiple choice.

Extracto de video: Si2E11S

El episodio consiste en la colaboraciéon de la PRF y la PFB con una EST(S); PRI, ante sus requerimientos de comprension o de

verificacion del acierto de sus respuestas a un ejercicio planteado.

0.13

o o
(SN
© o

o
)
N

0.25
0.26
0.27
0.33

m
50

EO

AC
EO
EO

EO
EO
EO
EO

*se acerca hacia el piz*
Monsanto /What is Monsanto/

*ind izq sefiala el
término en el pizarrdn de
forma intermitente*

/Quién es o quiénes son/

QUE QUE
*mirada hacia el frente hacia PRI*

*mirada hacia el pizarrén mov
asertivos de cab* una empresa

una gra:n empresa/ con mucha:/

mucha plata, mucho poder

257

ESA(O): una empresa

EST(0): XXX

ESA(O): no es una cooperativa
ESA(O): mucha plata
ESB(O): una cooperative y

multinacional
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0.35
0.38
0.40

1.07

EO
AC
EO

EO
EO

EO
EO

/una cooperativa les parece que es/

/what is a cooperative/ /qué es una
cooperativa/

yo ahi estoy viendo algunos afiches
*camina hacia Ixs EST, se adelanta
mas marcador ind der circulos en el
aire hacia los afiches desc cab*

*pasos hacia atras man juntas/ braz ext
marcador en mano circulos mas
grandes en el aire

qué es una cooperativa escolar que
ahi estuvieron trabajando por ejemplo
*marcador mov ad y at muy breve y lo
toma con dos ind*

/Una cooperativa escolar qué es/
*camina hacia piz*

como para ver si esta relacionado o si
lo podemos relacionar a Monsanto con
una cooperativa/

*se acerca hacia un grupo de EST(O) *
/qué es una cooperativa/

qué es/ /un grupo de personas/

*camina hacia delante de costado
hacia est gira los mira*

/un grupo de alguna sola persona/ /un
grupo- una persona sola/
1

muchas personas trabajando /para qué/

258

EST(O): XXX

EST(O): XXX

ESA(O): muchas personas
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6.4. Un alto en el camino. Notas de recapitulacion. Los desplazamientos de expansion.

Esta dimension de la cartografia pone en evidencia la construccion de saberes
disciplinares mediante la intervencion de actividades procedimentales, de los aspectos
discursivos multimodales y los ubicados estrictamente en las lenguas.

En el plano comunicativo, las interacciones simultaneas y secuenciales no solo son de
translenguaje, sino, ademas, multimodales por la superposicion y secuenciacion de recursos en
un mismo turno. En ocasiones, la gestualidad se yuxtapone con el espafiol oral también con
algunas sefias de la LSA, o bien con discurso articulado en LSA, si es posible para Ixs docentes,
ya sea de forma alternada o consecutiva. Pero en general, la locucion en alguna lengua oral (entre
las mayoritarias) suele ser superpuesta con una rica gestualidad. Tal actuacién no solo es
realizada en funcién del interlocutor, sino por las necesidades del propio agente de asegurarse de
que puede ser interpretado por el otro. Asimismo, ocurren cambios entre la LSA y el espafiol en
su modalidad oral.

También, Ixs docentes suelen emplear el espafiol en su modalidad escrita como puente de
comunicacion simultaneo y de explicacion e incluso, otros dispositivos electrénicos (DE) como
celulares. Aparecen formas propias de la época a caballo entre la oralidad y la escritura como son
los didlogos escritos, que mencioné en los capitulos 2 y 5, y que en esta dimension se ve como
forma de resolver una conversacion entre PRF y EST(S) y ademas con un DE.

Lxs interlocutores oyentes suelen acudir a los recursos que les son mas cercanos para
resolver la situacion, en primer lugar, y que para Ixs EST(S) podran servirles de orientacion. A
partir de la respuesta que obtienen, segln sea afirmativa, negativa o dubitativa, reorganizan estos

recursos. En estos casos, se recurre a las lenguas como Ultima alternativa. También son
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multimodales los audiovisuales, algunos de los textos en LSA con subtitulado en espafiol o
viceversa.

En ciertos momentos, las negociaciones operan a nivel de la comprension acerca de la
clarificacion de las tareas que Ixs EST tienen que realizar y en otros, a nivel de la construccion
de conocimientos a traves de esas tareas. Por momentos, se hacen mas evidentes como
estrategias explicativas de Ixs PRF o por la negociacion de conocimientos con Ixs EST(S).

Es indudable que la elaboracion de contenido disciplinar necesariamente conlleva el
tratamiento en el plano linguistico, maxime desde la concepcion de que lo linguistico no hace
distincion entre lo verbal y lo no verbal, sino que los recursos plurales se movilizan entre la
alternancia y la combinacion de todas las formas por las que se comparten y construyen
significados.

He prestado especial atencién a las interacciones que expanden el discurso disciplinar
para tratar la densidad conceptual cuando esta debe ser abordada por su grado de intensidad y
otras veces, a causa de la opacidad linguistica que demanda otras explicaciones. En ocasiones,
ambas se superponen.

Entre resolver las tareas y acompariar la elaboracién de saberes disciplinares, las
interacciones operan por clarificacion en esos dos sentidos desde estrategias mas
procedimentales, con la intensificacion de la actividad corporal/gestual y la clarificacion
linguistica. La mirada como deixis es un regulador muy activo, asi como lo son otros gestos de
aseveracion (deixis con movimientos de cabeza y distintas partes del cuerpo) que demuestran o
demandan comprensién por parte del interlocutor, sea PRF o EST. En el curso de las
interacciones, las acciones de Ixs locutores explican, se detienen y recapitulan, es decir que se

desplazan hacia atras y en otros momentos, acuerdan la progresién de la accion hacia adelante.
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Una de las necesidades emergentes mas frecuentes es la clarificacion terminoldgica. “Se
negocian prioritariamente los términos inmediatamente problematicos en su dimension
disciplinar y/o lingiiistica”®® (Gajo y Grobet, 2008: 113): tanto en forma secuencial a través de
diferentes estrategias explicativas y de analisis del Iéxico. Estos objetos “problematicos” son
informaciones que precisan ser ofrecidas en el plano del contenido y que se prevén en el
Curriculum. Y de acuerdo con Ixs autorxs citadxs, en el nivel de la interaccion, para el analisis de
un objeto linguistico emergente en el discurso es preciso evaluar su potencial para hacer lugar a
un campo de conocimiento que se pueda desplegar en la interaccion y que se encamine hacia la
saturacion, en tanto es un recurso linguistico que se puede convertir en estable, pero es esperable
que tal incursién no sea excesiva.

La clarificacién conceptual y lexical, en general, es monolingiie en LSA en estas clases,
por la confrontacion léxica en LSA y el esparfiol escrito, que procede por dia y vuelta entre ellas,
la descomposicion fonologica mediante el alfabeto dactilologico, el esclarecimiento que se
realiza por la expansion de informacion en la lengua de Ixs EST (LSA). Los procedimientos de
esclarecimiento terminoldgico proceden también por definicién, por ejemplificacién, por
traduccion (su asociacion en el par léxico LSA-espafiol). Las operaciones explicativas en el
plano del contenido son: ejemplificaciones, definiciones, digresiones, relaciones con otros
conceptos que generalmente los PRB/INT resuelven en LSA. En ese caso, las explicaciones en
LSA prefieren la iconicidad del discurso a las variantes del Iéxico estandar de la lengua. Esta
iconicidad discursiva es muy elocuente también para Ixs EST(O); ellxs mismxs reconocen
comprender el discurso de la ensefianza a partir de la INT, especialmente cuando los conceptos

tratados son “demasiado abstractos.”

58 |_a traduccién es mia.
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Estos deslizamientos entre contenido y lenguas difieren segun el repertorio de quien
ensefa en interaccion con sus interlocutores. Por un lado, cuando la interaccion es PRF-EST(S)
es probable que el primero disponga de la posibilidad de explotar su repertorio entre lenguas y
otros recursos, y mediante ese translenguaje pueda avanzar en Ixs intercambios en funcién de la
retroalimentacion que le ofrecen Ixs EST.

De lo contrario, ensefiantes e INT/PRB deben coordinar un discurso bilinglie y hasta
multimodal entre ambos mediante el acoplamiento de sus intervenciones. Cuando esto sucede, es
seguro que Ixs INT/PRB necesitaran producir variaciones en las formas de interpretar, por
ejemplo, variar entre la interpretacion simultanea y consecutiva y hasta permanecer en espafiol,
lo que no los exime de la movilizacidn de otros recursos no linguisticos y semioticos. Incluso, es
viable la rotacion entre ensefiantes que puede desplazar el casi omnipresente tandem espafiol
oral-interpretacion en LSA a una migracion de todos Ixs sujetxs de la clase hacia la LSA o hacia
la relacion LSA-espafiol escrito.

Esta dimension muestra que es necesario que se ofrezcan a Ixs EST los espacios para
translenguar. Esta cuestion enfatiza que la ensefianza en las aulas como las de mi investigacion
no se agota en préacticas de interpretacion simultanea. El desplazamiento entre el contenido y las
lenguas y el traslado de una lengua a otra forma parte ineludible de las necesidades de
aprendizaje de Ixs EST(S) y de Ixs EST(O) que aprenden juntxs.

En la construccién de saberes, los recursos del repertorio pueden cumplir funciones
particulares en algunos momentos: alguna de las lenguas puede ser objeto de aprendizaje (como
sistema, como en las clases de lenguas), mientras otra puede funcionar como lengua principal de
conceptualizacién y/o de metacognicién (o bien ser dos diferentes, una para cada tarea); una

lengua puede ser la de trabajo en alguna secuencia (como la lengua de la actividad y de
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produccién). En este sentido, Gajo y Grobet (Op. cit.) afirman que los recursos plurales se
emplean para la conceptualizacion, mientras que los sujetxs monolingiies consideran la lengua
como simple vehiculo de transmision de contenidos disciplinares. En estas aulas, son Ixs
INT/PRB o Ixs EST quienes generalmente producen desbordes hacia modalidades bilingtes, es
decir que translenguan, aunque se observan cada vez mas movimientos hacia aulas de ensefianza
plurilingtie como lo demostraran ciertas territorializaciones de la cartografia.

La densidad conceptual es resuelta por Ixs INT/PRB mediante secuencias laterales
alternativas al discurso de Ixs PRF con el resto de Ixs EST o muchas veces en forma consecutiva,
ampliando explicaciones, profundizando en el plano linguistico, pero en LSA o desde la LSA
hacia el espafiol y viceversa. En clases de disciplinas no linguisticas, la explicacion en LSA es un
recurso explicativo preponderante que tiende a resolver la comprension del discurso de la
ensefianza o del contenido en tarea en el momento de la clase. A veces, la verbalizacion de la
ejecucién en LSA junto con la secuencia procedimental opera como una reconstruccion
linguistica.

También en esta dimension constato que Ixs oyentes observan a Ixs INT durante la clase
en los momentos en los que Ixs PRF explican oralmente conceptos abstractos fundamentalmente,
aunque también para interesarse por la lengua. Asi me relatan Ixs EST de las tres escuelas en
comunicaciones personales espontaneas. Ellxs reconocen que, al escuchar Ixs PRF y ver a quien
interpreta al mismo tiempo, pueden establecer vinculos entre ambas lenguas e ir aprendiendo la
LSA, ademas. Estos procesos de intercomprensién son muy favorables para apropiarse de la
LSA. Muchxs de ellxs han reconocido que les interesa observar la interpretacion enormemente,
incluso, después, usan algunas palabras que captaron en la comunicacién con Ixs pares Sordxs

para hablarles directamente, segiin me expresa una EST(O).

264 IF-2021-00049228-UNC-ME#FFYH

pagina 264 de 443



Este punto es objeto de dialogo con Ixs PRF de Saladillo en una de las reuniones
dedicadas a dialogar sobre el proceso del aula y mi investigacion cuando una PRF expone
que nota que con frecuencia Ixs oyentes observan la interpretacion. En el mismo
encuentro, otra docente se refiere a la dificultad de Ixs oyentes en comprender ciertos
conceptos abstractos y no solo como un problema de los/las estudiantes Sordxs/as.

Nota de viaje N° 10. 18 de noviembre de 20109.

Esta intervencion, por un lado, solapa una creencia acerca de la exclusiva dificultad de la
comprension de conceptos abstractos de Ixs EST(S), en tanto sordxs, es decir sujetxs con
discapacidad a causa de la falta de audicion, ya que surge una especie de descubrimiento de que
a Ixs oyentes también les cuesta comprender algo que, desde un prejuicio, por supuesto, les
costard a Ixs sordxs, atribucion que se extiende a la LSA como lengua con restricciones para
hablar sobre conceptos abstractos. Esta es una creencia que aun perdura sobre la LS en muchos
casos, no obstante, las experiencias que rebaten este argumento en estos contextos de ensefianza.

Esta caracterizacion monolitica del grupo Sordx, que ya expuse en el capitulo 5, es
contrarrestada por otrxs PRF que enfatizan la no atribucion peculiar en ese sentido, sino mas bien
ligada con caracteristicas individuales. Por su parte, otrxs PRF, como los de lenguas extranjeras,
enfatizan que Ixs Sordxs tienen mayores recursos para su apropiacion porque ya son bilingues.

Para Ixs EST(S) también el discurso combinado es indicativo, dado que observo que
alternan la mirada entre PRF e INT/PRB, incluso observan el rostro del primero con frecuencia.
En ciertos momentos de la clase, esto es muy elocuente.

Es interesante considerar otra parte de las conversaciones aludidas (con EST y con PRF)
cuando se refieren a que Ixs EST(O) también observan la interpretacion en las clases. En
principio, otra lengua es otra vision del mundo, las relaciones entre lenguas suponen otras
practicas que enriquecen y modifican las posibilidades comunicativas, de participacion social y

de aprendizaje. Otros recursos son otras posibilidades. Por otra parte, cada lengua enfatiza rasgos

diferentes de los conceptos. Ademas, la LSA les favorece a Ixs oyentes la comprension de
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fendmenos y procesos complejos y muy abstractos, segin algunxs de ellxs llegaron a
manifestarme.

El caracter facilitador de la LSA para la comprension de conceptos abstractos podria
deberse al principio de iconicidad de la lengua (explicado por Cuxac) al que me he referido en el
capitulo 3. En tanto la iconicidad despliega movimientos en el espacio con similitudes de formas,
de particularidades personales, situacionales, los conceptos complejos como los procesos fisicos
y quimicos son gréaficos, esclarecidos aun para quienes no son sefiantes avanzadxs.

Los recursos de la LSA estan disponibles para todxs Ixs EST y Ixs oyentes, en particular,
cuentan con la posibilidad de recibir e integrar la informacion que les llega por dos canales al
mimo tiempo (visual y auditivo), por lo cual esta ensefianza bilinglie opera también para ellxs,
aunque no haya sido planificada. Una yuxtaposicion de lenguas habladas por dos hablantes
distintxs puede operar como una integracion de recursos para el grupo oyente.

Ademas, estas practicas de cruce comportan efectos en las subjetividades. Poder
participar de practicas discursivas de cruce democratiza la posibilidad de ser parte de actividades
sociales mas amplias, lo cual impacta en los devenires identitarios de Ixs jovenes,
particularmente de Ixs sordxs. Varixs de ellxs comentan que sus familias no se han apropiado lo
suficiente de la LSA, en cambio pueden hacerlo con compafierxs no solo Sordxs, sino también
con sus amigxs oyentes y desde el espafiol, ser parte de otras experiencias también. De hecho,

valoran que la LSA incremente también su presencia en &mbitos mas alla de la escuela.
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Capitulo 7
Dimension 11
Desplazamientos y entremedios
para la elaboracion integrada de saberes disciplinares y saberes linguisticos
7.1. Los discursos disciplinares como discursos especificos

Particularmente Lemke (1997), Marquez Bargallé (2005), Sanmarti (1994, 2011, 2019), y
en nuestro pais Espinoza, Casamajor y Pitton (2009), y Aisenberg y Lerner (2008), entre otros,
profundizan en los discursos particulares que es preciso dominar para avanzar en el
conocimiento de las disciplinas de estudio, a la vez que enfatizan que ello es parte de alcanzar
buenos desempefios en la escuela.

Existe un consenso acerca de que el ingreso a la escuela supone el contacto con una
segunda lengua para todxs Ixs nifixs. Pero ain no se ha extendido lo suficiente la importancia de
esta construccion discursiva especializada que ocurre en el conocimiento de las materias de
estudio, ya que existe la creencia de que los miembros de una comunidad linglistica compartida
con la de la escuela solo deben enfrentar cuestiones terminol6gicas ante los nuevos conceptos a
construir. Ello cobra transcendencia notable en el dominio de la lectura y la escritura,
sustancialmente porque se suelen enfatizar casi exclusivamente los fallos de Ixs estudiantes
simplificandolos como problemas de lectura y escritura en general.

Segun Lemke (Op. cit.), para que Ixs EST aprendan conocimientos de las materias de la
escuela y sepan utilizarlos en distintos contextos y situaciones, es imprescindible que hablen y
escriban sobre ellos y afirma que esto se consigue practicando el discurso cientifico, del mismo
modo que se aprende a hablar otro idioma. Para el autor, en el transcurso del didlogo en clase, se

habla cientificamente siguiendo un patrén de organizacion que proporciona la estructura:
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“preguntas, invitaciones, nominaciones, respuestas y evaluaciones” (Ibid, p. 28). Pero también,
Ixs EST deben detectar el contenido cientifico implicado en el dialogo. Deben saber cémo
extraerlo de las interacciones, tomar sus apuntes, y luego, dar cuenta de él reformulandolo. Toda
esta actividad es indudablemente de una intensa complejidad discursiva.

Evidentemente, en este planteo es claro que, por ejemplo, en la conversacién de la clase,
la ciencia no es solo una cuestion del denominado comunmente “vocabulario.” Por el contrario,
Ixs EST precisan aprender a combinar los significados de los diferentes términos segun la forma
de hablar cientificamente para gestionar el discurso de Ixs PRF, los péarrafos de lenguaje
cientifico y sus unidades menores fundamentalmente durante la lectura y su dominio para
producir textos mas especificos en las areas de estudio.

Lemke (Ibid) distingue entre el patrén tematico y el patron de estructura de actividad. El
primero se refiere a las combinaciones semanticas que describen un tema en particular, a la red
de interrelaciones entre los conocimientos cientificos de un campo especifico. El segundo esta
relacionado con el tipo de discurso empleado para hablar del patron tematico (las estructuras
retoricas, los diferentes géneros, etc.). Por lo dicho, el lenguaje cientifico no consiste también en
ciertas preferencias del discurso, también trabajado por otrxs autores.

Para Halliday (1993), el lenguaje cientifico tiene caracteristicas bien determinadas: es
preciso, riguroso, formal, impersonal donde hasta en la gramaética la funcién de verbos y
nombres es diferente a la del lenguaje cotidiano. En ellos, podemos encontrar, a grandes rasgos,
mayor empleo de la voz pasiva, sustantivos abstractos, menor cantidad de verbos de accidon que
los denominados verbos de hacer, ciertas estrategias discursivas distintivas, organizaciones de
las macroestructuras textuales como: introduccion, desarrollo, conclusion, entre otras. Por

supuesto, también se frecuentan géneros especializados entre informes, resimenes, ensayos,
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notas de enciclopedia y ojala varios otros, ya que algunas veces la ES limita su variedad. De
todos modos, aun se trabaja con textos con un grado significativo de trasposicion didactica en
comparacion con la universidad.

Por lo que vengo diciendo, es preciso desarrollar una serie de habilidades cognitivo-
linguisticas como: enumerar, describir, definir, resumir, explicar, justificar, argumentar,
demostrar, entre otras, que deben ser explicitamente ensefiadas y aprendidas (Weissmann, 2014).
Y maés aun, en sus variaciones, ya que segin Marquez Bargall6 (2005),

si un profesor de lengua pide a sus alumnos que expliquen una pelicula, esta pidiendo un
texto expositivo o narrativo que exponga los hechos de manera ordenada. Si en historia se
pide explicar las causas de un conflicto, se solicita un texto argumentativo donde se
expongan argumentos segun diferentes interpretaciones y puntos de vista. Explicar como
se resolvié un problema en matematica demanda un texto instructivo que describa
ordenadamente el procedimiento utilizado. En Ciencias, la peticion de explicar algun
fendmeno requiere una justificacion, ya que se deberd hacer referencia a algin modelo
tedrico que nos diga, en definitiva, el porqué del porqué.

En este encuadre, las instituciones de nivel superior del mundo, y por supuesto también
de Argentina, han incorporado a sus programas de estudio espacios denominados de formas
diversas como Alfabetizacion Académica; Lectura, escritura y oralidad, entre otros, encontrando
en la actualidad un corpus de publicaciones que recogen experiencias, propuestas metodoldgicas,
y materiales de trabajo. Més alla de las caracteristicas de las diferentes alternativas, es importante
resaltar las necesidades detectadas en torno a acompafiar la formacion de los futuros graduados,
deslindando que aquellas se deban exclusivamente a cuestiones que debieron ser construidas en

la formacion obligatoria precedente. Cuando se exponen los desempefios de Ixs estudiantes de
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forma unidireccional como déficits educativos anteriores, como en los discursos
gubernamentales de ciertos periodos en nuestro pais, se desconoce el caracter situado y cada vez
mas especifico de las practicas de literacidad y de oralidad.

En la escolaridad obligatoria, los Disefios Curriculares de la ensefianza de la lengua (con
sus diferentes denominaciones, Practicas del Lenguaje en la jurisdiccion de mi investigacion)
incorporan ambitos de trabajo sobre el lenguaje propios de la formacion el estudiante o del
estudio, como se denominan en la provincia de Buenos Aires. De ese modo, se focalizan
practicas especificas vinculadas con el tratamiento de discursos especializados que, a lo largo del
tiempo en la escuela, van in crescendo. Del mismo modo, las areas curriculares y materias
prescriben el trabajo sobre el discurso y lenguaje propios. Por otro lado, es deducible que los
discursos disciplinares se imbrican necesariamente con el lenguaje en tanto que las lenguas son
el vehiculo de la elaboracion y comunicacién del conocimiento.

Desde el segundo ciclo de educacion primaria en las escuelas de Sordxs y en las escuelas
secundarias plurilinglies de la provincia de Buenos Aires, se incorpora la ensefianza integrada de
lengua y contenido, enfoque AICLE, como forma de trabajar en forma amalgamada ambos saberes
en relacion con la lengua 2, el espafiol. Esto sucede también en las clases de lenguas extranjeras.

En Meéxico, en paises de la Union Europea y en nuestras universidades nacionales, se
establecen distintos recorridos que acompafian a Ixs EST. En algunas universidades argentinas,
ademas, se cuenta con espacios especificos para estudiantes extranjeros y Sordxs. En la
Universidad Nacional de Avellaneda y en la Universidad Nacional Arturo Jauretche desarrollo
un taller que permita una nueva literacidad académica en ambas lenguas y no como una
reparacion. En la primera institucion, Genta y Lapenda (2013) Ilevamos adelante un proyecto de

investigacidn sobre materiales cognitivos de apoyo al estudio.
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En esta dimension de la cartografia, las transcripciones de los episodios estudiados entre
los territorios de mi estudio dan cuenta de los puntos de fuga consistentes en la activacion de
recursos de translenguaje que desterritorializan y reconfiguran la actividad de Ixs participantes.
Estos recursos plurales, que ya describi en otros capitulos, se orientan hacia la construccion de
determinados conocimientos disciplinares de forma amalgamada con las lenguas y pueden ser
movilizados tanto por Ixs EST como por Ixs PRF.

7.2. Desplazamientos de articulacion

Encuentro
Nadia Erpen

Los desplazamientos de articulacion se mudan de modo confluyente y bidireccional entre
los saberes disciplinares y linguisticos. Sin embargo, muchas veces la clase es en espafiol oral y
el discurso de la ensefianza llega a Ixs Sordxs por la interpretacion a la LSA y la lectura de textos
escritos en espafiol o en inglés. No obstante, en ciertos momentos, la actividad grupal general es
desbordada hacia otros usos linglisticos a partir del desplazamiento originado por Ixs PRF,
INT/PRB o EST, movimientos que también reubican a Ixs otrxs participantes.

En esta dimensién, evidencio que la elaboracién del contenido disciplinar supone
inevitablemente el tratamiento de las formas del discurso. En ciertos casos, la reflexion sobre las
lenguas con el foco en la comprension del contenido esta al servicio de la superacion de
obstaculos que Ixs EST pueden encontrar para su apropiacion durante tareas de lectura, de
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escritura, o bien por ser una novedad que Ixs PRF consideran propicia para introducirla por su
relevancia. Encuentro también que Ixs docentes preguntan, retoman, realzan alguna forma del
discurso o alguna forma especificamente lingtistica para Ilamar la atencion de Ixs EST(S)
respecto de ella.

En ciertas actividades, los saberes disciplinares se construyen mediante focalizaciones
linguisticas que, a su vez, permiten la negociacién de contenidos disciplinares mediante y
variadas estrategias de articulacion. Los desplazamientos multidireccionales van tejiendo una
trama entre la forma del léxico, el significado y la morfosintaxis, intensificando diferentes
acciones segun sea necesario, en funcién de cudl es la lengua de conceptualizacion y cudl la de
aprendizaje (sinénimos, analisis morfosintactico, hiperhdnimos, discurso metalinguistico), segun
presento en las clases de inglés a continuacién, por ejemplo.

Los desplazamientos pueden desplegarse a causa de algun elemento discursivo y/o
linguistico obligatorio que resulta opaco (y que provoca un punto de fuga), para el tratamiento
del lenguaje de especialidad (Gajo, Op. cit., p. 63) 0 para coordinar la mutua comprensién. En
este sentido, el autor sefiala que es importante que las estrategias de mediacién no se realicen
siempre en la lengua dominante del repertorio.

Asimismo, en situaciones de escritura tendran lugar procesos claramente deambulatorios
entre contenido y saberes discursivos y linguisticos, algunas veces colaborativos y entre lenguas
mediante actividades de traduccion.

A continuacion, presento transcripciones de episodios que conceptualizo como de

articulacion.
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a. Construccion colectiva conversacional de translenguaje de conceptos disciplinares a partir de saberes linguisticos

Escuela: 9 de Julio. 6° afio. 2019

Materia: Filosofia

Contenido: La felicidad segln la Filosofia.

Situacion: la PRF corrobora el estado de avance de proyectos individuales de investigacion acerca de la perspectiva de diferentes fil6sofos
sobre el tema de la felicidad.

Extracto de video: SiiE1J

En la situacion a la que me dedico, la PRF propone la observacion de dos cortos audiovisuales para su posterior discusion. Para
ello, escribe en el pizarrén el temay la pregunta para invitar al didlogo:
Figuras 33y 34.

9 de Julio. Escuela secundaria 8. Captura de Imagen de pizarron
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Lxs EST se disponen en ronda; las 2 PRF se ubican sentadas una al lado de la otra. La PRF inicia la clase formalmente
haciendo referencia a lo escrito por ella en el pizarrén, mientras lo sefiala. Informa que van a ver dos cortos disponibles en Internet sin
voz para que no haya dificultades en la comprension (La falsa felicidad en redes sociales y Hapiness). Antes de la observacion,
propone un didlogo acerca de como nos mostramos en las redes; abre la conversacion con la pregunta: “;qué redes sociales utilizan?”
Y sucede la conversacion. En un momento, se dispone a iniciar la reproduccion del video y PAU (S) toma la palabra:

a.l. Episodio ES de 9 de Julio. Filosofia

- 2.43 LSA PAU(S): XXX
2.44 EO Dice ¢qué decis?
int
i Mira a INT IX 2sg DECIR IX3sg
- 2.45 AC Mira a PAU
2.46 EO Dice que a ella no le gusta subir si esta
mal.
- 2.50 EO Aha
- 2.51 EO XXX, no sé, subir si esta-
. 2.53 EO =Cla-= =mal=
2.54 EO ¢Qué/ piensan? Cuando nosotros )
subimos =un contenido a Instagram, = CONVERSACION
LSA -
Facebook=//
((advierte que PAU tomo la palabra y
le presta atencion, haciendo silencio)).
. 2.58 a ver, ella dice/
- 2.60 EO Ah, que por Whatsapp, por ejemplo,
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. 2.65 EO Claro, porque Whatsapp tam=bien-

Las interacciones contindan:

a.2. Episodio ES de 9 de Julio. Filosofia

Extracto de video: SiiE2J

3.26 EO Bien. Eso es interesante porque
LSA justamente les iba a preguntar eso.
/Qué significa publicar/ ((enlentece)).
AC /Vieron que decimos publiqué una
imagen/

*man abiert, palm hacia arb a la
altura de los hom levemente hacia
arriba*

/De donde viene la palabra
pu=blicar?=/

. 335 EO

3.36 EO Exacto
*adelantamiento de man izq hacia la
izq ((hacia donde se ubica EST))*

La hacemos publico
*

Como si algo de nuestra intimidad,

siempre hay peleas. Ah, que por las
redes no que es mejor hablar cara a
cara.

P-U-B-L-I-C-A-R
int

SIGNIFICADO

PRO1pl PUBLICAR

275

AGU: elevantamiento de home
apertura de palm separadas altura
de home

sacercamiento y alejamiento de palm;
ascenso y descenso de home

EST(O): =hacerla publica=
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algo personal, lo exponemos para
que todo el mundo lo pueda ver./ Y
opine de eso, ademas./
Y pueda usar eso
*acercam leve de palm enfrentadas a
laizq altura hom apuntando hacia
piso*
a su criterio porque ya es algo que no
es solo tuyo

*dedos juntos contacto con el
pecho altura hom*
sino pasa a ser de todos

*enfrentam dorsos y separacion de
pal abiertas hacia arr altura hom*

Estos dos episodios constituyen una secuencia en la que es posible ver cémo proceden los desplazamientos para diagramar
territorializaciones de frontera que permitan una conversacion grupal.

En el primero, PAU toma la palabra y solo la INT alcanza a ver medianamente su intervencion; por ello, la invita a reiterar su
locucidn. En la linea 2, la INT toma el espafiol oral en primer lugar mediante la pregunta dirigida a PAU, lengua con la que, al mismo
tiempo cumple con el objetivo de informar a la PRF que la EST(S) le dirige la palabra. A continuacion, en LSA invita a esta a dirigirse
a aquella (“;decirle?”). La PRF responde alternando su mirada hacia ambas (rotando la cabeza), modo por el que comunica que esta
dispuesta recibir lo que PAU quiere comentar (linea 3). Tras verla, asiente con una expresion onomatopéyica (“ahd”) y con un
movimiento afirmativo de su cabeza, indicadores claros para PAU. En ese caso, la INT no trasmite el asentimiento de la PRF. La
interaccion ocurre entre las 3 de forma cooperativa, aunque la PRF y PAU son protagonistas de ese intercambio.
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Inmediatamente en el episodio a.2, la PRF toma el comentario personal de PAU vy lo lleva al seno del grupo. Propone otro
aspecto para ser conversado con el grupo total: “;Qué piensan cuando nosotros subimos un contenido a Instagram, Facebook?” Quien
responde inmediatamente es nuevamente PAU; la PRF advierte que ella tomd la palabra y le presta atencion, haciendo silencio. La
PRF esta atenta visualmente a la participacion de Ixs EST. Se construye el concepto de publicar a través del didlogo y de una
apreciacion sobre la lengua “hacer publico” que en LSA es claramente iconica.

En el transcurso de las interacciones, incrementa notablemente su gestualidad en especie de acompafiamiento con la INT, con
la LSA. Junto con los términos publicar, hacer pablico, las manos se mueven hacia afuera, con las palmas abiertas hacia arriba y
cuando se refiere a lo intimo, lo propio, se acercan y contactan el tronco, cerrandose. Esto coincide con las sefias PUBLICAR e
INTIMIDAD de la LSA. Este hecho enfatiza la evidencia de la base de iconicidad para el Iéxico en la lengua de sefias y la gestualidad,
cdmo se incluyen como RNM.

En dialogos posteriores a esta clase, tanto con la PRF como con Ixs EST(O) me comentan que intensifican sus gestos desde
que comparten el aula con PAU y que muchas veces toman “gestos de la LSA” que ven en la INT. Lo mismo expresa un EST(O) de
Saladillo: “vamos aprendiendo la LSA desde la interpretacion, qué usar, por ejemplo, si queremos decirles algo después.” Es notable
cémo la PRF ordena los turnos, lo que permite que quienes participan y las lenguas no se superpongan, que no se pierda informacion,
y ello facilita ademas el trabajo de la INT, y la participacién de todos claramente.

b. Decisiones de saturacion sobre el discurso de la ensefianza
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b.1. Episodio ES de Burzaco. Practicas del Lenguaje

Extracto de video: SiiE3B

Escuela: Burzaco. 2° afio. 2019

Materia: Précticas del Lenguaje

Contenido: Mito y leyenda.

Situacion: repaso de conceptos, obras leidas y lectura en voz alta de obras nuevas a cargo de la PRF para una proxima evaluacion.
Extracto de video: SiiE1J

Durante el registro audiovisual de una clase de Practicas del Lenguaje, la INT se acerca a mi y me comenta que tomd ciertas
decisiones respecto del contenido de la interpretacion en LSA a Ixs Estudiantes Sordxs. La PRF se refiere a la leyenda (como
género) y para ejemplificar ese género se refiere al Gauchito Gil primero. En ese caso, la INT/PRB aporta informacion
comentando de qué se trata esta primera leyenda que Ixs EST(S) dicen conocer y se limita a asociarla con el tema en desarrollo
con su PRF. A continuacidn, la docente de secundaria aporta otro ejemplo, el Martin Fierro, y en esta oportunidad, la INT
decide no abordar ese ejemplo con Ixs EST(S).
A posteriori, la INT me comenta que en la clase decidié omitir referirse al Martin Fierro en la interpretacion porque, en ese
momento, era necesaria una expansion en el discurso que para Ixs EST(S) requeriria otros tiempos y espacios para su
indagacion y que alejaria demasiado la dindmica de la explicacion al ser una obra literaria que no han leido en la escuela
previamente y que, posiblemente, no conozcan a partir de sus experiencias anteriores.

Nota de viaje N°11. Burzaco. 28 de junio de 2019.
La nota anterior remite a las decisiones relacionadas con evitar la sobresaturacion de contenido disciplinar y probablemente

linguistico al sobreabundar en un ejemplo que no seria esclarecedor para Ixs EST(S). Sin embargo, en otros momentos, se producen

dialogos ad hoc, como en los desplazamientos de expansion que registro en episodio posteriores en este capitulo.
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c. Sistematizacion de conceptos disciplinares a nivel del l1éxico

Escuela: Burzaco. Afios multiples. 2019

Situacion: trabajo en pequefios grupos e individual.

Los siguientes registros presentan una sintesis de contenidos disciplinares en la lengua de aprendizaje de Ixs EST(S), el
espafol, que se realizaron durante el tratamiento de los saberes obligatorios propios de las materias escolares a partir de la lectura de
textos. Estos textos de escritura intermedia se utilizan para el estudio, para la escritura de otros textos y por eso, podrian considerarse
unicamente enfocados en el polo disciplinar. Sin embargo, también constituyen sistematizaciones monolingiies de esos saberes, en
tanto el discurso de especialidad es también una novedad que debe ser aprendida. Por lo tanto, también se elaboran las formas
discursivas, gramaticales y léxicas de los saberes linglisticos que son centrales para la conceptualizacion, la posterior profundizacion
por medio de otras précticas y textos o en el curso de comunicacién en tareas de aprendizaje y de evaluacion.

También presencié una situacién de lectura compartida durante la cual la PRF va elaborando con Ixs EST la sintesis del texto
leido y hace hincapié en los exponentes linglisticos que son compatibles y hasta obligatorios en el contenido disciplinar especifico y
en otros géneros frecuentes entre los de estudio: nota de enciclopedia, de divulgacion cientifica, abstracts, etc.

c.1. Episodio ES de Burzaco. Geografia
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Figura 35.

Burzaco. Escuela 507. Foto de materiales de ensefianza, 2019

c.2. Episodio ES de Burzaco. Geografia
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Figura 36.

Burzaco. Escuela 507. Foto de materiales de ensefianza, 2019

En este caso 2, entiendo que los niveles de analisis que se incorporan en el cuadro responden a los conocimientos disponibles y

novedosos para Ixs EST(S). Por ejemplo; en caso de “exdgeno/endogeno”, el morfema raiz no es una novedad para ellos y por esa

razon, no se explicita su significado.
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c.3. Episodio ES de Burzaco. Geografia

Figura 37.

Burzaco. Escuela 507. Foto de carpeta de estudiante, 2019

Otro tipo de sistematizaciones se realizan en torno a una disposicion enciclopédica del Iéxico, a los exponentes linguisticos

para la clasificacion, la ejemplificacion, la argumentacion, la definicion, etc. Se incluyen referencias a preposiciones, verbos (y su
informacion morfoldgica y seméntica), colocaciones apropiadas, asi como todo tipo de repertorios sobre consignas de trabajo, para la
organizacion discursiva de la informacion (conectores, organizadores del discurso, formas de cohesién, formas de provocar efectos
determinados, etc.). Este tipo de trabajo es muy fuerte en relacion con el espafiol, aunque también se realiza en LSA vy las lenguas se

contrastan.
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c.4. Episodio ES de Saladillo. Inglés

Escuela: Saladillo. 3° afio. 2019

Materia: Inglés

Contenido: Agrotoxicidad.

Situacion: correccién grupal dialogada con la PRF de un multiple choice resuelto en forma individual.
Extracto de video: SiiE4S

T s I O

(322 EO fijense la similitud
*sefialamiento ind der --->mirada hacia
PRI IGUAL++---
>%

de las palabras/ cooperative
*baz ext ind der sefiala palabra
mirada a PRI*
*busca marcador en bolsillo
escribe
cooperative = cooperativa
subraya cooperativa gira hacia EST*
* se desplaza hacia der piz libre mov af de

cab*
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La comparacion de las palabras “cooperative-cooperativa” es establecida “por su similitud” sin dedicarse a especificamente a
analizar la morfologia, y ocurre en un momento en una secuencia en la interaccion con Ixs EST la PRF los guia para comprender por
que es erronea su respuesta cuando afirman que una empresa es una cooperativa cuando es una multinacional. La PRF desarticula una
asociacion errénea en el plano del conocimiento disciplinar con un esclarecimiento de orden linguistico (morfoldgico) que, a su vez,
es posible de ser establecido como conocimiento disponible de ahora en mas.

El registro incluido mas abajo es un contraste e integracion del Iéxico. Resulta de una actividad realizada por todos Ixs EST
que guedara disponible en el saldn de clases donde se sistematiza la disponibilidad lIéxica en mas de una lengua.

C.5. Episodio ES de Saladillo

Materia: Inglés. 1° afio Saladillo. 2017

Situacion: elaboracion contrastiva de pronombres personales para todo el curso (inglés, espafiol, LSA).
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Figura 38.

Saladillo. Escuela secundaria 5. Contraste entre lenguas de un mismo contenido disciplinar, 2017

d. Elaboracion de conceptos disciplinares integrando el analisis de saberes linguisticos

d.1. Episodio ES de Burzaco. Practicas del Lenguaje

Escuela: Burzaco. 2° ano. 2019
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Materia: Précticas del Lenguaje

Contenido: Mito y leyenda.

Situacion: repaso de contenidos ante una préxima evaluacion.
Extracto de video: SiiE5B

Figura 39.

Burzaco. Escuela secundaria 39. Foto de pizarrén, 2019
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Modalidad Participantes
LSA

POR EJEMPLO. ESPERAR #borra piza#

AC aver

EO
A ver. ESPERAR. MIRAR3pl. 3MIRARL1 ((a CAN))
DALE
dale

#chasqueo de ded y mov pensando#

EJEMPLO OTRO. ESPERAR. ESCRIBIR.

#man izq en barbilla movimiento de friccion#

8.10 EE paraguas ((Definir paraguas)). #gira tr hacia EST man
AC izq en boc#/ #marca paraguas con nud der y man izq en
boc# A ver
IMAGENES BUSCAR
8.15 LSA CAN: PARAGUAS
8.20 LSA CHI: PARAGUAS
8.22 AC desplazam hacia el pizarrén
8.23 CAN: DECIR ESCRIBIR
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- PARAGUAS//
8.27 sefialam “definir”
8.32 LSA CHI: DEBER SACAR
EO CUANDO LLOVER
debe sacar para llover
8.37 AC rostro duda CAN: YO DECIR YO +ambas
LSA man pal ab altura pecho
suspendidas ojo der
semicerrado, pasa a ind der
altura ojos YO Interrumpe+
10 8.40 A CHI: [na] NO HAY
- LSA CAN: mira a CHI
11 8.42 AC CHI: MIRAR CORRETE
EO mirar correte
LSA
DECIR QUE ES PARAGUAS
12 8.46 LSA _int
3pIEXPLICAR1sg #sefialamiento paraguas ind izq#
QUE
neg
YO ((OJOS TAPADOS) NUNCA NADA
nada
neg
CONOCER NADA CERO CERO
int
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[N
b.

9.20

9.30

9.34

9.40

9.45

9.50

9.54

9.56

AC
LSA
EO

LSA

LSA

AC
EO
AC

LSA
EO

LSA

EE
LSA

PARAGUAS QUE QUE QUE

#seflalam a CHI. Desplazam a piz#
Ah
__int

#nud izq contacta intermitente piz # QUE

int
PARAGUAS ESCRIBIR DIRECTO PONER NADA

#sefialam paraguas nud golpes intermitentes en piz#
;qué es?

sefialam preg qué es

mej

1sgDEBER EXPLICAR SIGNIFICADO
Debo

El paraguas es lluvia

#borra lluvia#

QUE

El paraguas es lluvia

289

CHI: ANTES PONER/ E/E-L
EL

ES LLUVIA
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9.60 LSA
EO

9.66 EE
LSA
AC

CHI: U-S-A-R P-A-R-A NO
MOJAR
usar
El paraguases  lluvia

usar para no mojar
#ind der sefiam sintagma#
MUY BIEN

#seflalam cada palabra#
PARA NO MOJADO CUERPO MOJADO MOJADO
PARAGUAS CAMINAR PARAGUAS ABRIR
MOJAR NO

agr
CAMINAR CON PARAGUAS
MUY BIEN

Desde la respuesta en LSA/espafiol oral de CHI con DEBER SACAR CUANDO LLOVER y en EO “debe sacar para llover”, la

INT/PRB va tomando nota de la informacion de tipo instrumental que brinda CHI ampliandola “el paraguas es lluvia” a

“usar para no mojar.” A continuacion, en LSA confirma esa afirmacion de la EST(S).

Luego, retoma un concepto disciplinar “definicion” y aporta informacion acerca del concepto explicitando cuél es la tarea

solicitada a Ixs EST. Utiliza un discurso multimodal que comienza con el EO, sigue en LSA sefialando ademas el término escrito a
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definir “leyenda” y luego, en LSA especifica aln mas qué se espera que “cuenten” comoO Se ve en la linea 1: USTEDES
3pICONTAR1sg ESCRIBIR CONTAR QUE ES. En la linea 2, se puede ver la comprension de la EST(S) CHI al continuar el discurso
de la INT/PRF: diciendo: LEYENDA.

La actividad continda:

d.2. Episodio ES de Burzaco. Practicas del Lenguaje

Extracto en video: SiiE6B

Tiemp | Modalidad Participantes
0
I Y
EE

1 11.51 Definir leyenda
LSA
USTEDES DEBER ESCRIBIR #sefialam leyenda sefialam
definir#
USTEDES 3pICONTAR1sg ESCRIBIR CONTAR QUE
ES
1220 LSA CHI: LA LEYENDA
3 1233 EE #sefala# EL LA LEYENDA #sefala a# CHI: la
LSA L-A SIEMPRE L-A SIEMPRE L-A

La
SI A A SIEMPRE

-H
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EE La leyenda es

1245 AC acercam a JOS y observa su actividad JOS: *sefialam en texto sintagma de definicién de leyenda*
Ah

12.50 LSA ES VEO ES DARME-CUENTA EXPLICARME QUE ES

Desde la linea 3, el episodio progresa por el planteo de continuidad de escritura de la definicion de “leyenda” por parte de la
INT/PRB llamando la atencién hacia la concordancia género-nimero entre el determinante y el sustantivo. En esta ocasion, CHI
responde adecuadamente enunciando la regla correspondiente. Al llegar a la escritura del verbo, decide incorporar a JOS mas
activamente acercandose a él, que estaba observando atentamente toda la secuencia. En el libro de texto, este sefiala el fragmento
donde se define “leyenda.” Mediante la identificacion de la definicion por la lectura, demuestra su comprension de la explicacion que
tuvo lugar durante el intercambio en el que no participé aparentemente. La INT/PRB, no obstante, desea confirmar la comprension
solicitandole su enunciacion en LSA. Suena el timbre y el intercambio termina abruptamente.

e. Elaboracién multidireccional entre lenguas de conceptos disciplinares a distintos niveles de focalizacién de saberes

linguisticos
e.1 Episodio ES de Burzaco. Ciencias Naturales

Escuela: Burzaco. 1° afio. 2018
Area curricular: Ciencias Naturales
Contenidos de la clase: Irritabilidad.
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Situacion: tarea escrita individual, para lo cual es necesario leer el texto de estudio de la materia.
Extracto de video: SIIE7B

En un momento de la clase, dos EST(S) y la INT leen en forma compartida un texto en espafol, cuyo soporte es el libro de
texto de del area curricular. Cada EST tiene el propio. Las EST se encuentran leyendo en forma individual y la INT ubicada frente a
ambas, también sigue el texto en silencio. En determinado momento, una de ellas interrumpe la lectura en silencio para solicitar la

explicacion de una palabra utilizando el alfabeto dactilolégico.

T e T

ADENTROACUERPO. SI.

N
N
Lectura Silencio Silencio

7 2.00 AC CHI(S): ind en el texto. Llama a INT. Mira el texto
l y sefala.

< 2.02 LSA dub.
l PERO MISMO IGUAL I-N-T-E-R-N-O.

2.03 LSA _ af
I Si, ADENTRO CUERPO. I-N SIGNIFICA
af
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La dificultad con un término durante la lectura opera como punto de fuga y desencadena el uso del AD (que se corresponde

con un analisis fonologico del término en espariol) para consultar a la INT, pero con cierta afirmacion del término a partir de lo que la

EST comprende hasta el momento. La INT no acaba solo con confirmarle la presuncion acerca del significado de 1-N-T-E-R-N-O. En

primer lugar, confirma el significado en LSA (SI, ADENTRO*CUERPO) y luego, le ofrece un analisis morfologico de la palabra en

espafol y su significado:

I-N SIGNIFICA ADENTRO. Y reitera en LSA: ADENTROMCUERPO. De esta forma, asegura la

comprension integrando ambas lenguas en el concepto.

Continta el intercambio:

2.06
-

214

|-

221

LSA

LSA

LSA

LSA

LSA

CHI: COMO HAMBRE
HAMBRE

CHI: S-E-D
SED

CHI: SED DOLOR
int.

DOLOR ENTENDER3y

La integracion entre ambas y con el contenido en elaboracion (la irritabilidad) se continta en un desplazamiento motivado por

la EST en la linea 5 cuando ejemplifica: COMO HAMBRE. La INT agrega otro ejemplo y CHI lo toma y suma otro. Con la

ejemplificacién, CHI demuestra que esta comprendiendo al poder pensar otros ejemplos del concepto. Finalmente, la INT reafirma el
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aporte de CHI al reiterarlo, integrandolo en la construccion dialdgica que llevan adelante y consulta a todxs Ixs EST(S) si
comprendieron, con una pregunta directa. En otro momento de la lectura compartida, es la INT quien se detiene en el concepto

tropismo que se encuentran construyendo con la profesora de Biologia e interroga a las EST sobre este.

e2. Episodio ES de Burzaco. Ciencias Naturales

Extracto de video: SiiESB

I L L o ——

9.37 T-R-O-P-1-S-M-O

9.38 AC mov af cab boc ab CHI: sefialam libro

9.45 AC dedo ind sefialma libro mov arr-ab
LSA
PLANTA HOJAS+MOVIMIENTO
LUZ BUSCAR LUZ CUERPO
MOVIMIENTO COMO PLANTA
HOJAS LUZ

((libro abierto)) #mano arr#

SI LUZ PLANTA NACER IX
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10 37 CHI: Si

11 20
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11.26

~

11.29
11.31
11.34

11.40

=
o

[
[N

11.44

12

[N
'
S
(2]

LSA

LSA
LSA
LSA

LSA

LSA

LSA

NO. MIRAR1sg. OTRA-VEZ
PLANTA ADENTRO-CAJA
ARRIBA PLANTA TAPAR
ADENTRO

int

ADENTRO PLANTA Si CAJA

AGUJERO” TENER DE-COSTADO

CIRCULO RECORTAR SACAR
LADO VENTANA IX

int

PASAR QUE

Y PRO2sg (a CAN)
AGUJERO-HABER ((va al pizarron
y dibuja)) PLANTA CAJA ASI.

AGUA TODOS-LOS-DIAS AGUA?
PONER BIEN ASi VENTANA

297

CHI: POR QUE. G-A-S MISMO NUBE

int

LLOVER

CHI: MORIR

neg
CAN: NO SABER

CAN: PARECER SOL CAJA PLANTA HOJA(pl)
CRECER(pl) SOL BIEN

CHI: cabaf
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En esta ocasion, la consulta de la INT agencia un punto de fuga en su intento de verificar si un nuevo concepto en construccion
como tropismo esta siendo comprendido, dado que hasta el momento el acceso a este fue a través de la interpretacion de la explicacion
de la PRF y es la primera vez que las EST(S) lo ven desarrollado con mayor profundidad en EE; es ella quien las interroga acerca del
mismo.

La trayectoria del desplazamiento transcurre desde el concepto explicado en LSA mediante la interpretacion, a la lectura en
ESP, donde el concepto es explicado en la otra lengua. Por eso, suceden otras secuencias explicativas entre los ejemplos, las lenguas,
las palabras. La construccion del concepto tropismo se da a través de un desplazamiento de expansion a traves de un ejemplo trabajado
en LSA.

e.3. Episodio ES de 9 de Julio. Filosofia

Escuela: 9 de Julio. 6° afio. 2019

Materia: Filosofia

Contenidos: el concepto de felicidad desde la 6ptica de distintos filésofos.

Situacion: se trata de una clase de contraturno en la que PAU busca fuentes de informacion para su tema de investigacion, el filésofo
Schopenhauer, sobre el cual debera construir un ensayo breve escrito en LSA.

Extracto de video: SiiE9J

El episodio seleccionado pertenece a una situacion de lectura de un texto en espafiol para investigar acerca de un filésofo en el

espacio de contraturno en colaboracion entre la EST(S), PAU, y su PRB.
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AC
LSA

AC
LSA

LSA

#observa#

Ah

#asentimiento con la cab#

RELIGION POR-EJEMPLO

CATOLICA TESTIGO DE JEHOVA

enum

EVANGELICA JUDIA, ETC. IX RELIGION

#sefialam palabra#
A-T-E-1-S-M-O

__neg
SIGNIFICAR DIOS CREER NO
SHOOPERNAHUER PRO3sg CREER NO

299

int

Participantes

((senald el celular preguntando con incertidumbre))

IX SER QUE

----cabaf

int
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0.45

0.50

0.56

0.60

0.63

[N

0.68

[EEN
[EEN

0.72

N

0.75

w

0.80

n
-
-
-
.

AC/LSA

LSA

LSA

LSA

LSA

LSA

LSA

LSA

LSA

PRO2sg PENSAR IMPORTANTE ESO PONER IX

__caneg
NO
af
COMO-QUERER2sg. Prolsg PENSAR Si PODER. POR-
EJEMPLO PRO3sg CREER NO FORMA SUYA
PENSAR IMPORTANTE. DIOS+ NO+ CREER.
int dub
ESCRIBIR
dub
ESTAR BIEN

int

HOMBRE ESCRIBIR

_int

HOMBRE NO PADRE MADRE NO PARA QUE

int

ESCRIBIR

ESPERAR CONTINUAR2pl DESPUES PONERIX

((lectura de la consigna en celular)) TRABAJAR CON
PROFESORA FILOSOFIA
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[N
S

-
(6]

[N

-

[N

N

0.86

0.90

0.95

1.00

1.07

1.14

1.18

1.25

1.30

1.38

LSA

LSA

AC

LSA

LSA

LSA

LSA

LSA

LSA

LSA

AC

int

PENSAR PRO2sg IMPORTANTE

#asentim cab# VIDA O BIOGRAFIA RELIGION

MOVIMIENTO TAMBIEN

int

SIGNIFICAR MESA MOVER NO QUE

#lab juntos replegados hacia dentro y cej hacia arr#

af
FORMA+ PENSAR MOVIMIENTO GRUPO+ IDEAS
MOVIMIENTO ESTAR-BIEN

int

PRO2sg PENSAR IMPORTANTE IX

ENTONCES AGREGAR INFORMACION MAS

301

-cabaf

Sl

MOVIMIENTO (pl) TAMBIEN

FORMA SOCIAL

Cabaf

ind sefialam apoya en celular
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1.42 LSA ESCRIBIR IX

1.47 LSA #ind sefiala apoyando en celular# RELIGION
AC TAMBIEN

En principio, las fuentes de informacion estan distribuidas entre el texto fuente en ESP en papel, otros textos digitales
disponibles en Internet consultados a través de un DE, un celular, y el didlogo en LSA entre ambas participantes. La finalidad del
trabajo es elaborar una breve monografia, cuya lengua serd LSA en el caso de PAU, segun lo han acordado con la PRF.

En el transcurso de la actividad, identifico varios aspectos relevantes. Por un lado, la distribucién de la informacién entre
textos (intertextualidad) que, ademas, son digitales y en papel y en DE y analégicos. Por otro, el desplazamiento entre la lectura en
ESP, la textualidad intermedia (toma de notas marginales, subrayado y notas sobre el contenido seleccionado que se considera
relevante para la monografia), hacia la conversacion en LSA en un desplazamiento en ambas direcciones de forma constante (entre el
proceso de lectura, la oralidad en LSA y desplazandose entre ambas lenguas). Asimismo, la actividad también esta distribuida entre
ambas participantes de la interaccion.

En la primera secuencia de la interaccion entre la linea 1 y la linea 2, PAU lee en forma individual y en voz baja e inicia el
intercambio con una consulta léxica, la palabra religion (punto de fuga que se orienta en conexion a la PRB y hacia el léxico en ESP).
En la linea 2, la PRB responde corporalmente con la observacion del sefialamiento de la EST, con un movimiento asertivo de cabeza.

Estos gestos se deben a una intencion de decir “lo sé, claro” y a su vez, le permiten tomarse una pausa para organizar su respuesta que

302 IF-2021-00049228-UNC-ME#FFYH

pagina 302 de 443



debe consistir en una explicacion. En la linea 3, se puede ver que la PRB responde: RELIGION POR-EJEMPLO CATOLICA,
TESTIGO DE JEHOVA, EVANGELISTA, JUDIO, ETC., ES RELIGION. Es decir que construye el concepto en LSA, primero, a
través de una enumeracion de casos como ejemplos y luego, “cierra” la explicacion con una inclusion jerarquica con el término
RELIGION. De este modo, no hay una definiciobn que queda a ser construida a cargo de PAU. Para PAU, la explicacion es
convincente y responde afirmativamente con el movimiento de su cabeza.

Luego, ocurre otra secuencia de actividad entre las lineas 4 y 8. En la linea 4, se observa un desplazamiento de la lectura en EE a
LSA (oralidad) y a cargo de la PRF, hacia la consulta por el Iéxico en AD (andlisis fonoldgico), término que pertenece al campo semantico en
desarrollo. Esta vez el punto de fuga es la actividad de la PRB ante su monitoreo sobre la actividad de PAU y al ver que no consideraba
un dato relevante. La PRB supone que puede ser porque desconoce el significado de ateismo o el término en la L2 y por ello, lo pasa
por alto. Entonces, ofrece la explicacion en este caso, define el término y consulta a la EST si seria relevante o no incluirlo en su
trabajo. PAU considera que no y responde con RNM (movimiento de cabeza). La PRB le responde que proceda como considere, pero
le ofrece su punto de vista. Ante la insistencia, PAU accede, pero dubitativa. No se muestra segura de querer seleccionar esa
informacion. Por eso, pregunta al mismo tiempo que muestra su duda. La PRB la invita a decidir, pero también se manifiesta
dubitativa. Hasta el momento, las consultas en general son léxicas; las respuestas se ofrecen por definicion, ejemplificacion y
morfosintaxis entre el ESP y la LSA.

Desde la linea 7, la elaboracion del contenido ocurre a través de la lectura y de la conversacion en LSA y la interaccion se centra
mas a nivel del discurso en una discusion acerca de si incluir o no determinada informacion que, incluso trae a la escena la PRF de la
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materia en funcion de consignas acordadas en el aula. Entre las lineas 16 y 20, se retoma una discusion léxica que, en este caso, se
resuelve por la colaboracion sobre la definicion del concepto entre PRB y PAU. Luego de esta elaboracion, la PRB invita a PAU otra vez
a una reflexion a nivel del discurso, proponiéndole ampliar su respuesta: - ENTONCES AGREGAR INFORMACION MAS. ESCRIBIR 1X, a
lo cual, la EST accede de forma asertiva queriendo completar su escritura: #ind sefiala apoyando en celular#. RELIGION TAMBIEN.

Esta secuencia es reveladora de los distintos niveles de planificacion y revision a distintos niveles en la elaboracion de
conocimiento para la escritura de respuestas: de la planificacion textual, de la extension de las ideas expresadas, a nivel de la
elaboracion conceptual de términos desconocidos, tanto para comprender el tema como para poder decidir si esa informacion es o no
relevante de ser incluida en la escritura y ademas, desde variadas estrategias: desde la ejemplificacién, la analogia, hasta la definicion.
La PRB recurrio siempre a la LSA para ello en lugar de trabajarlo sobre el ESP que seria otra opcion posible.

e.4. Episodio ES de Saladillo. Matematica

Escuela: Saladillo. 3° afio. 2019

Materia: Matematica

Contenidos: suma de fracciones

Situacion: Ixs EST leen definiciones en EE que el PRF presenta luego del trabajo sobre ejercicios de suma de fracciones.
Extracto de video: SiiE10S
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Figuras 40y 41.

Saladillo. Escuela secundaria 5. Fotos de materiales de ensefianza, 2019

Modalidad PRF INT EST

(. 0.00 AC *seflalam palabra denominador #braz der extendido sefialam hacia el ESA(O): el denominador representa el
EO invitando a su lectura* cartel mira hacia EST(S). numero de partes en que se divide la
cej arr. unidad.
tro inclinado hacia ade# EST(S3) PRI
ANG: leen en silencio
JOA
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0.03

0.05

0.08

I 0.10

0.11

AC
EO

AC
EO

AC
EO

AC
EO

EO
LSA
EO

*espera que termine el EST que lee en

voz alta*

Bien.
*braz izq extendido sobre el cartel. Se
adelanta. Semi extiende braz der con

mano abierta. Mirada hacia EST(S)*

Cuando hablamos

de la unidad
*manos abiertas delimitan un

segmento*

¢Si?

*desciende ambas manos*

hablamos por ejemplo

*se adelanta hacia un sector del
pizarron con el tro orientado hacia el
pizarron*

de esta torta

*2 man encierra el grafico de una
torta en el piz*

Si ustedes en el salon hoy tendrian que
representar la unidad. ¢Si?

*toma un marcador*

ATENCION VEMOS XXXX

306

PRI: sefialam hacia piz mira a PRB.
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0.15

0.18

0.23

0.28

0.29

AC
EO

AC
EO

AC
EO

AC
EO

AC
EO

AC

la unidad de esta aula
*marcador en alto mirando hacia el
grupo*
*grafica un rectangulo; escribe 26 p
adentro*
son 26 personas.

¢Si? La unidad

*tro hacia EST acerca palma izq

abierta al pizarron*

en esta aula son 26 personas, ¢si?

*2 bra curvos con pal ab encierran un
segmento en el aire*

*braz descienden levemente*

Si decimos

*braz curvos con palmas ab encierran
un segmento en el aire algo mayor que
el anterior*

la unidad

*expande el circulo*

en /toda/ la institucion
*palmas ab hacia arr separadas
altura de hom*

Si nos referimos a la unidad en toda la
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EO institucion
*acercam pal entre si; mov leve arry
ab*

En esta secuencia, parte del contenido de matematica fue construido en forma procedimental y mediante explicaciones orales
del PRF que todos Ixs EST siguen paso a paso realizando los ejercicios planteados en forma individual en sus carpetas de trabajo. Lxs
EST(S) siguen las explicaciones del PRF y en ciertos casos, la PRB responde sus consultas en interacciones en LSA en forma
consecutiva a las participaciones monologales o dialogales del PRF. En esta oportunidad, el docente introduce breves textos en EE
para que todos Ixs EST puedan construir las definiciones, con la intencion ademas de que sean presentadas a Ixs EST(S) en EE y
continuar otro tramo de la explicacion claramente con la integracion del discurso especifico ya disponible en su forma escrita.

Esos breves textos aparecen en forma posterior al trabajo procedimental y a la construccion de conocimiento entre hacer y
verbalizar, preguntar, responder y explicar. Con ellos, se quieren formalizar definiciones propias del area y del tema de estudio.

En todas las regiones de la vida del aula, destaco el relevante espacio ocupado por las conversaciones paralelas generadas
durante la clase, muchas de ellas en LSA (con o sin conexion con la clase) y, también, motivadas por mi presencia como investigadora
y por la cdmara. Son “importantes para entender qué actividades y marcos de participacién se estaban construyendo en la interaccion”
(Pérez Milans, 2007: 9), y desde ellas se reorganizan los movimientos intersubjetivos.

Asimismo, advierto la incubacidén progresiva de un espacio mas intimo entre compaferxs Sordxs y oyentes mediante
respetuosas y compartidas bromas mutuas, que ademas uno de los primeros enfatiza frente a la cAmara.
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Pero quiero poner de relieve las aclaraciones, las acotaciones, los dialogos que contintan profundizando el tema de la clase,
expandiéndolo que ocurren entre intérpretes y estudiantes mientras la o el PRF y estudiantes oyentes dialogan en grupo total,
asimismo durante la misma explicacion en EO general o cuando realizan tareas grupales o individuales. En estos casos, la
interpretacion denota claramente que se toman decisiones no solo linglisticas, sino de trasposicion didactica con lo cual se enfatiza el
caracter epistémico del lenguaje con relacion a los contenidos de la clase. Estas decisiones a cargo de la o el INT.

En el trascurso de una explicacion oral dirigida a todo el grupo, es muy relevante el lugar que ocupa la LSA como la lengua
segura para conceptualizar el conocimiento en desarrollo a través de variadas estrategias como la aclaracion, la ejemplificacion, la
expansion, la reformulacion de la informacion. Muchas veces, Ixs EST(S) promueven un desplazamiento monolingiie donde contintan
una conversacion con la PRB bilingie o INT expandiendo un tema en desarrollo por el PRF. En ocasiones, se recurre al PRF para
incluirlo/incluirla en la discusion en curso, asi como a los pares.

e.5. Episodio ES de Burzaco. Practicas del Lenguaje

Escuela: Burzaco. 2° afio. 2019

Materia: Practicas del Lenguaje

Contenido disciplinar: género discursivo Mito.

Situacion: resolucion individual de actividades de repaso para una proxima evaluacion.
Extracto de video: SiiE11B

309 IF-2021-00049228-UNC-ME#FFYH

pagina 309 de 443



Figura 42

Burzaco. Escuela secundaria 39. Foto de pizarron, 2019
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AC

EO(SV)
EO
LSA

LSA

T e

Definir mito ((en el pizarrén)).

sefialam de mito con nud man der; tr gira, mirada hacia EST
y cruza braz/ cab atr levemente cej lev //

qué es
3 EST(S): <10seg>

CHI: VERBO
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LSA
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EO

AC

LSA

int

VERBO #salta# CANTAR QUE

verbo qué hago ((mov labios))

int

QUE
/Qué hago/

#Gira hacia piz, sefialam definir#

MUY BIEN V-E-R-B-O
D-E-F-I-N-I-R M-I-T-O

DECIR QUE DECIR A-VER

No
ESCRIBIR

DEFINIR MITO QUE ES

311

JOS: DECIR DECIR

CHI: +risas, toma celular escritura+

CAN: toma celulare

CHI: CONTAR

int

JOS: MITO DECIR QUE
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La presentacion de la proxima evaluacion sera en espafiol escrito. Por lo tanto, la INT/PRB se ocupa de revisar el concepto
leyenda y su definicion en esa lengua. En determinado momento, la elaboracion conceptual se desplaza hacia la LSA en funcién de las
posibilidades de llevar adelante la elaboracidén conversacional, pero con movimientos hacia la escritura en espafiol en funcion del
requerimiento de la tarea que planteara la PRF.

La elaboracién del término DEFINIR, que se presenta por escrito en espariol, es bilingie entre la LSA y aquel y de forma
interactiva con Ixs EST. El término esta enmarcado en la materia Practicas del Lenguaje y justificado por una préxima evaluacion; sin
embargo, es un término compatible y necesario para cualquiera de las materias de la escuela y de uso frecuente.

La primera pregunta de la PRF al requerir “qué es” (por el significado), recibe la respuesta de una EST sobre la categoria
gramatical en funcion del morfema final del verbo (IR), ademas reconoce el sintagma DEFINIR MITO. Lxs EST asocian “definir”
con “contar” como “narrar”, aunque es inespecifico qué es aquello que habria que narrar sobre un mito: la consigna se torna “oscura.”
A partir de esa respuesta de la EST, la PRF prefiere avanzar con una analogia pidiendo la definicion de un objeto de uso cotidiano: un
paraguas, como se observa en el intercambio inmediatamente posterior.

e.6. Episodio ES de Saladillo. Inglés

Escuela: Saladillo. 3° afio. 2019

Materia: Inglés
Contenidos disciplinares: Agrotoxicidad.
Situacion: correccion grupal dialogada con la PRF luego de la resolucién individual de un multiple choice.
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Extracto de video: SiiE12S

0.02 Sefialam consigna en piz con su ind izq
0.03 10 Soy
< 0.05 AC gira cuerpo hacia Ixs EST; mira a ESP. Baja braizqy lo
ubica en flexion en el lateral del cuerpo.
A5 0.06 10 What is Soy?
LSA _int
QUE
0.08 AC se adelanta hacia la PRI
0.09 AC *boca entreabierta. Leve asentam cab* S-0-J-A
LSA S0 °°
EO
0.12 AC *feve asentim cab*
n 0.14 LSA BIEN

Entre las lineas 1 a 3, la interaccion ocurre entre la PRF y PRI sin intervencién de la INT que esta ubicada en un extremo del
aula. Prevalece la actividad corporal de sefialamiento, con lo cual hace que la referencia de su discurso sea accesible a todos Ixs EST,
y en la linea 2 afiade la vocalizacidn de la palabra ingles “Soy”, completando su interrogacion al indicar que pregunta por esa palabra.
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A continuacion, retoma la misma pregunta del ejercicio, en inglés oral y en LSA en simultaneo, aunque sobre esta Ultima enfatiza el
pronombre interrogativo QUE. Los gestos comunes que se lexicalizaron en LSA sirven para verificar la progresion de la comprension
lo que otorga seguridad a ambas interlocutoras.

En las lineas 5 a 7, busca asegurarse la respuesta de PRI, la EST(S), mediante una aproximacion fisica. Espera su respuesta con
la boca entreabierta y asintiendo con su cabeza a la respuesta de la estudiante, en LSA mediante AD. Es decir, que se asegura de la
respuesta de la EST(S) sin intervencion de la PRB, ya que la interaccion es mucho mas compleja que con el resto de Ixs EST (O).
Luego, la PRF retoma la consigna 1 con todos Ixs EST(O).

e.7. Episodio ES de Saladillo. Inglés

En un momento posterior en la misma clase, PRI pregunta por el significado de un término. Interviene la PRB y la PRF.

Extracto de video: SiiE13S

0.26 LSA PRI: NO SE ESE NOMBRE EN
LENGUA- DE-SENAS ESE

0.28 AC Mirada. Boca entreabierta.
0.33 LSA o cabaf
IXad CUAL TRES- VERDE.
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AC

EO
LSA

AC
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AC

EO

AC

EO

LSA

((aun EST(O))) ¢Una cooperativa, te
parece que es?

/What is a cooperative/

¢QUE es una cooperativa? Yo ahi
estoy viendo algunos afiches.

sefialam carteles ubicados en las
paredes en el fondo del aula con un
marcador en su man der. Primero
sefialam y continda haciendo circulos
en el aire.

¢QUE es una cooperativa escolar que
ahi estuvieron trabajando?

seflalam carteles ubicados en las
paredes en el fondo del aula con un
marcador en su man der y haciendo
circulos. Retrocede levemente.

Por ejemplo, una cooperativa escolar;

;qué es?

CARTEL
int
M-O-N-S-A ((inconcluso)) FABRICA
PENSAR VENDER SEMILLA
VENDER M-O-N-S-A-... PENSAR
ANTES TRABAJAR AHI.
se aproxima a PRI a buscar el texto
sobre Monsanto en su carpeta (en

otra materia), dando vuelta las hojas.

ind izq sefialam hoja donde habian asentim cab
leido sobre el tema. Mirada en

carpeta.

int

PENSAR PARA QUE
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AC

LSA
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AC

LSA

LSA

AC

LSA

LSA

EO
LSA
LSA

Pero més all& de eso /con qué fin se

crea la cooperativa/

VENDER-LABORATORIO-
TRABAJAR-VENDER

sefialam hoja

__cabaf
Si
sefialam hoja carpeta

int

ESO QUE

int

CUANTAS

mira a PRF

int

CUANTAS

asiente con la cabeza. Mira a ESP.

neg af

(SOLAP) ACA ARGENTINA NO.

316

SEMILLA VERDE

int

PUNTO 6. PUNTO 6

Piensa en silencio. Mira hacia piz.
Boc entreabierta en u; ind der en su
nuca.

IX PUNTO

M-U-L-T-I-N-A-T-1-O-N-A-L
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EO

LSA
AC

Pero tienen fines comunes; comparten

valores

/Es una multinacional, es una
cooperativa/ Only: /qué era “only”/
send the sedes

Braz der extendido hacia piz. Va
descendiendo en el aire marcando las
opciones dispuestas en filas.

se dirige hacia el frente

acercam hacia banco PRI

MUNDO Si.

int

OTRA.

mira a piz

mira a PRI

NO SABER PROs; DECIR “SOLO”
1PREGUNTAR3; NO-SABER

Eli

Only sell the seeps; /qué es/°°

317

Observa piz. Eleva levemente man
der. Ind der boca

O-N-L-Y S-E-L-L T-H-E
S-E-E-P-S

llama a la PRF agitando man der

ESA SEMILLA

sefialam de hoja carpeta

IF-2021-00049228-UNC-ME#FFYH

pagina 317 de 443



a1 ol al S B B S & N > R ~
N = o © o] ~ D ()] BN w N =

N
[N
(ep]

N
[N
oo

N
N
~

N
)
~

D
w
o

N
>
w

I
ul
)

2.55

D
fo))
o

e
o))
o)

N
~
S

S
fol)
)

EO

AC
LSA
LSA

LSA

AC

LSA

LSA

LSA

LSA

AC

LSA

AC

Solo vende semillas

*mira a la hoja*
CAalt BIEN

int

UNO, DOS, TRES. CUAL

(asintiendo con la Ca) SEMILLA

INYECCION
sefialam palabras escritas en piz
BIEN QUIMICO IGUAL
((sefiala las palabras))
an agrotoxic-fumigate ((con sonrisas))
318

QUIMICO

observa el piz

A S-E-E-D/ G-E-N-E-T-1-C-A-L-L-

Y / M-O-D-I-F-I-E-D

llama a PRF

int
SEMILLA INYECCION

IXad
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Este episodio constituye una secuencia de construccion discursiva entre varios interlocutores en forma secuencial y también
simultanea, ademas de que ambas posibilidades también ocurren a nivel de los recursos linglisticos de las interacciones.

Entre la linea 1 y 8, se aprecia la interaccion entre la EST(S), la PRB para aclarar dudas. Desde la linea 9, la actividad de la
PRF con otros EST ocurre entre el ING y el espafiol oral, haciéndoles reparar a Ixs EST(O) acerca de informacion disponible en el
aula en carteles (EE) y usando el EO a partir de sus respuestas para activar los conocimientos de los que disponen en otras materias
donde la agrotoxicidad es el contenido disciplinar. En casi todo el episodio, la EST(S) esta trabajando en el mismo tema, pero sus
inquietudes son solventadas con la PRB, quien también la invita a revisar notas previas en su carpeta.

Precisamente desde la linea 16, al final del episodio, la PRB y PRI trabajan en paralelo a la actividad de la PRF con Ixs
EST(O). La actividad ocurre entre la lectura en ING, el comentario y la explicacién en LSA; muchas veces, la guia de la PRF invita a
la EST a pensar la posible solucidn al interrogante y en otros momentos, le ofrece las fuentes de informacion en su propia carpeta para
que pueda consultarla. En especial, a partir de la linea 44, la PRB la invita a pensar cual puede ser la respuesta correcta; PRI responde
con AD deletreando el texto de la consigna que esta en ING y la PRF responde brindando el significado con LSA.

El fragmento demuestra la actividad paralela que dos ensefiantes pueden llevar adelante en el aula con diferentes grupos de
EST, a veces facilitando el trabajo de cada unx a su propio ritmo, sobre todo por la multidireccionalidad que lleva el trabajo entre las
lenguas diferentes y asimismo, da cuenta de las multiples fuentes y recursos que se movilizan para la solucion de una actividad

disciplinar en una lengua extranjera, trabajo que solicita a todxs Ixs EST el conocimiento disciplinar.
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e.8. Episodio ES de Saladillo. Inglés

Contenido: sufijo TY: significado y contraste entre lenguas
Extracto del video: SiiE12S

5.55
10
AC
06.05 EO
06.10 AC
EO
10

10

EST(O): [population]

Population. *acercamiento a la izq del pizarrén sefialamiento de la pal con ind izq regresa

hacia la der* pablacion is similar a poblacion

*inclinacion de tr y cue hacia izq mirada la pizarrén*
EST(0): XXX

Después/ biodiversity *asentim cab sefialam con ind izq hacia izq de piz ((hacia listado de

palabras))

Acuérdense lo que les conté el otro dia

*man der ad at cortos pal hacia EST cab der izq 2 man bolsillos*

*camina hacia izq piz

/ la terminacion TY Biodoversity
*saca marcador de bolsillo destapa * escritura  subraya ty*

esto
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toxicity

*escritura toxici- mirada a lo escrito*
toxici/ ty in Spanish es la terminacion dad

*mira* *subraya silaba ty* *ind izq ab arr enter palabras*

*gira hacia el frente sefialamiento con ind izg*

Toxicidad biodiversidad

*ind izq en el sentido de la escritura*

Este ty hace referencia a la terminacién dad
*escritura ty = dad*

*subraya izq der*

En este primer episodio, la PRF toma la palabra population por la que orienta a un EST(O) a dilucidar la resolucién de una
consigna en gracias a su transparencia con el espafiol (poblacion). A continuacién, llama la atencion de Ixs EST hacia la palabra
biodiversity y sistematiza el significado del contraste morfolégico entre ING y espafiol (ty es igual a dad). Para ello, acompafia su
alocucion de marcas en las palabras disponibles en el pizarrén y ofrece la explicacidn en espafiol para asegurar la comprension de la

regla por parte de Ixs EST.
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e.9. Episodio ES de Saladillo. Inglés

En este fragmento vinculado con el anterior, la PRF invita a Ixs EST a tener en cuenta esa informacion morfoldgica para

relacionar las palabras en ambas lenguas en general cuando sea posible. La EST(S) no ha comprendido la explicacion previa, y en este

fragmento se decide a copiar la sintesis que realizé la PRF, y con un gesto de sefialamiento solicita explicacion.

Extracto del video: SiiE13S

Participantes

T I I N A

((a PRF)) /podés decirlo de nuevo a

EO

EO [esto/

AC
EO

eso/
#tr levemente hacia arr y ab#
#ind der ab arrib y arco hacia adel

cej arr y ab#

#mir hacia carpeta de PRI#

Si lo de::

#toma hoja de extremo inf

Biodiversity/ /de donde sali6/
# pasa pag#  #mir a pag#

322
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AC

EO

EO
AC
AC
LSA
AC

EO
EE
AC
AC

de aca *golpes cortos en listado en piz* #Boc entreab#
porque me estaban preguntando por-
A::h bien bien
#da vuelta la pag y observa---
#--- observa la pag da vuelta la pag
#man der levemente lev#
Acé
#ind izq mov cortos sobre extremo

sup de pag mira hacia ese punto#

#saca ind#

#toma lapicera destapa subraya#
/Can | clean/ ((@aPRI)) IX PREG

/Puedo borrar/ ((al grupo total))

*borra* #mira hacia ade a PRF#

ESCRIBIR

mira hacia piz

*mir a PRI de perfil al piz---
/do you te acordés eh Andrés Carrasco/
---escritura*

apoya marcador y gira hacia PRI

323

CABaf

mira hacia pag

mira hacia piz

CABrepcorto

mira hacia pag

+ind der mov cortos sefialam a piz
mira a PRB+

+man der de perfil mov cortos
sefialam a piz mir a PRB+

mira a PRB

mira hacia piz
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12

13

17

= = =

7.37 AC
EO
LSA
7.40 AC
EE
7.58 AC
8.03 AC
ING
8.08 AC
EO
8.12 AC
EO

*cefio fruncido* Andrés Carrasco el
nombre de la escuela

NOMBRE *ambos ind hacia el piso*
*asentim cab*

*escritura Sauwell the toxicity ((flecha

hacia der)) glyphosate*

gira hacia PRI ind der sefialam texto tron

perfil remarca con cuadrado toxicity

*gira hacia PRI ind sefala texto*
toxicity

*gira tron perf hacia piz

la terminacion ti

*remarcay encuadra*

*flecha hacia la der *

*escritura ty* ((may))
*tron hacia PRI ind der sefialam asenta¢,im
cab*

la terminacion ti
*desplaz hacia izq gira tron mira hacia
PRI*

es igual

324
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(el 8.17

(el 8.32

i 8.47

N N N
w = o

AC

AC
EO

LSA

AC
EO

EE

LSA

IGUAL

*ind der mov circ encierra palabra
biodiversity* ((en una lista en el extremo

sup izq del piz))

*escritura biodiversity debajo de toxicity*

*sefialam sucesivo con marcador

biodiversity toxicity*

*escritura ty= dad* ((may))
*aprox levem hacia PRI*
terminacion dad

*mira a PRI*

obser intercambio

acercam al pizarrén

*escritura ((listado arr a abj)) toxicidad

biodiversidad*

POR EJEMPLO

#aprox levem hacia PRF#

poné la palabra biodiversidad
biodiversidad biodiverisdad

#pasos hacia atr#

mir atenta

T-Y IGUAL D-A-D FIN ESE

325

mira a PRB

mira a PRF

mir atenta
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8.58 asentim cab palm der abierta hacia
arriba
9.02 AC mira hacia PRI +obser+
LSA
+ind ambas man mov arr detencion
ab detencion repite

pal der perfil marca hacia der+

INGLES
ARRIBA SER- DIFERENTE
INGLES

9.04 AC asentim cab

En este episodio, tomando el EO, la PRB solicita directamente a la PRF si puede reiterar la explicacion y con la mirada
dirigida hacia PRI le asegura que podra prestar atencion a una nueva exposicion de la regla a cargo de la PRF. En esta oportunidad, en
la linea 4, se ve coOmo esta reconstruye verbalmente el episodio anterior al reponerle “de donde vino la explicacion.” PRI observan su
hoja de papel para buscar un fragmento del texto que ya ha trabajado. La PRB proxima fisicamente a ella colabora buscando ese
fragmento (en la linea 5), siempre ante mirada atenta de PRI

En la linea 6, la PRF pregunta al grupo en ING si puede borrar el pizarron para hacer lugar a una nueva explicacion, frase que
es parte del Iéxico de comunicacion del aula. Con la mirada atenta en PRI, y sin la intervencion de la PRB, elabora una secuencia

explicativa en la que alterna entre la escritura en ING como principal fuente de informacion, la enfatizacion del morfema “ty” con
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seflalamientos, remarcandolo graficamente, conjuntamente con la explicitacion en EO y con algunas sefias superpuestas de la LSA en
cierto momento.

Sin embargo, la explicacion comienza tematizando la procedencia de las palabras analizadas morfoldgicamente (toxicity y
diversity). En la linea 10, pregunta a la EST(S) si recuerda quién es Andrés Carrasco, luego de escribir su nombre y apellido en el
pizarron. Inicia la pregunta en ING y rapidamente cambia hacia el EO: “Do you te acordas eh Andrés Carrasco?”’; refuerza el tono de
pregunta frunciendo el cefio. Para asegurarse la comprension de PRI, dirige el cuerpo de frente hacia ella, responde a su pregunta
anterior, a la que le otorga la cualidad de ser retorica, y dice: “Andrés Carrasco el nombre de la escuela; al mismo tiempo dice
NOMBRE (EN LSA) vy sefiala la escuela dirigiendo ambos indices hacia el piso. Luego, afiade informacion ya conocida en ING:
“Sauwell the toxicity ((flecha hacia der)) glyphosate”. Es decir que, en primer lugar, la informacion respuesta es contenido disciplinar
proveniente de otra materia que esta siendo trabajada en esta clase de lengua extranjera. A partir del asentimiento de la EST que sigue
toda la explicacion con una mirada muy atenta, desde la linea 14 de la transcripcion el desplazamiento de la PRF ocurre entre la
escritura, la asimilacion entre palabras con el mismo morfema final, su marcacion enfatica graficamente, la escritura de la regla “ty=
dad.”

Recién en la linea 23, la PRB se dirige a PRI en AD resumiendo nuevamente la regla y solicita la PRF que escriba las palabras
en espafol. Aqui la LSA opera como lengua segura para la comprensién y la escritura de las palabras en EE confirma la regla a través
de los ejemplos, ya que estos también colaboran con el recuerdo del 1éxico en espafiol: biodiversidad y toxicidad. Una vez leida esa

comparacion, PRI afirma gestualmente que entiende la regla que rige en cada lengua y la diferencia entre EE e ING.
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Esta secuencia demuestra una intensa actividad de desplazamiento entre recursos por parte de la PRF.

e.10. Episodio ES de Saladillo. Matematica

Escuela: Saladillo

Materia: Matematica

Contenido: suma de fracciones.

Situacion: lectura de textos sobre definiciones disciplinares en la lengua de aprendizaje de Ixs EST(S).

Extracto de video: SiiE14S

En esta situacion, el PRF continta explicando al grupo total a la par de la realizacién procedimental de los ejercicios

dispuestos en el pizarron.

En el episodio, mientras el PRF plantea a Ixs EST un interrogante acerca de determinada unidad, una EST(S) se dirige a la

PRB haciéndole una consulta mientras observa el texto ubicado en el frente.

1.08 LSA

ANG: NUMERO IX PRI: observa JOA: observa
AC =N-U-M-E-R-O

=cabaf +mirada a PRB+

NUMERO MAS-O-
MENOS
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1.13

1.18

0.23

1.24

1.57

1.58

LSA
AC

LSA

LSA
AC

LSA
AC

AC

AC

#mira el texto#
=NO NO

NO NO NO

#sostiene ind der arr#

DIFERENTE IX

#sefialam y mira al texto#

TOMAR-DE-UN-VASO NO NO
#traza una linea en el aire#
XXXXX

ANG: T-O-M-A-R DIFERENTE TOMAR DIFERENTE
TOMAR IX
+mirada al texto+
T-
=ESPERAR

T-O

DIFERENTE TOMAR-DE-UN-VASO SER-DIFERENTE

PRI: toma su cartuchera ((explicando tomar como agarrar))

sefialam ind der mov intermitentes cortos arr-ab.#

asentim cab

se levanta

El episodio ocurre como un habla paralela a lo que acontece en el resto de la clase, mientras el PRF dialoga con Ixs EST(O)

acerca de la representacion de otras unidades del entero y diferentes partes de éste. En determinado momento, ANG provoca un punto

de fuga hacia una discusion focalizada en lo linglistico del texto en EE presentado por el PRF con las definiciones de los conceptos

fraccion, numerador y denominador. Si bien la consulta se origina a partir del texto en EE, para su comprension es necesario el
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contraste con la LSA con el objeto de desambiguar el significado en LSA del verbo TOMAR (transferencia de forma) para poder
comprender el texto en espafiol.

Inicialmente, la interaccion ocurre entre ANG y la PRB y luego, se suman los otros 2 EST(S) que, en principio, las observan,
es decir que de alguna forma participan. El intercambio comienza cuando ANG le plantea a la PRB que encuentra una similitud entre
la palabra numerador y numero en esparfiol. En primer lugar, presenta la inquietud en LSA y luego, analiza la palabra en EE mediante
el AD. Es decir que, en este punto, realiza una reflexion morfol6gica del lexema que es un concepto obligatorio en matematica.

En la linea 2, se ve como presenta una inquietud con el término tomar (“tomar la unidad”): en LSA dice TOMAR-VASO y
expresa que es aproximado; sus RNM son de duda, dado que comprende que en ese contexto de matematica, el texto no se refiere a
beber. Su afirmacién podria entenderse como una pregunta como parte de la basqueda precisa del léxico. Es claro que en espafiol el
término es el mismo, pero no en LSA (analisis que realiza hasta la linea 5). La PRB desarrolla una explicacion ajustada al tema, pero
en el registro audiovisual esta es inteligible. Finalmente, es su compafiera Sorda, PRI, quien brinda un ejemplo acertado tomando su
cartuchera donde indica que tomar es agarrar (en la linea 6).

En el episodio se observa, por ende, un desplazamiento de tipo translenguaje entre la LSA y el espafiol a partir del analisis
sobre el léxico y de tipo morfolégico (como en numerador) para comprender el texto en EE que, en definitiva, permite la
incorporacion de conceptos especificos de la matematica en esa lengua.

Este registro consiste en un contraste de un nivel bajo entre las lenguas; en otros momentos, el trabajo de contraste ocurre en

un nivel mas macro del discurso. Las actividades contrastivas son actividades metalinguisticas muy significativas que mudan la
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atencion hacia las lenguas. En otros momentos, pude observarlas en funcién de los contenidos disciplinares, pero en ocasiones se
proponen como herramientas para profundizar en el conocimiento de alguna de las lenguas, o de los contenidos de la materia de
estudio en especial. Estas actividades suponen una breve interrupcion de aguella sobre el conocimiento disciplinar orientada hacia su
elaboracion de forma mas detenida/detallada en el tratamiento de ciertos aspectos discursivos 0 mas especificamente, algunos sobre la
morfosintaxis y el léxico.

e.11. Episodio ES de 9 de Julio. Geografia

Escuela: 9 de Julio. 6° afio. 2019

Materia: Geografia

Contenido de la clase: Ambientalismo.

Situacion: lectura para la elaboracién de un trabajo practico grupal (en parejas) sobre el tema Ambientalismo. En el contraturno, la PRB

trabaja con la EST(S) sobre sus dudas a partir de la lectura de un texto.
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Figura 43.

9 de Julio. Escuela secundaria 8. Foto de carpeta de estudiante, 2019

Uno de los textos propuestos como consulta para la elaboracion del trabajo es “¢Ambientalismo, un nuevo paradigma?” En la foto

siguiente, se observa el trabajo de lectura compartida con la INT luego de su lectura silenciosa a cargo de PAU.

332 IF-2021-00049228-UNC-ME#FFY H

pagina 332 de 443



Figura 44.

9 de Julio. Escuela secundaria 8. Foto de texto y actividad de lectura, 2019

En primer lugar, en el texto, se pueden ver las marcas del trabajo de lectura de PAU. Como sefiala Perkins, esto demuestra la

cognicion puesta en acto. Las marcas en lapiz en el texto intervenido, trabajado, exponen un recorrido sobre la lengua 2 y notas en el
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texto con explicaciones en LSA(O) (que no pude registrar). A continuacién, analizo el recorrido analitico de PAU a través de algunas

de esas marcas en particular.

Figura 45.

9 de Julio. Escuela secundaria 8. Foto de texto y actividad de lectura, 2019
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Mas adelante en el parrafo, aparecen sintagmas subrayados (como en 5). Uno de los casos ‘“se fue enriqueciendo con nuevas
ideas y conceptos” se puede relacionar con el proximo que aparece también destacado “también se fue fragmentando en diferentes
corrientes” y con el dltimo del parrafo: “objetivo final: las relaciones socio-ambientales”, siendo este Ultimo subrayado con una linea
mas engrosada que las anteriores.

Estos tres destacados constituyen un resumen de la evolucion del ambientalismo como concepto y sus implicancias sociales
que se completa con los otros conceptos despejados para su comprension durante la lectura y otro sintagma también subrayado de
forma mas remarcada: “movimiento social y politico.” Es decir que la informacion destacada consiste en la definicion del concepto, su
evolucion y objetivo final.

Varios de los sintagmas subrayados se corresponden, ademas, con frases con se (pasivas) propias de la objetividad pretendida
del discurso académico que es objeto de trabajo especificamente linguistico sobre la lengua 2 con la EST(S) y con Ixs oyentes
también, a cargo del PRF y aungue desde otro punto de vista.

Segun me refirié la INT, la lectura compartida se desarroll6 de forma alternativa entre la lectura por parrafos y explicaciones,
expansiones, ejemplificaciones en LSA.

f. Interaccion explicativa de translenguaje distribuida entre ensefiantes

En la misma clase de ING, ocurre la alternancia entre estos fendmenos entre una EST(S), la PRF y la PRB. Lxs EST(O) siguen

a su propio ritmo. En este extracto, se articula la distribucion de la explicacién entre profesoras dirigida hacia la EST(S) con la
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distribucion complementaria de las lenguas, segun la necesidad de la estudiante, necesidad que opera como punto de fuga para la
mutua cooperacion entre las ensefiantes.

f.1. Episodio ES de Saladillo. Inglés

Escuela: Saladillo. 3° afio. 019
Materia: Inglés
Contenido: Agrotoxicidad.

Situacion: correccion dialogada en grupo total con la PRF de la resolucion individual de una tarea escrita a modo de multiple choice.

I O
. Modalidad PRF PRB EST
0.15 LSA PRI: A-G-R-O-T-O-X-I-C- QUIMICO
0.18 LSA C-R-OPIX
0.19 AC mira a piz de reojo
Y 0.22 LSA int
NO OTRA CUAL
0.24 EO IQué es crop/ ((a la PRF))
0.26 EO Cultivo sefialam piz
AC
0.27 LSA CULTIVO ((a PRI))
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0.46

0.40

LSA

LSA

AC

AC

LSA

AC

LSA

AC

LSA

AC

LSA

LSA

((mira a PRI)) CULTIVO CULTIVO
CULTIVO

asentim cab dando la vuelta hacia piz

BIEN

tacha palabra “agrotoxic” en piz

QUIMICO

seflalam con ind de izq a der a piz ab.

int

CULTIVO DE LAS DOS CUAL

int

PRO2sg, CUAL

sefialam piz
UNO

lectura

T/ T-R-A-N-S-G-E-N-1-C

int

IX POR QUE. X

int dub

LA SEGUNDA. PRON3
PREGUNTAR PRON3
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0.51 AC agita man para que preste atencion

0.52 LSA SEMILLA CULTIVO NO PENSAR
PRIMERO CULTIVO. SEGUNDO
SEMILLA(pl) +INYECTAR

int

PRON2 ACORDAR.
0.58 LSA CABaf

wn
—_—

Entre las lineas 1 a 8, la resolucién de la actividad supone la lectura del cuestionario en ING y para ello, PRI consulta a la PRB
acerca de un término puntual que no logra comprender. Expone su pregunta con AD y sefialandolo en su presentacion escrita.
Cambiando de lengua hacia el EO, la PRB consulta a la PRF, quien le responde también en EO y luego, se dirige a PRI en LSA
expresan el término en LSA. Este primer fragmento de la secuencia demuestra las micro alternancias entre las 3 participantes, la
colaboracion que se prestan entre ambas docentes, por la cual la PRF puede tomar el término en LSA que produce la PRB y que
también aquella decide aclararselo a PRI; de este modo evidencia su interés por participar como ensefiante y ademas, hacerlo desde la
lengua predominante de PRI, empleando un término aprendido incidentalmente hace unos pocos instantes.

En la linea 14, la PRB interroga a PRI para que ella pueda pensar la respuesta respecto de la consigna que involucra el término

aludido anteriormente, y ante el error de la EST(S), inicia una explicacion en LSA respecto de los procedimientos transgénicos

338 IF-2021-00049228-UNC-ME#FFYH

pagina 338 de 443



(contenido disciplinar de otra materia). Es decir que parte de esta actividad consiste en explicar en LSA, buscar la informacion en EE
en otra materia para poder elaborar la respuesta en ING.
El desplazamiento entre lenguas ocurre entre el EE y el contenido del texto (en ING). La LSA esta presente como lengua de la
explicacion en relacion con la tarea y su contenido disciplinar, que es en una tercera lengua, ING, es la lengua de la tarea y su revision.
Tomando otra de las conexiones posibles, el episodio demuestra una distribucién entre PRF, asi como se reorganiza
constantemente quién es la PRF que dispone del conocimiento en determinado momento de la secuencia de actividades.

g. Escritura-traduccion colectiva y conversacional de translenguaje

g.1. Episodio ES 9 de Julio. Literatura

Escuela: 9 de Julio. 5° afio. 2018

Materia: Literatura

Situacion: exposicion en borrador de resefias de cuentos en LSA a partir de su lectura en espariol para su presentacion en un concurso de la
ciudad.

Extracto de video: SiiE16J

La PRF de Literatura relata el proceso de lectura en EE para la escritura de resefias en LSA.
Participamos del proyecto “Booktubers de la biblioteca” que intenta acercar a los jovenes a la lectura y que los chicos

recomienden libros en videos. De hecho, esta aca abajo el cartel pegado en la escuela. Entonces les propuse a los chicos como
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tarea en la escuela armar un trailer entre todos. Bah, primero era como por separado. Después entre todos y ellos

decidieron... Bah, no sé como fue eso, pero como que vieron- hagamoslo en lenguaje de sefias.

INT/PRB: en lengua de sefias.

PRF: en lengua de sefias.

PRF: en lengua de sefias. Me lo dijo antes de empezar *ind der sefialamiento a INT* Porque siempre me equivoco, me

equivoco, si. Lo que pasa es que en espafiol la lengua es la lengua (...) y el lenguaje es el lenguaje. Entonces como que el

lenguaje. Entonces, bueno, decidimos resefiar a una autora local que leimos a principio de afio y que les gustd. De hecho,

ellos la entrevistaron XXX'Y hicimos la resefia en espariol, la tradujimos con ayuda de Silvia y de Pauli, que a mi no me XXX.

Y ahora estamos en la etapa final. O sea, el otro dia intentamos hacer una primera version filmada, de la que aprendimos

algunas cosas y ahora, no sé, mafiana, entre mafiana y el viernes terminamos ese trabajo. Asi que si quieren les mostramos un

pOCO eso que estuvimos haciendo.

La lectura de textos en espafiol para producir resefias de estos en LSA supone un proceso de triple foco complejo y por
supuesto, muy rico. En primer lugar, leer cuentos, como en este caso, y luego elaborar resefias consiste en la trasposicion de un género
a otro en el que deberan trabajarse los ajustes necesarios vinculados con las especificidades del género meta en cuestion. En segundo
lugar, resefiar en LSA a partir de textos en EE se corresponde con una escritura-traduccion entre lenguas diferentes en su organizacion

discursiva y gramatical, por supuesto. En tercer lugar, a su vez, ambas lenguas son de divergente modalidad: la primera de naturaleza
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alfabética y grafica, lineal, y la segunda, viso-espacial de registro videograbado. Por lo dicho, el proceso de escritura videograbada de
resefias en LSA supone un proceso de compleja traduccién en varios planos.
En adelante, cada uno de Ixs EST(O) presenta su resefia en LSA en forma totalmente autonoma luego de la presentacion de

PAU(S). A continuacion, una de ellas:

PAU(S): N-U-B-E. NUBE

0.60 ESA(O): SENA-PERSONAL NINA MUJER- ESCUELA DIA
ABUELA-ABUELA SUYA PENSAR MAL ENTONCES
FAMILIA IDEA TENER CASA AL-LADO VECINA MUJER
ACOMPANAR ESCUELA.
«Sonrisas ((entusiasmada)): TIEMPO ADELANTE CASA
MABEL NINA MUJER VA++ PRO3sg CUIDAR MANTENER
PRINCESA VESTIDO TERMINAR DESPERTAR IGUAL

0.75 LSA

0.90 TRES OTRA VEZ

En este extracto, la EST(O) es totalmente independiente en la comunicacion de la resefia en LSA, manifestandose con un uso
fluido y adecuado a nivel morfosintactico con menor presencia de RNM. Las resefias fueron finalmente grabadas en video en su version
final, lo cual se considera como el acto de escritura del texto definitivo luego de sus correcciones y reescrituras sucesivas. Un tiempo

después, me envian la version final de las resefias que obtuvo una mencion en el concurso y ello fue publicado en la red social Facebook:
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Figura 46.

9 de Julio. Escuela secundaria 8. Captura de pantalla de facebook, 2018

g.2. Episodio ES Burzaco. Ciencias Sociales

Escuela: Burzaco. 1° afio. 2018

Materia: Ciencias Sociales

Contenidos: el curso de un rio.

Situacion: escritura colaborativa y conversacional de un texto en grupo total a partir de una infografia por dictado de Ixs EST a la PRF.
Extracto de video: SiiE17B

La produccion del texto de este registro surgi6 ante mi sugerencia como INV al comentar la potencialidad de la infografia para

promover la escritura de un texto. La PRF tom6 con mucho agrado la propuesta y decidi6 hacerla de inmediato en forma colectiva a
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partir del dictado de Ixs EST, cada uno en su lengua oral y esta era la responsable de su registro en el pizarron. Debido a un problema
surgido con mi camara solo podré transcribir y analizar el momento posterior a la textualizacion, cuando se hacian correcciones al
texto, etapa propuesta también por la PRF. Sin embargo, puedo reconstruir la modalidad de escritura colaborativa e interaccional por
la que diferentes EST iban aportando en ESP(O) o en LSA en coordinacién con la interpretacion simultanea a cargo de la INT/PRB.

La secuencia se corresponde con el tratamiento de:

1. textualizaciones orales breves para la elaboracion de lo que se escribird; algunas de ellas en borrador (entre PRF y EST, para
el dictado a la PRF) como ideas superpuestas a cargo de diferentes EST y otras veces, surgidas a partir de las ideas expresadas por un
compariero;

2. textualizaciones escritas por la PRF en el pizarron (en algunos casos decidia como formular mejor las ideas comunicandolo
al grupo; en otros, las vertia directamente);

3. textualizaciones orales (de LVVA por parte de la PRF mientras se escribe o al concluir un fragmento);

4. textualizaciones orales de revision (discusiones entre todos Ixs participantes para llegar a nuevos acuerdos a algunas
promovidas por la consulta de la PRF hacia Ixs EST; otras directamente sugeridas por ella).

Como parte de la oralidad en todos los casos, han de tomarse en cuenta las acciones entre la LSA y la INT que se consideran

como una escritura-traduccion.
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Figuras 47 y 48.

Burzaco. Escuela secundaria 39. Fotos de actividad de escritura de profesora, 2018

La siguiente transcripcién se corresponde con un fragmento de la revision del texto que propone la profesora a posteriori,

luego de una LVA completa del mismo.

T T e T T
EO

N
N
1 0.00 /Hay una palabra que se repite muchas
. veces acé/
0.10 AC Ademan con su man izq
3 0.12 EO R-I-0 EST(O)varios: =Si, rio
. LSA
0.15 EO Rio:
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EO

AC
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AC

EO

mirada en 180° hacia todos Ixs EST

Rio; se repite muchas veces. Entonces

en alguna oracion

como ya sabemos que hablamos del
rio en alguna oracién lo vamos a sacar
porque si no, los textos son muy
repetitivos y / * mira a CHI
que esta diciendo algo*

Y cuando uno hace un texto tiene que

tratar de no repetir.

Perfecto

asentim cab
Claro
desplazam para buscar tiza

Pero como voy a poner entonces/ aca

hago- la tachan con lapiz, estamos/

R-I-O REPETIR REPETIR

#rotacion de cab mira hacia pizy
luego, hacia EST(S)#

int

ENTONCES SOLUCION CUAL.
ALGO SACAR

#mira a CHI en su explicacion#

=Dice CHI que, por ejemplo, en la

primera oracion, tenés que dejarlo.

Pero la segunda oracion, podés
empezarla directamente con

desemboca en el mar.

345

CHI(S): SACAR

CHI: EN LA PRIMERA ORACION
DEBER =DEJARXI

PERO SEGUNDA ORACION
PRO2sg PODER EMPEZAR XI MAR
DESEMBOCAR DIRECTO

ESA(O): XXX
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AC
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¢si?
movim af. cab. Tacha “rio”
Desemboca/n/

agrega N en el verbo

porque vamos a hablar de muchos,
desembocan en el mar, ¢si?

O podemos, en vez de poner el rio
sefiala sintagma en piz con ind izq

¢Qué pronombre le podemos poner o
qué, qué, qué persona podemaos poner,
aver?/

Levantam cej y cab esperando la

respuesta

Desembo:// antes de desembocan
man izq en nariz
¢De qué estabamos hablando?

s

sefialam “rio”,” un rio” en texto.

de los rios
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ESA(0): XXX

ESB(O): de los rios
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AC
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AC
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LSA
EE

EO

EO

AC

EO

LVA

AC
EO

AC

ese CHI decir ese
Pero son todos, entonces seria/ e::

tr hacia ade ((actitud de preg)) PERO SER UNO. ESE, UNO.

sefialam a EST que dijo el pronombre.

Mirada a todos. Asentimiento cab //

Muy bien, XXX, podriamos poner E-L-L-O-S BIEN E-S-E UNO
ellos

escribe en el texto

Podriamos poner ellos; ¢quiénes son /=esos/ dice CAM
ellos?

O esos, muy bien. Entonces
asentim de cab y man izq ab

Entonces no usamos tantas veces la
palabra rio.

Ellos desembocan en el mar

lectura con desplazam de man izq ab
en la direccion de la escritura
¢Si? Lo pasamos del singular

Muestra “el rio” en texto
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CHI: ESE
Ellos

int
CAM: =ESOS
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EO

al plural porque ya estamos hablando
de todos los rios. Estamos

generalizando, ¢se =entiende?

Muy bien; pasamos de Sociales a 3sg DECIR PARECER SOCIALES
Lengua. Exactamente. Porque para MATERIA NO, CAMBIAR A
poder entender Sociales, y para poder LENGUA PASAMOS.

entender los textos tenemos que

entender nuestra lengua, también, y i

conocer los secretos de nuestra lengua. COMO ES.

PROFESORA DECIR
IMPORTANTE TEXTOS
ENTENDER LEER.

Muy bien. Ahora queda; fijense.

Quedd lecho o cauce, que es el camino

del rio; curso medio que no lo

pusimos. Y qued6 caudal.

Tres palabras y nos faltan esas
oraciones para incorporar en el texto
esas tres partes del rio.

Curso inferior también
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ESA(O): =Pasamos de Sociales a

Lengua

CHI: XXX

ESC(O): XXX /el curso inferior/

IF-2021-00049228-UNC-ME#FFYH

pagina 348 de 443



2.25 AC asentimiento de cab
57 2.30 LSA Chiara dice que es importante porque ~ CHI: SER IMPORTANTE PORQUE
EO después en el futuro, no sé, ves algo DESPUES FUTURO, NO SE, VER
conocido, una noticia, una noticia. Y ALGO CONOCIDO NOTICIA UNA
la ves y te va a resultar desagradable NOTICIA. VERperif Y VERperif
leer todo el tiempo: el rio, el rio, el rio, DESAGRADABLE LEER TODO EL
el rio. TIEMPO RIO IX EL RIO EL RIO EL
RIO.

58 2.45 LSA E-L R-I-O EL R-I-O

. OTRA-VEZ OTRA-VEZ

59 2.50 EO y vas a ver que estd mal y te va a VERperif IX MAL TEXTO

. LSA aburrir el texto ABURRIRperif

“ 2.59 LSA MAL

3.15 EO Exactamente

62 3.24 EO Entonces estd bueno aprender a poner  CHI: ESO CAMBIAR

. LSA otras palabras.

63 3.30 EO Exactamente. Muy bien, Incluso la

. elipsis, los sustitutos. Muy bien.

En esta situacion, la escritura es un acto de traduccién intersemidtica, ya que procedera desde una infografia hacia un texto

escrito en EE. La PRF toma la infografia elaborada previamente como punto de partida, y que funciona como organizador de la

produccidn textual, desde la cual invita a producir las diferentes partes del texto. En gran medida, la coordinacién de acciones entre Ixs

participantes esta determinada por la formulacion de aquello que la infografia expone: el contenido.
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Luego, la escritura del texto es otro elemento para considerar en su modo peculiar de realizacion. En el caso de Ixs EST(S) y la
INT, la escritura colectiva mediante el dictado a la docente supone ademas una escritura de tipo traduccién. En este proceso, la INT, al
transmitir aquello que las EST(S) aportan en LSA, reformula de acuerdo con las posibilidades de que esa clausula sea incluida en el
texto en EE, ya hace una traduccidn, es también escribiente. En su transcurso, es posible ver como las EST(S) participan exponiendo
sus recursos para el EO mediante la reflexion metalinguistica en todos los niveles del discurso. La PRF toma los aportes de todxs sin
producir diferencias entre ellxs.

Ahora bien, el extracto se focaliza en el planteo de la PRF de revisar un fragmento del texto: la definicion de un término, “rio.” Y
como tal, su tratamiento es discursivo y gramatical. Especificamente, lo que esta en cuestion es la forma de la lengua para generalizar,
por un lado, y para dar cohesion al texto a través de otros procedimientos que no sean la repeticion de una pieza léxica. La PRF se
interesa por un nivel muy bajo: la elision o la sustitucién y, para el segundo caso, Ixs EST se inclinan por los pronombres demostrativos.

La enunciacion de un EST(O) en la linea 51 es una muy buena sintesis del proceso ocurrido y, por otro lado, invita a una
reflexion: en general, en la escuela, la escritura significativa de textos queda restringida a las materias linglisticas y muchas veces, en
estas incluso las tareas son acotadas y no se orientan a la planificacion, la escritura de textos y su revision.

Avanzando, los contenidos disciplinares necesitan ser tratados en la lengua de su presentacion no solo para su comprension,
sino para producir adquisiciones generalizables en la materia, en otras materias y en la lengua de aprendizaje de Ixs EST(S). Esta

funcidn la cumplen las sistematizaciones discursivas y linglisticas.
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7.5. Un alto en el camino. Notas de recapitulacion. Desplazamientos y entremedios de
articulacion

Indudablemente, el aprendizaje ocurre de forma operacional, procedimental y de manera
discursiva en forma predominante. Es claro que, en esta cartografia, presto especial atencién a
las construcciones discursivas de las interacciones y a la mutua implicancia de los saberes
disciplinares y los saberes lingisticos.

Precisamente, para Bange (1992), el aprendizaje es el aspecto discursivo de la
adquisicion. Desde este punto de vista, la consolidacién de aprendizajes disciplinares se sostiene
en el desarrollo acompasado entre los conocimientos de la disciplina de referencia y los
conocimientos discursivos especificos de esas disciplinas, ademas de la incidencia de saberes
linguisticos méas generales que obviamente permiten su expansion especializada.

Por su parte, las interacciones lingiisticas en las aulas asumen formatos monologales y
dialogales a cargo de distintxs participantes. En las interacciones monologales de Ixs PRF o
dialogales entre estxs y Ixs EST y entre ellxs, los aspectos linguisticos actian de diversas formas.
En ocasiones, como obstaculo a ser superado y en otras como vehiculo para la elaboracion de los
conocimientos, asi como para expandir el conocimiento en una lengua en especial a otros
dominios y en su relacion con las deméas lenguas, de modo que también sucede de forma
bilinglie, aunque no simétricamente entre las lenguas del repertorio. Esta construccion en el
repertorio de Ixs EST también es distribuida entre las lenguas.

El tratamiento conjunto de los saberes linglisticos y los saberes disciplinares puede
ocurrir con mayor o menor grado de integracidn entre si y en gran parte, esas operaciones que
relacionan ambos saberes son de reparacién. Es decir que cuando un elemento es focalizado

como novedoso u opaco es trabajado en forma descontextualizada para luego volver a ser
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contextualizado y poder continuar la actividad principal que habia sido interrumpida. Alli se
conjuga lo que Gajo (Op. cit.) denomina “opacidad” en el plano discursivo y “densidad” en el
plano del saber de estudio. Es preciso intervenir en ambos planos en un proceso de ida y vuelta
(enter la remediacion y la mediacion) para poder alcanzar la saturacion de saberes.

En las clases observadas, en general, este proceso comienza en algun texto en EE/EQ,
fluctba hacia la conversacion en LSA, y luego, vuelve al texto en EE/EO. Ademas, se mueve
entre el significado, la descomposicion fonoldgica, su analisis morfoldgico y el discurso, entre
conocimentos disciplinares y la descomposicion morfosintactica y textual y el contraste entre
lenguas a distintos niveles. Obviamente, el discurso de la ensefianza también puede ser opaco en
LSA dada su densidad conceptual y profundizado en esta con las mismas estrategias
anteriormente mencionadas. Es decir que la integracion entre saberes linguisticos y discipinares
ocurre también en la L1 de Ixs EST, sea LSA o espafiol.

Un obstaculo linglistico/discursivo que no sea tratado dificulta la apropiaciéon del
contenido de ensefianza en virtud de la excesiva distancia entre ambos, si se les dispensa una
inadecuada atencién. Esto impactara no solo en la imposibilidad de la adquisicion en el plano de
las lenguas, sino también del contenido. Asimismo, el exceso de tratamiento de aspectos
discursivos y linglisticos que excedan las demandas de la tarea en desarrollo, también puede
incidir en la dificultad de apropiacion en ambos planos. En este sentido, las posibilidades
bilinglles de Ixs ensefiantes o entre ensefiantes cooperan en favor de evitar tediosas
prolongaciones.

En este capitulo, doy cuenta de los desplazamientos de articulacion que demuestran la

frondosa actividad de Ixs EST como reguladores de su propio aprendizaje y la actividad de Ixs
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aprendices en la medida en la que se la reorienta al plantear interrogantes, mover su interés hacia
las lenguas e incluso hacia su comparacion.

En muchos casos, observo que el tratamiento de la opacidad y la densidad descansan
sobre la L1 la LSA y no siempre se sistematizan con profundidad los aspectos novedosos del
discurso en espafiol por lo que la conceptualizacion disciplinar pareciera descansar mas sobre la
primera y ello queda cargo de Ixs INT o PRB mayormente. Pero también, el discurso es
deliberadamente tratado como parte del formato de la tarea planteada, dado que implicara
moverse entre lenguas, negociar entre sujetxs, negociar saberes y cooperar. En este sentido, la
actividad es intencional, es de construccion entre la conceptualizacion disciplinar y la
metacognicion, en tanto es evidente cémo sus formatos se orientan hacia la integracion de
saberes que no solo son construidos in situ, sino que incluso, en ciertos casos, se corresponden
con la planificacion previa.

Como presento en esta dimensidn, encuentro ejemplos de planificacion de este tipo de
actividad en el caso de las resefias en LSA de cuentos en EE, en el analisis de las definiciones
matematicas presentadas también en EE, luego de fases procedimentales y verbales en LSA, en
la revision colectiva de un texto producido por escritura conversacional entre el grupo clase, en
las sistematizaciones del espafiol derivadas de los contenidos disciplinares que se consideran
obligatorios, entre otros. Es decir que se porpone también una actividad planificada que es
intencionalmente plurilingiie, de translenguaje.

Por otra parte, algunos episodios dan cuenta de la funcién epistémica de la escritura,
como el episodio de escritura de resefias en LSA de la clase de Filosofia en la escuela de 9 de
Julio, y que manifestara otras facetas en un extracto posterior en la escuela de Burzaco cuando se

realiza una escritura colectiva por medio del dictado a la docente por parte de Ixs EST. La
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funcién epistémica ubica a la escritura como una de las formas para la elaboracion del
conocimiento y no solo para su registro o como fuente.

El acto de escribir con otrxs o a través de otrxs se trata, ademas, de un fendmeno de
cognicion situada y distribuida. Asimismo, supone llevar las ideas de la mente al texto, como
supone todo acto individual de escritura. Miras (2000) recoge la argumentacion de Bereiter y
Scardamalia (1992) para quienes escribir tiene directa relacion con el modelo de "transformar el
conocimiento™ porque el escritor establece un didlogo constante con el supuesto lector del texto,
que genera modificaciones y adecuaciones en la composicion y en el conocimiento del escritor.
En esta tarea, el autor sefiala que se combinan dos espacios como problema que se
interrelacionan: el de contenido (creencias, deducciones e hipdtesis sobre el qué decir) y el
retorico (objetivos discursivos, con qué intencién decirlo y como hacerlo), lo cual y provoca
cambios en el conocimiento del escritor quien reelabora su pensamiento y reorganiza su
conocimiento para resolver nuevos problemas de la tarea de escritura.

Con relacion al aprendizaje de los conocimientos en la escuela, se trata de aprender a
escribir y de aprender mientras se escribe. Asimismo, muchas veces esta actividad se propone
como una produccion de tipo conversacional y colaborativa. La escritura colaborativa y
conversacional es aquella que se realiza mediante una actividad compartida por varixs sujetxs
que desempefian roles de co-escritores.

Les conversations rédactionnelles montrent quelles relations se nouent, dans notre

pratique langagiere de colocuteurs lettrés, entre I’émission des paroles, bribes lancées et

reprises au cours d’un projet phrastique fugitif qui donne un cadre virtuel a I’énoncé, et la
fabrique progressive de I’écrit dans les essais remodelés d’un objet phrastique visible,

normé et ponctue.
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de Gaulmyn (2001:40)%°

En algunos casos, estxs son todxs letradxs y comparten la posibilidad de llevar las ideas
al texto escrito indistintamente y en otros, algunx es el escritor expertx a cargo del registro de las
ideas elaboradas en conjunto. En otros casos, Ixs autorxs de las ideas a textualizar no pueden adn
llevarlas al cddigo de la lengua con la que se escribe (en los Disefios Curriculares de educacion
primaria de la provincia de Buenos Aires, esta practica se denomina “dictado al maestro” y se
considera parte de las estrategias de alfabetizacion).

Ante todo, es de resaltar el valor de escribir para producir textos en el aula, y también, hacerlo
de forma cooperativa. Asimismo, cuando Ixs docentes lo hacen adelante del grupo de EST pueden
comunicarles las tareas mentales, las estrategias que llevan adelante como escritores méas avezados.

La escritura se concibe como un proceso de planificacion, textualizacidn y revision y la
frecuentacion y ensefianza de este proceso es una de las tareas que se delegan en la escuela en los
documentos curriculares. Cuando esta se lleva a cabo mediante una accion colectiva, la primera
fase puede ser mas o menos trabajada y es aquella en la que la conversacion suele establecer
acuerdos acerca de qué género y qué informacion se escribird, quiénes con Ixs destinatarios, de
qué manera se organizara el discurso. Durante la fase de escritura en si misma, suele haber roles
conmutables entre dictante y escribiente.

Para Bouchard y Mondada (2005), la elaboracion del texto sucede a través de un orden
sintagmatico, es decir de secuencias organizadas temporalmente y que mantienen entre si
relaciones con un componente de orden superior, cuyos constituyentes son atribuibles a clases e

intercambiables. Los autores sefialan que, en la actividad de redaccion conjunta, la interaccion es

9 Bouchard, R. y Mondada, L. (éds) (2005). Les processus de la rédaction collaborative. Paris. L’Harmattan,
165-199.
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gobernada por la actividad redaccional y regida por las propiedades de los objetos gramaticales y
textuales.

La escritura en colaboracion se desarrolla como un proceso recursivo, inestable,
recapitulable durante el cual algunos fragmentos van ocupando lugares provisorios de forma mas
estable que otros. El proceso avanza parte a parte, de sintagma en sintagma. Luego del registro
en el texto de las ideas acordadas que ya gozan de cierta estabilidad, con frecuencia sigue una
lectura a modo de recapitulacion de lo que se ha escrito que, a la vez, funciona como una
reactivacion de la actividad de escritura, como una invitacion a avanzar dando coherencia al
texto en las lineas siguientes. Esta lectura en voz alta suele desencadenar nuevos acuerdos hasta
su posterior registro nuevamente. Antes de la escritura de nuevas ideas, es posible que se realicen
algunas correcciones o no.

La escritura de una nueva formulacion avanza inevitablemente al considerar la ultima
formulacion registrada, pero a su vez supone que los co-redactores consideren siempre la visién
total del texto en funcién de orientar hacia ella sus enunciaciones, A su vez, la actividad conjunta
determinara el tamafio de las piezas textuales tratadas y la accion de correccion al llegar al final
durante la misma.

Durante el proceso, son varias las operaciones. Entre ellas, la reformulacién ocupa un
lugar importante. Esta puede encaminarse hacia la ratificacion o hacia la rectificacién. Cuando se
orienta hacia la no repeticidn, pero cuidando que no sea interpretada de otra manera; o bien la
reformulacion puede significar una ratificacion cuando procede por sustitucion o
encadenamiento.

En definitiva, el trabajo linglistico y metalinglistico es muy intenso durante la redaccion

colaborativa. Las practicas metalinglisticas son muy significativas. Por ello, se han de valorar
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tanto los productos finales como aquellxs intermedios, que demuestran los procesos de
formulacion y sus versiones alternativas.

Particularmente esta funcion de la escritura como practica de elaboracién de
conocimiento se desarrolla en base a ciertas otras peculiaridades en este territorio: como escritura
en la que participan al menos dos lenguas y, ademas, muchas veces bajo una forma interaccional
y conversacional. En el caso de esta escritura que involucra mas de una lengua en su produccion,
ocurren ademas otros procesos, sin lugar a duda.

Por una parte, ya previamente me referi a la textualizacion en LSA como un proceso
similar a la produccion de textos escritos en lenguas como las occidentales de escritura grafica y
alfabética, aunque estos textos se diferencien por requerir conversiones de unidades fonicas a
graficas. Por otra, en estas aulas son frecuentes algunas practicas de oralidad o de lectura que se
originan en alguna de las lenguas y luego se plasman como escritura en otra/s. Esto sucede, por
ejemplo, desde la elaboracion de conocimientos y la planificacion de la escritura en LSA para su
textualizacion en ESP (0 ING), o bien desde la lectura en ESP como fuente de informacién hacia
la escritura en LSA.

Cuando las ideas se organizan en una lengua y la puesta en texto sucede en otra, ocurre
un proceso de traduccion en el que es preciso encontrar las perspectivas culturales adecuadas, los
moldes linguisticos propios para dar cuenta de la intencion comunicativa y, ademas, resolver
todo ello en los distintos niveles del discurso. Indudablemente, se trata de una escritura-
traduccion entre lenguas, un acto de complejo translenguaje.

En las aulas de mi estudio, convergen practicas de escritura-traduccion con escritura
colaborativa e interaccional. Estas situaciones contienen un rasgo peculiar, ya que la escritura-

traduccion se produce mediante un proceso de colaboracion que puede comenzar con un EST(S)
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que textualiza oralmente en LSA, el INT/PRB que enuncia esa formulacion en voz alta en
ESP(O) y una PRF que escribe en ESP(E)).

Cuando el enunciado proviene de un EST(O), el/la INT/PRB enuncia en LSA para los/las
EST(S), y el/la PRF escribe en ESP(E). En esa oportunidad, Ixs EST(S) pueden reparar en su
correspondencia con la enunciacion de su comparierx recién en la escritura una vez registrada.
Estas experiencias poseen un alto potencial adquisicional de lenguas, y a la vez didactico, si se
dieran los tiempos de andlisis necesarios del texto, en lugar de solo resolver la textualizacion.
Estas situaciones, ademas, serian un muy interesante objeto de estudio si se filmaran.

En sintesis, en el capitulo doy cuenta de la construccion bidireccional e integrada de
saberes linguisticos en mas de una lengua, por variedad de recursos, y saberes disciplinares como
una actividad adquisicional e interaccional que se ubica entre la definicion, la ejemplificacion, la
nominalizacion de conceptos y posee una enorme potencia en cualquiera de los campos de

estudio en la escuela.
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Un alto en el camino
Notas de sistematizacion
Dispositivo analitico de las interacciones para la elaboracion de saberes disciplinares
y linguisticos

Mi propio nomadismo entre las escuelas es el articulador de esta cartografia como un solo
territorio, un solo texto, nomadismo que las puso en dialogo a través de mi. La interpretacion de
los episodios seleccionados responde a los siguientes descriptores que constituyen un sistema
integrado al que llamo dispositivo analitico de las interacciones para la elaboracion de saberes
disciplinares y linguisticos.

Descriptores de las interacciones sociolinguisticas durante la actividad

1. Construccion de los turnos de participacion

Lugares de la interaccion

sujetxs implicados

eje de la simultaneidad

eje de la secuencialidad
Tema
Ubicacion en los saberes disciplinares o linglisticos
Desplazamiento entre los saberes disciplinares y los linguisticos
Estrategias de la actividad de Ixs participantes

Recursos implicados
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1. La construccion de los turnos de participacion

Las interacciones son secuenciales y a la vez, simultaneas a causa de la co-presencia de,
al menos, 2 lenguas de diferente modalidad con las que es posible participar al mismo tiempo (en
el mismo turno) y, ademas, por la presencia de alguien que media entre lenguas y culturas. Por
ende, la lectura de los registros transcriptos atiende a lo secuencial y a lo simultdneo. Ambas
direcciones establecen lugares de la interaccion:

1- 1. El lugar de la interaccién es secuencial (indicado en color verde y la direccion con

una flecha vertical de arriba-abajo).

. PRF EST
2.43

7 244 EO

LSA

AC

Ubico alli el foco de analisis para interpretar como se construye el discurso interaccional
y adquisicional de los conocimientos (quién lo encabeza, como progresa el discurso y los indices
de la conversacion; si hay o no actividad colaborativa, como se resuelven los obstaculos).
También, la secuencialidad de la interpretacién informa respecto de cémo se relacionan Ixs
participantes que dialogan en forma indirecta. Particularmente el/la INT puede utilizar su turno
para traducir en forma mas o menos literal lo dicho por el interlocutor (en la interpretacion
consecutiva), puede enlazar a Ixs participantes con marcadores del discurso de forma
complementaria, otras veces reformulando o reiterando la informacion (entendiendo que habra

interferencias en los saberes negociados) o pasar de la mediacion a la remediacion. Es decir que
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puede haber turnos gestionados por su actividad independiente leyendo las competencias de Ixs
interlocutores principales. La/el EST se relaciona directamente con el interlocutor sin la
mediacion del/la INT.

La secuencialidad entre turnos de Ixs participantes (comienzo, desarrollo y cierre) avanza
mediante una construccidn progresiva, situada, donde ellos van negociando una comprension
mutua entre solicitar y demostrar comprension (Mondada, 2010). Por ende, la comprension es
situada, secuencial y compleja entre una pluralidad de recursos (esencialmente linguisticos y
corporales) y se centra en la secuencia de acciones ordenadas en el tiempo, lo cual supone la
coordinacion de Ixs participantes “como un logro colectivo, exhibido publicamente y orientado
interactivamente dentro de la produccion y el monitoreo de la accion” (ibid, p. 550). Para que tal
coordinacion ocurra, cada uno ha de poder interpretar las anticipaciones del interlocutor.

1- 2. Otro lugar de la interaccion se ubica en las formas de acoplamiento o disonancia
entre quienes comparten el turno en forma simultanea y, al menos, bilinglie entre tomar el rol
principal como enunciador/a y el/la de mediador/a. Este lugar lo indico con color celeste y su

direccion con una flecha horizontal.

Dice que a ella na le austa | PUBLICAR NO

XXX, no sé, subir si esta

EO =Cla- =mal

Lo significativo de esta enunciacion en tandem es su grado de coordinacion, es decir si
quien media afiade o suprime informacion para hacerla méas explicita al destinatario final y segin

las propiedades de la otra lengua; si dialoga con el enunciador para clarificar su propia actividad
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por la que prepara la traduccion in situ. El acoplamiento entre ambos locutores puede ser de
disonancia, de concordancia (en tanto los enunciados coinciden) o de complementariedad
(expresar enunciados que se complementan en tanto el INT expande o resitua el discurso). Mas
adelante, en el capitulo 8, me dedico a reinterpretar estas cuestiones desde la perspectiva de las
intenciones didacticas, perspectiva especialmente interesante para complejizar las caracteristicas
del turno de la dupla PRF -INT/PRB.

1- 3. Un tercer lugar es el de Ixs participantes de la interaccion (indicados como A-B:
quién se dirige a quién) en este tipo de situaciones donde se dan turnos simultaneos

(identificados en color violeta).

EO ¢ Qué/ piensan?
LSA Cuando nosotros
subimos =un
contenido a = CONVERSACION
Instagram,
Facebook//
((advierte q
PAU tomé

silencio))

A veces, Ixs EST intercambian con el/la PRF; otras veces con el/la INT/PRB o entre EST
y en ocasiones, Ixs intercambios suceden entre PRF e INT/PRB. Especialmente en los dialogos
EST-INT/PRB ocurren desplazamientos hacia secuencias laterales monolingiies en LSA, en
general.

Segun descubro en el viaje, las interacciones pueden ser directas, consecutivas o
cruzadas. Las primeras suceden entre dos interlocutores, aunque ocurran mediadas por la
interpretacion. Las segundas suceden cuando Ixs participantes lo hacen en un trayecto de uno en
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uno (participa el EST, el PRF, el PRS, por ejemplo) en un didlogo sucesivo y las terceras, en la
conversacion principal: quien interpreta y Ixs EST afiaden otros temas en la negociacion de los
saberes y saltean a alguno de los locutores. Por ejemplo, el PRF se dirige directamente a Ixs
EST(S) cuando hasta el momento el INT era mediador en la comunicacion.

En estos 3 lugares, interpreto la gestion de los recursos plurales. Examino su naturaleza:
de cuél/es se trata, como intervienen, si hay desplazamiento entre ellos, cual y qué funcion
cumple cada uno; si la construccion de saberes es individual o interactiva.

A. Contenido de la interaccion

El contenido de la interaccion implica los saberes que se negocian, entre los propios de la
tarea (cémo resolverla), los de la materia de estudio, y los lingiisticos. Este nivel también abarca
el contenido de las interacciones sobre las acciones acordadas entre el PRF e INT/PRB. Por lo
dicho, es claro que durante la interaccion el contenido se modifica como progreso de los saberes
y de las relaciones intersubjetivas.

También las categorizo en funcion de su ubicacion: en los saberes disciplinares y
linguisticos o en el desplazamiento entre los saberes disciplinares y los linglisticos.

B. Desplazamientos de la actividad de Ixs participantes

Como describo en los capitulos 6 y 7, los desplazamientos transcurren entre la expansion
y la articulacion de sujetxs y recursos. En los primeros, se despliegan estrategias por las que se
elaboran los saberes en las situaciones propuestas por Ixs PRF, muchas veces redefinidas por Ixs
EST en cada una de las dimensiones, tal como fueron descriptas en los en los capitulos
anteriormente mencionados y dispuestas en una secuencia segun en grado de complejidad

creciente definida por la participacion de recursos de diversa indole y su grado de articulacion.
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Particularmente la actividad da cuenta de su dinamismo: si ocurre de forma monolingle o
mediante acciones de translenguaje y como se redefinen el territorio oyente, Sordo o de frontera,
donde se ponen en juego recursos de maltiples tipos y coordinados por un mismo participante o
entre varios.

En la Dimension I., Desplazamientos y entremedios para la elaboracion de los saberes
disciplinares descrita en el capitulo 6, los desplazamientos son de expansion, es decir de
prolongacion de la actividad sobre la construccion de los saberes disciplinares a cargo de Ixs
docentes, INT/PRB o EST. Reconozco dos subdimensiones y ciertas estrategias en cada una de

ellas:

Dimension I. 1. Comprension de las tareas de aprendizaje.

Desplazamientos y entremedios
a. Interaccion explicativa con énfasis procedimental y gestual.
b. Interaccion explicativa multimodal.

c. Interaccion multimodal distribuida entre distintos participantes.

Dimension 1.2. Construccion discursiva del saber disciplinar.

Desplazamientos

a. Interaccion lateral.

b. Interaccion explicativa multimodal.
c. Escritura-traduccion de translenguaje.

d. Interaccion explicativa de translenguaje distribuida entre ensefiantes.

En la Dimensién Il: Desplazamientos y entremedios para la elaboracién integrada de
saberes disciplinares y saberes linguisticos, descritos en el capitulo 7, los desplazamientos son de

articulacién, dada su mudanza de modo confluyente entre los saberes disciplinares y linguisticos.
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Desplazamientos

a. Construccion colectiva conversacional de translenguaje de conceptos disciplinares a
partir de saberes linglisticos.

b. Decisiones de saturacidn sobre el discurso de la ensefianza.

c. Sistematizacion de conceptos disciplinares a nivel del Iéxico.

d. Elaboracién de conceptos disciplinares integrando el analisis de saberes linguisticos.
e. Elaboracion multidireccional entre lenguas de los conceptos disciplinares a distintos
niveles de focalizacion de saberes lingisticos.

f. Interaccion explicativa de translenguaje distribuida entre ensefiantes.

g. Escritura-traduccion colectiva y conversacional de translenguaje.

En los desplazamientos, los recursos varian entre su empleo en la actividad individual o
coordinada entre actores, que pueden ser incluso de cooperacion no solo entre docentes y EST en
dos grupos, sino también entre ambos. Los recursos son del tipo monolinglie o de translenguaje
con el empleo de la AC y hasta DE como de otros recursos semioticos de modo alternativo o
combinado.

Los tres niveles de andlisis de la actividad de Ixs participantes que describo en esta
primera parte del dispositivo analitico: construccion del turno de Ixs participantes, contenido de
las interacciones, desplazamientos de la actividad de Ixs participantes se implican entre si.

A continuacion, en mi travesia derivo hacia la pregunta por las implicancias didacticas de la
actividad interaccional de las aulas, dado que las intenciones didacticas preformatean los territorios de
enseflanza e inciden en el aprendizaje y a su vez, son capaces también de deambular entre
desplazamientos inesperados con mayor o menor nivel de conciencia y hasta de institucionalizarlos.

Viajar también es demorarse. En el capitulo siguiente, me demoro en las intenciones didacticas.
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Capitulo 8
Implicancias didacticas. Ensamblajes
8.1. Notas iniciales

Esta cartografia sociolingtistica se focaliza en como se ensefia y se aprende a través de la
gestion de los recursos movilizados por acciones de translenguaje en presencia de repertorios
linguisticos plurales. Por esa gestion, Ixs participantes de las clases organizan territorialidades
discursivas y subjetivas.

Desde el momento en que es posible analizar como el conocimiento disciplinar y
linguistico progresan juntos y se facilitan u oponen entre si, se convoca la mirada hacia las
propuestas de Ixs docentes y cdmo estas interacttan con Ixs EST. Ello es situado y por esa razon
varia de un aula a otra, de un momento a otro, de una materia a otra, pero se enmarca en un
disefio previo. Por lo tanto, la vida interaccional del aula implica necesariamente la planificacion
y la interaccion de la ensefianza. Sin embargo, considero posible formular algunos postulados
que permitan interpretar y continuar abriendo discusiones sobre la vida de aulas como las de mi
investigacion, ya que siempre es posible y necesario continuar problematizando esta actividad
humana tan compleja.

Con relacion a este planteo, en este momento del camino y antes de seguir avanzando,
estimo que es necesario introducir una reflexion sobre el término didactica que incluyo en el
titulo de la Tesis para dedicarme en este capitulo a las dos dimensiones descriptas en los
capitulos 6 y 7 en su ensamblaje con la ensefianza como accion planificada e intencional.

La didactica es una disciplina que ha sido construida como un saber sobre la ensefianza,
de corte positivista en sus comienzos y constantemente actualizada desde multiples perspectivas.

En estos tiempos, se postula una nueva relacion entre didactica y ensefianza distanciada de una
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normatividad tecnocratica y en cambio, centrada en “proponer los procesos de ensefianza en
consonancia con las finalidades educativas basadas en principios éticos” (Granata et al., 2000:
44). Por su parte, Litwin (1996) entiende la didactica como una teoria sobre las practicas de la
ensefianza significadas en los contextos socio-historicos en que se inscriben y como una totalidad
que permite distinguir sus consideraciones epistemoldgicas y su interpretacion socio — histérica.

Para Camillioni (2007), como disciplina teorica, justifica su existencia en la toma de
posicion ante los problemas esenciales de la educacion como préactica social, que procura
resolver mediante el disefio y la evaluacion de proyectos de ensefianza. Ademas, se ocupa de
estudiar las practicas de la ensefianza y tiene como mision describirlas, explicarlas,
fundamentarlas y enunciar normas para la mejor resolucion de los problemas que se le plantean a
Ixs profesores. Al mismo tiempo, la didactica sintoniza con las diferentes concepciones de
educacion, de la ensefianza, el aprendizaje y ante el examen critico de los alcances sociales de los
proyectos educativos. La autora reconoce, a su vez, la necesidad de didacticas especificas propias
de las disciplinas que se ensefian, aquellas que se dedican a distintas franjas etarias, a
necesidades particulares de distintos sujetxs, en diversos escenarios educativos, etc.

Por lo tanto, al referirme a las implicancias didacticas que trasluce mi cartografia lo hago
en dos sentidos. Primero, tomando distancia de un simple saber instrumental, aplicacionista, sino
profundamente ético, politico de una practica comprometida con la subjetividad y la experiencia
de Ixs otrxs, de nosotrxs, y con sus principios educativos. Como practica, la ensefianza es
entonces compleja, critica, abierta a la reflexion. Desde la perspectiva de Kemmis (1988), esta
practica es intencional, su sentido se construye en el plano social, tiene historicidad y politicidad.

Asi lo plantea el autor a escala de la clase y en su inscripcién en otros factores mas amplios:
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Mi clase crea una micropolitica en la que lo que sucede puede quedar configurado por la

dominacion y el sometimiento o quiza por un discurso y un proceso de decision abiertos

y democraticos. En clase, unos tienen mayor influencia sobre lo que ocurre y otros

menos. Y mas alla de esta micropolitica, la practica de clase también esta configurada por

factores sociales, materiales e historicos que trascienden el control de quiénes estamos en
el aula, por medio de las relaciones de clase social, de las relaciones de género, factores

linguisticos y culturales, etc. (p.24).

Segundo, como necesidad de continuar sistematizando saberes en el campo de la
sociolinglistica en educacion y particularmente, en escenarios de repertorios linglisticos
plurales. Aquello documentado de la escuela puede ser interpretado, sistematizado como un
saber que se establece como disponible, colabora con mejores condiciones para la ensefianza y el
aprendizaje y queda abierto a nuevas interpretaciones, a traspasar sus condiciones originales de
produccién. De este modo, también puede abrir horizontes para pensar otros escenarios que, a
primera vista, parecen divergentes. Considero que, desde la investigacion etnografica, es posible
seguir contribuyendo a la conceptualizacién de un saber didactico riguroso que dialogue con la
vida de las aulas, la acompafie para potenciar su vitalidad y sus efectos e incida en las politicas
educativas en las distintas escalas de su produccion.

8.2. Relaciones entre etnografia y didactica

En la Introduccidn, justamente esbozo los planteos epistemoldgicos de un abordaje
descriptivo de tipo etnogréafico a través de la observacidn participante en la escuela, los cuales
difieren de los propios de la didactica como disciplina. Los primeros avanzan en la direccion de
IXs participantes que, “en base a evidencias, construye argumentaciones sobre lo compartido. En

la descripcion, se intenta construir relaciones o procesos de valor mas generales que articulan y
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explican esos sucesos particulares y su variacion” (Pallma y Sinisi, 2004: 1); el objetivo es
documentar lo no documentado de la escuela (Rockwell, 1985).

Por su parte, como he delineado recientemente, la didactica se plantea las condiciones de
la ensefianza, segun diferentes puntos de vista, pero siempre es intencional, dirigida. Se orienta
segun lo social del aula, los mundos propios de Ixs sujetxs (extraescolares), la concepcién
epistemoldgica sobre los saberes disciplinares, las caracteristicas, las reglas que son propias de
las instituciones y las regulaciones de la politica educativa, cuya normativa tiene ademas el
objetivo de garantizar derechos, regulaciones que también generan un campo de tensiones que se
tramitan constantemente entre lo que se propone, lo que se puede hacer y lo que efectivamente se
hace.

Particularmente con relacion al territorio explorado en esta Tesis, evidentemente hay un
punto de reunién entre las cuestiones sociolinguisticas y las didacticas. Observando a escala
micro las intenciones docentes desplegadas, es claro que estas progresan también como relacion
comunicativa. Es por eso que la descripcion de la vida interaccional focalizada en ensefiar y
aprender y las practicas de la ensefianza se imbrican.

Gran parte de las interacciones estan necesariamente enmarcadas en los formatos
predefinidos por Ixs PRF en instancias previas a la clase en si, y que in situ proponen las reglas
del juego que se ha de jugar: qué se espera de Ixs EST, como y cuales son las estrategias para
progresar en los saberes y luego, l6gicamente, también por lo que escapa a ese disefio previo que
se redefine de manera local en las situaciones de la clase por la actividad de Ixs participantes,
fundamentalmente de Ixs EST.

Entonces, propongo que el territorio mapeado y presentado en los capitulos anteriores

puede ser recorrido integramente desde la mirada de Ixs ensefiantes, rastreando sus intenciones
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como tales y sus efectos, es decir que el territorio puede ser reinterpretado desde la construccion
y la interaccién didactica de la ensefianza y sus efectos en un sentido amplio.

Ademas, el territorio podria ser reinterpretado en el ensamblaje de la dinamica de la
interaccion y del discurso, los saberes disciplinares y linglisticos, y los procedimientos
didacticos que se integran buscando la saturacion de saberes (Gajo y Grobet, Op. cit, p. 3),
concepto ya tratado en esta cartografia.

Para Ixs autorxs, ademas,

desde un punto de vista didactico, el trabajo sobre la saturacion de los objetos de

conocimiento da lugar a la creacion de herramientas para Ixs aprendices y en particular,

para quienes se enfrentan a la ensefianza bilingte, lo que permite gestionar de manera
optima los procesos de saturacion en flujos variables de informacion, de una manera mas

0 menos interactiva y local y haciendo uso deliberado de los recursos lingisticos

disponibles (p. 93).6°

Recorrer nuevamente el territorio focalizando la construccion didactica supone integrar
las actividades por las que progresan las interacciones con los saberes disciplinares que se
consideran centrales a construir durante el ciclo lectivo en su relacion con el Curriculum
(también con otras materias), la secuencia didactica en el afio disciplinar escolar, el momento de
la secuencia didactica en cada clase, las situaciones de ensefianza anteriores y posteriores en esa
secuencia, los recursos planificados, la dinamica interaccional prevista.

Si bien no voy a dedicarme a una interpretacion exhaustiva de los aspectos mencionados

en el parrafo anterior, a través de los hallazgos en el territorio de mi investigacion, de ahora en

60 |a traduccioén es mia.

370 IF-2021-00049228-UNC-ME#FFYH

pagina 370 de 443



adelante, me propongo establecer ciertos descriptores para la interpretacion de las acciones de la
ensefianza ensambladas con los desempefios sociolinguisticos del aula.
8.3. La especificidad de las practicas didacticas

El analisis de las interacciones como lugares de construccion de conocimiento y de
intersubjetividades es perfectamente concurrente con los planteos de Ixs ensefiantes y en
particular, con una pedagogia constructivista. Especialmente, pienso la cuestion desde la teoria
de la accion didactica enunciada por Sensevy (2007), una accion conjunta fundada en la
comunicacion; “una relacion que actualiza la accion y que a su vez es actualizada por la misma”
y que es “organicamente colaborativa” (Ibid, p. 6).

Para el autor, la situacién de la accién enmarca los lugares de la relacién, lugares
colaborativos de Ixs participantes en un proceso comunicativo. En primer lugar, en ese proceso,
la interaccion es linguistica con una finalidad que no se agota en si misma; Ixs participantes son
co-emisores y coagentes con el problema que encuentran en la accion compartida y donde una
accion de un miembro busca su complemento (Ibid). En segundo lugar, esta relacion es también
transaccional (Vernant, 2004), dado que los saberes son los contenidos de la relacién, son los
objetos de la comunicacion, es decir son objetos transaccionales (Ibid). La relacion esta
organizada en torno a los saberes como contenidos de la actividad distribuida que son
desplegados en las transacciones y las moldean. Entonces, la pregunta es por el lugar de cada unx
en relacion con esos saberes donde «la posicidn de agente es compartida como un solo “agente
integrado”» (Quéré, lbid, p. 7).

Vinculadas con el marco de accion enunciado en el capitulo 4, entiendo que gran parte de
las situaciones comunicativas del aula son didacticas dada su especificidad, moldeadas y

reconocibles a luz de los guiones y las expectativas mutuas co-construidas entre PRF y EST y
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gue necesitan ser reconocidas por ellxs. En este punto, el analisis de Brousseau es muy
elocuente:

Lo que es habitual o permanente se articula en mayor o menor medida con lo que es

especifico del conocimiento buscado; ciertos contratos didacticos favorecerian el

funcionamiento especifico de los conocimientos por adquirir y otros no, y ciertos nifixs
leerian 0 no las intenciones didacticas del profesor y tendrian o no la posibilidad de ser

beneficiados con una formacion conveniente (Brousseau, 1980: 35).

Ya me referi a que la practica didactica es entonces deliberada, dirigida; y como accién
conjunta es interaccional y transaccional. Ademas, esta sostenida en los planteos epistemologicos
sobre los saberes, la ensefianza, Ixs estudiantes, concepciones que guian su planificaciéon y
desarrollo. Para Sensevy, Ixs participantes de la relacion didactica deben asumir jugar el juego
del saber verdaderamente donde hay un despliegue de estrategias por parte del PRF, por un lado,
entre mostrar, esconder y esperar el movimiento de Ixs EST para lograr acertar en el juego y
saber que han comprendido. Lxs EST deben interpretar las expectativas, la situacion, las
estrategias favorables para jugar el juego.

En su accion conjunta, PRF y EST comparten un contexto cognitivo comun y también la
accion de Ixs PRF y las tareas planteadas operan como antagonistas, sefiala el autor. Por una
parte, se precisa la activacién de las experiencias previas, significados compartidos que se
actualicen en la situacién y permitan su recreacién, ya que no sera suficiente repetir exactamente
lo que ya se hizo (o al menos no deberia ser asi). Pero a su vez, por otra parte, algo debe ofrecer
resistencia para que haya movilizaciones hacia nuevas construcciones; ello supone que Ixs PRF
no hagan la parte que les corresponde a Ixs EST, que las tareas les impongan desafios a su

contexto cognitivo actual, que reorienten su accion hacia la zona de desarrollo proximo.
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Lxs PRF despliegan actos que producen efectos y muchas veces, esos efectos son
pretendidos por estxs. En el plano discursivo, sus enunciados tendrdn que considerar qué
pretenden lograr a nivel de la accion de Ixs EST. Luego, la accion de Ixs EST serd o no avalada
por Ixs PRF como adecuada; de modo que una gran parte de los enunciados de estos consistiran
en la basqueda de la produccion de los comportamientos. Por ende, retomo el planteo de la
ensefianza que se orienta hacia la saturacion de los saberes y busca construir herramientas
apropiadas para conseguirlo, en tanto la practica de la ensefianza necesita encaminarse en ese
sentido.

8.4. La especificidad de las practicas didacticas de translenguaje

El viaje por el territorio de mi investigacion demuestra que, ante la presencia de
repertorios plurales, el translenguaje es una realidad que ineludible en el modo de aprender,
moviendo hacia ese lugar el modo de ensefiar y por lo tanto, precisa ser favorecido.

La conciencia aguda de los fendmenos linguisticos que exhiben los aprendientes

plurilinglies representa una ventaja cognitiva, puesto que esta capacidad analitica y

reflexiva les permite no solo comparar y relacionar los conocimientos ya adquiridos y los

conocimientos por adquirir, sino también controlar o monitorear su propia produccion,
buscar alternativas para hacer frente a dificultades en el uso de la lengua, etc. La
flexibilidad cognitiva, los mecanismos de control o monitoreo del discurso, la creatividad

y la sensibilidad comunicativa de los aprendientes plurilinglies han sido sefialados en

numerosos estudios como elementos facilitadores o aceleradores del aprendizaje (Bono,

Op. cit., p. 7).

Como la autora sefiala, la intensa actividad de Ixs aprendientes, especialmente, instala

gue ya no es posible separar lenguas y saberes disciplinares. Por lo tanto, el translenguaje es un
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imperativo también didactico en la organizacion de un trabajo que profundiza en la adquisicion
de las lenguas, incluso tomando cada una de ellas por separado, por momentos. En este sentido,
tal implicacion debe ser constantemente revisada y ajustada a distintas escalas.

Desde esta perspectiva, no solo necesitan ser planificados los contenidos disciplinares, su
abordaje por medio de qué tipo de organizacion didactica, las alternativas de la naturaleza y
secuencia de las tareas, sino también los conocimientos discursivos y linguisticos especificos de
cada disciplina de estudio. Para ello, es preciso identificar el lado discursivo de los contenidos
disciplinares que deben ser objeto de apropiacion por parte de todxs Ixs EST y también,
considerar los tiempos particulares para la lengua de aprendizaje de Ixs EST(S) y
sistematizaciones de diferente nivel.

En el caso de este territorio mapeado, no solo el espafiol para Ixs EST(S) necesitara
reflexiones sistematicas, sino también la LSA e incluso para Ixs EST(O). Es aqui donde Ixs se
podrian disponer momentos de trabajo que se pueden hasta distanciar de lo que Ixs oyentes
realizan, asi como enriquecer las reflexiones de Ixs segundxs en la lengua que menos conocen.
Un ejemplo de esto es la presentacion de las definiciones en espafiol escrito que ofrece el PRF de
matematica de la escuela de Saladillo, que no serian imprescindibles para Ixs oyentes y si
fundamentales para Ixs EST(S). Aunque el tipo de texto expuesto en el episodio se corresponde
con un nivel abordable por estxs en forma autdbnoma, de todas formas, favorece también a Ixs
pares oyentes en la apropiacion de conocimientos. Como practica habitual de trabajo sobre el
discurso disciplinar, es necesaria.

Por lo expuesto, una de las institucionalizaciones didacticas imprescindible consiste en la
disposicidn de clases que no suceden de forma igual a las anteriores, que no sean las de siempre,

por lo que a Ixs nuevxs solo les queda asimilarse. Por otra parte, un signo de las transformaciones
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que Ixs recién llegadxs pueden promover lo encuentro en los acuerdos entre Ixs PRF donde cada
unx sale del lugar que supuestamente le corresponde y avanza hacia un lugar de lo comdn que
hay que construir, ya sea por una planificacion en forma anticipada y/o durante las mismas
clases. En este sentido, la planificacion anticipada o in situ convoca a la disposicién de otras
condiciones de ensefianza donde puede haber organizaciones cambiantes entre el grupo total,
pequefios grupos en situaciones de multitarea, incluso reagrupando a Ixs EST con otros grupos
escolares para distintos fines.

La siguiente comunicacion personal que establezco con una PRB es un testimonio del
movimiento de Ixs docentes hacia otras posiciones:

Acompafio los proyectos institucionales y aulicos. Propongo actividades, agrupaciones,
decidimos junto a algunos profesores modos presentar la actividad y abordar el
contenido. Con algunos, también la seleccién del mismo. En este caso, en esta escuela
que es promotora también, los espacios son diversos y muchas veces trabajamos
dividiendo el grupo en dos. Aproximadamente 17 estudiantes en el aula y 17 en la
cocina, laboratorio u otro espacio. En este caso me quedo a cargo de un grupo llevando
la clase planificada. Y el otro grupo con el profesor del area. En este caso, no siempre
me quedo entonces el grupo de Ixs estudiantes Sordos. Estos rotan; por lo tanto, no
trabajo directamente con ellos.

Comunicacidn personal N° 8. PRB de Saladillo. 10 de abril 2018

En la misma direccidn, se manifiestan otros acuerdos entre docentes:

En 9 de Julio, durante el recreo, la PRF de Filosofia y la INT/PRB acuerdan la clase
siguiente. EI movimiento fue iniciado por la profesora de secundaria. En el didlogo, la
preocupacion es por los ajustes de la organizacién de la tarea para la préxima clase. La
docente manifiesta los objetivos del trabajo de la estudiante: “que haga foco en la nocion
de felicidad de los autores que investiga.”

Nota de viaje N° 12. 6 de julio de 2019.

En el espacio de horas institucionales de los profesores o a veces me quedo fuera de
horario. Tenemos un espacio una hora semanal. Nos encontramos todos los profesores
del salén. Antes de que el profesor ingrese al aula y utilizando la comunicacién por
mails.

Comunicacion personal N° 9. PRB de Saladillo. 10 de abril de 2018.
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Una clase de geografia en 9 de Julio incluye momentos de desplazamiento de la actividad
de Ixs docentes con Ixs EST hacia un trabajo entre si. La PRB conversa con el PRF:

PAU podria entregar su texto en LSA con un codigo QR y parte del trabajo grupal en
lengua escrita en espafiol sobre el tema Ambientalismo.
Comunicacion personal N° 10. PRF e INT de 9 de Julio. 6 Julio de 2019.

Otras veces, los momentos iniciales de la clase se dedican a esta tarea de construccion de
acuerdos. A veces, son mas inmediatos de repaso de una construcciéon ya realizada y, en
ocasiones, completamente in situ. Esto supone por un lado, la falta de espacios y por otro, una
lectura de la realidad del dia, del grupo.

Cuando los aplica en situaciones, ya sea en los proyectos, actividades, etc. De manera
cotidiana, en la observacion de cada actividad, utilizando los contenidos aprendidos de
manera reciente. Algunas cosas en LSA y otras por la escritura.

Nota de viaje N° 13. 8 de mayo de 2018.

Al comenzar la clase de Practicas del Lenguaje en Burzaco (segundo afio, en 2019), la
profesora comenta acerca de las actividades del dia sabado anterior en el taller de LSA a
cargo de la fundacion FUNDASOR. En ese momento, se produce una conversacion entre
la profesora y Ixs estudiantes Sordxs de la que participa el resto del grupo clase. En la
clase, se dividen las tareas. Mientras trabajan en forma individual en tareas pre-
evaluacion, la docente toma lectura en forma individual. La profesora plantea que lee en
voz alta porque no leen en clase y que no ensefia gramatica porque se aburren.
La profesora comenta: antes era posible enviarles para leer, ahora no lo hacen. Lxs
estudiantes pasan de a uno a leer en voz alta solo ante la profesora; manifiesta que Ixs
estudiantes Sordxs pasaran a narrar en LSA, teniendo en cuenta un principio, desarrollo y
cierre.
Algunas tareas propuestas durante la lectura para el resto, consiste en hacer cosas que
antes quedaban claras en primaria, como marcar oraciones y parrafos, segin me
manifiesta. En ese momento, el desplazamiento ocurre hacia mi como INV. Cuando
comienza el recreo, iniciamos un didlogo con la INT/PRB acerca de la actividad previa.
¢ Qué ocurre cuando Ixs oyentes leen y Ixs sordxs narran en LSA? ;Qué procesos realizan
unos y otros? Cémo construyen Ixs sordxs su narracion en LSA?

Nota de viaje N° 14. 15 de mayo de 2019.

Sin duda alguna, la planificacion de la ensefianza es parte de las condiciones que se crean
para alcanzar la saturacion de saberes, como expuse en los capitulos previos, y que ocurre tanto a

partir de la articulacion de las tareas propuestas en la clase como autogestionadas por sus
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participantes. Estas actividades son discursivas y didacticas y suponen una adquisicion
interaccionista que también precisa tiempos especificos dedicados a su sistematizacion, es decir a
la reflexion conciente sobre las reglas de las lenguas en sus distintos niveles e implicadas en los
discursos especificos como generalizadas mas alla de ellxs.

La co-presencia de docentes, PRF, PRB e INT, comporta desempefios complementarios
en el aula con la vision colocada en la ensefianza, lo cual genera posibilidades de una didactica
integrada entre sujetxs, lenguas y contenidos a diferencia de las clases donde las diferencias se
resuelven desde la mediacién exclusivamente. En las primeras, se contribuye mas activamente al
logro de la saturacién integrada de contenidos y lenguas.

Como expongo en el capitulo 3, la ensefianza es distribuida; por lo tanto, habra tareas
complementarias y a veces, diferenciadas y hasta posiciones que escapan de los roles prefijados.
Asimismo, el analisis epistémico de las tareas deja traslucir los objetivos, las relaciones, las
concepciones sobre el saber en juego, las valoraciones sobre los recursos linguisticos, y hasta
sobre Ixs EST.

A continuacion, me dedico a describir tres fases interrelacionadas de una accion didactica
plurilinglie y de translenguaje e intersectadas en las dos dimensiones de esta cartografia: 1. La
construccién didactica 2. La interaccion didactica y 3. la reconstruccion didactica y a formular
descriptores para su analisis en cada una de ellas.

8.4.1. La construccion de las préacticas didacticas de translenguaje

La construccién de la accion didactica se inicia en la fase de su planificacion. Se trata de
una accion territorializante anterior a la clase, que ocurre afuera del aula y en otro tiempo. En un
nivel intermedio de analisis (que se concentra en lo que sucede en el aula), tanto la construccion

como el desarrollo de la accion didactica permiten vislumbrar su sustento practico y

377 IF-2021-00049228-UNC-ME#FFYH

pagina 377 de 443



epistemolodgico. Por un lado, porque se trata de una actividad premeditada, no solo guiada por las
intenciones de Ixs PRF, sino también por otros determinantes de nivel macro, es decir propios de
una accién institucionalizada en el Curriculum, en las normas jurisdiccionales, en las
regulaciones institucionales que, incluso, difieren entre escuelas. Por otro, es una accién guiada
por una concepcion epistemoldgica sobre el conocimiento y su construccion en la que Ixs PRF se

inscriben, concepcidn que es posible vislumbrar en sus acciones.

Descriptores de la construccion didactica de translenguaje

Propésitos
Contenidos

Seleccion

Punto de vista

Tapicos

Secuenciacion
Organizacion didactica elegida

Situaciones didacticas

Tareas (en situaciones didacticas)
Naturaleza de las tareas
Concepciones sobre los saberes
Relaciones tareas-saberes
Secuencia de tareas

Actividades previstas para Ixs EST
Materiales

Posiciones de Ixs ensefiantes
PRF
INT/PTB

Valoracion de Ixs desempefixs de Ixs EST
saberes valorados

como se valora
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Segun Sansevy (Op. cit.), la planificacién constituye un sistema, lo que él llama la
“arquitectura fundamental” de la accion didactica. El disefio anual de la ensefianza y luego, aquel
que se concreta en distintas temporalidades, se plasman en cada secuencia didactica o proyecto y
en cada clase en la actividad a nivel micro. Todo ello esta interrelacionado, es decir que lo que
ocurre en forma anterior afuera de la clase predice, en parte, su marcha posterior, aunque puede
haber desvios que Ixs sujetxs producen, claro esta.

Esta conjuncion permite conocer la construccion de la relacion didactica que luego se
actualizard de forma situada. De forma complementaria a como expreso inmediatamente a
continuacion del capitulo 7, los saberes se elaboran por medio de tareas de exploracién, de
experimentacién, de construccién y también, y muy especialmente, por medio de acciones
discursivas. Dichas tareas se inscriben en situaciones que constituyen espacios para la ensefianza
y el aprendizaje, una contextualizacion con marcos que la definen, que son reconocibles en
términos didacticos ahora: situacion de explicacion, de lectura, de dictado, de escritura, etc. E
incluso con posibilidades de admitir mayores especificaciones en su descripcion. Por otra parte,
la naturaleza de las tareas y su secuenciacién son fundamentales en la medida en que se
encaminan o no de forma amalgamada para favorecer los aprendizajes o también, pueden
entorpecerlos. La planificacion de las tareas y la actividad de Ixs EST también incide en aquello
que ha de ser valorado y de qué forma.

En la especifica naturaleza plurilinglie/translenguaje de la ensefianza, como la expuesta
en esta cartografia, Ixs PRF territorializan en forma anticipada espacios para incluir a todos Ixs
EST como destinatarios de la ensefianza (0 no) mediante la planificacién de las secuencias
didacticas o proyectos y el disefio de las clases y las tareas. Es esperable que la planificacion

didactica contemple y gradde los conocimientos disciplinares en construccion y prevea los
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espacios oportunos, los recursos discursivos necesarios para ello de forma tal que sea
comprensible y promueva modificaciones.

En los distintos niveles de concrecion recién mencionados, se necesita disefiar entonces la
relacion entre los contenidos, las tareas, los sujetxs y las lenguas. Con respecto a las ultimas, los
planteos se dirigen hacia qué lugar ocuparan (por ejemplo, de colaboracién, de aprendizaje, entre
otras), las condiciones 0 no de su eleccién a cargo de Ixs EST, mas alla de lo que resulte in situ, y
cudles seran las intervenciones de Ixs PRF y de Ixs INT/PRB/PRS: qué tarea, cuando, en qué
lengua, por qué (tareas individuales, grupales, de oralidad, de lectura, de escritura monolingues,
pluri/bilingles o de uso libre de las lenguas).

Para el disefio y la implementacion de una ensefianza que promueva aprendizajes
auténticos, es fundamental, ademas, disponer herramientas que permitan integrar en la didactica
las dinamicas discursivas-interaccionales, adquisicionales (Gajo, 2011), es decir identificar y
promover los puntos de la mutua implicacién entre ellas. Los aprendizajes auténticos son
aquellos orientados hacia la comprension, hacia desempefios de comprension que se construyen
en una secuencia entre conocer, comprender, crear y compartir (Perkins, 1995). Para conocer, €s
preciso conectar y contactar; para comprender, dialogar, practicar, disefiar; para crear: disefar,
implementar, evaluar y luego, compartir. En este sentido, Stone Wiske (1999) propone que los
contenidos seleccionados sean centrales para un dominio o disciplina, de sustento, que sean
generativos, por lo tanto, capaces de desencadenar relaciones potentes, ricas, conocimientos
interesantes que sean accesibles desde distintos puntos de acceso y abordados desde diferentes

puntos de vista en lugar de pequefias dosis de conocimiento inerte que pronto se olvida.
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Algunas veces, se realizan ajustes en el momento inicial o final de cada clase, mas alla de
lo previsto con anticipacion. La planificacion se prolonga in situ. Ello requiere flexibilidad para
repactar cuestiones para clases siguientes, también, como entre PRF y EST; entre INT y PRF.

En esta Tesis, dispenso especial atencion a las interacciones de ensefianza y de
aprendizaje discursivas distribuidas entre momentos monologales de PRF o de INT/PRB y
dialogales entre aquellxs y Ixs EST, de ellos entre si, 0 entre distintos docentes. Los momentos
monologales de Ixs PRF se despliegan en la presentacion, desarrollo y cierre de contenidos
tratados. Cuando estos ocurren con interpretacion simultanea o consecutiva entre lenguas, ese
discurso debe ser acoplado entre PRF e INT/PRB. En esta cartografia, un rasgo observable es el
nivel de acoplamiento o su distancia y ello parece ser mas construido de forma situacional que
planificado, excepto cuando se pudieron realizar anticipaciones y acuerdos previos.

En el marco de las situaciones especificas del territorio de esta cartografia, las acciones
discursivas y linglisticas cobran un valor mucho mas relevante en relacién con su planificacion y
posteriormente, con su desarrollo. En mi trabajo, observo con frecuencia que las clases fueron
menos declarativas de lo esperado por mi anticipadamente. Sin embargo, los momentos de
exposicion de los contenidos a cargo de Ixs PRF estan depositados en la LSA y mayormente
mediante interpretaciones entre lenguas (es decir, discursos orales que se organizan también en el
mismo momento de la fase monologal del/la PRF). Esos momentos suelen complementarse con
la escritura en espariol, que resume en el frente en soportes diferentes (algunos que se conservan
en las paredes del aula), con elementos semioticos (audiovisuales, gréaficos). Y ello parece ser
fruto de su disefio previo. También las explicaciones de Ixs INT/PRB se desplazan entre la LSA
y la escritura en espafol: escriben y explican, preguntan e invitan a leer. Sin duda, esto ha sido

ya institucionalizado como una estrategia posible.
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Asimismo, destaco una cuestion que revela la concepcidn epistemoldgica sobre el saber y
también sobre Ixs EST que sostienen Ixs PRF, segun algunos dialogos que mantuve con ellxs. El
disefio de las clases varia entre quienes no consideran diferencias entre Ixs EST(S) y Ixs EST(O)
enfatizando la importancia de garantizar igualdad y quienes se van planteando como resolver los
problemas que identifican en el transcurso del afio. Entre estxs Gltimxs, se habla de la necesidad
de “adaptar algunos contenidos y la clase informatizarla”, comenta una PRF.

Aqui encuentro algunas cuestiones para reflexionar. Por un lado, la categoria de igualdad
esta en tension entre “lo mismo” y “las condiciones que cada uno necesita.” Profundizando el
concepto, entiendo que algo hay que resolver entre lo igual como “lo no uniforme” y “lo diferente”
y en lo que dispar, es necesario superar la idea de que ello se define como “de menor valor per se.”

Al mismo tiempo, deseo llamar la atencidn sobre otra categoria presente en el discurso de
algunxs PRF: la idea de “adaptacion.” Segln quien sea su enunciador, la misma también
adquiere connotaciones divergentes entre “simplificar”, con el consecuente interrogante acerca
de cuéles serian los niveles de tal accion, a diferencia de “ofrecer espacios para otras formas de
construccion”, como en construcciones bilinglies de conocimientos, por ejemplo.

Con respecto a la idea de diferencia en las tareas que circula fundamentalmente entre Ixs
docentes, para una proporcion importante se trata de “acortar o neutralizar las pequefas
diferencias que puedan existir”, mientras otros dividen la clase entre “el grupo convencional” y
“el grupo de Ixs sordxs”, lo cual puede ser connotado de forma positiva o negativa de acuerdo
con las decisiones que se tomen. Mientras para algunxs se trata de suprimir, para otrxs es
seleccionar, lo cual incluye “ampliar” y a veces, también “omitir”, por supuesto. Desde la Optica
de Ixs docentes (incluso de INT/PRB), el debate estd entre las razones de la supresion: las

razones generalmente aludidas se ubican en que: un contenido es demasiado abstracto, el trabajo
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propuesto en espafol llevara mayor tiempo, 0 que se necesitan explicitar y profundizar otros
aspectos implicados en el aprendizaje que Ixs pares oyentes no necesitan (claramente tiene que
ver con la construccion de translenguaje de los conocimientos disciplinares).

Por lo tanto, reconozco que aun existen algunas cuestiones que tienen que seguir siendo
problematizadas entre el contexto cognitivo comun y lo antagonista y entre una didactica que se
dirija hacia los saberes lingiisticos y disciplinares integrados de forma tal de producir
adquisiciones y tomar decisiones planificadas acerca de cuando, en qué lengua, como y por qué.
Segun la prescripcion jurisdiccional, es preciso incluir el espacio para el analisis de las lenguas
en las diferentes areas/materias (DEE y DES, 2017).

8.4.2. Las practicas de interaccion didactica de translenguaje

El director de Saladillo me relata sobre el impacto en las practicas de ensefianza del

trabajo conjunto entre la docente bilinglie y Ixs profesores: “los profesores van viendo

otras logicas de aprendizaje.” Justamente la ausencia de la docente bilingue hoy en el
turno mafiana, puso de manifiesto una serie de recursos de los que ya se han apropiado

Ixs participantes entre sefiar, escribir en sus celulares, y hacer gestos, asi como también

algunas dificultades como cuando la profesora comunica en forma oral la tarea a realizar

y Ixs estudiantes Sordxs quedan afuera del discurso.
Nota de viaje N°15. 31 de octubre de 2017.

La ensefianza como accion situada focaliza en su desarrollo a partir de la planificacion y
de aquello que la desborda, que ocurre de forma situada, es basicamente lo que esta a la vista en
esta Tesis sin referirme a las condiciones previas de su planificacion.

En el desarrollo de la ensefianza, se debe esperar el progreso de los saberes y, por ende,
de las relaciones y no la mera repeticion, de modo que haya una refundacion, un nuevo saber
construido entre lo conocido y lo novedoso. La elaboracion de los saberes disciplinares se
cimenta en la apropiacién de conceptualizaciones por relaciones entre conceptos y por supuesto,
de sus términos.
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En las descripciones de los desplazamientos y los entremedios en los capitulos 6 (de
expansion) y 7 (de articulacion), queda claro que, en las clases, esto sucede entre fases
monologales a cargo del ensefiante, por lo general, aunque Ixs EST también pueden exponer sus
saberes, y fases dialogales entre PRF y EST que focalizan en el contenido y en las lenguas. Estas
tienen lugar por medio del discurso y sus estrategias explicativas verbales y de interaccién, por
las tareas que se proponen en la relacion con otros textos, por ejemplo escritos, y también por el
analisis mismo del discurso. Es decir que los saberes linglisticos tienen una importante
incidencia en la elaboracion de los conocimientos tratados en las disciplinas como queda en
evidencia en los capitulos anteriores.

Propongo como descriptores:

Descriptores de la interaccion didactica de translenguaje

1. Definicion de las tareas en las situaciones didacticas
Caracteristicas
Conocimientos implicados

Interacciones previstas
con otros
con objetos de conocimiento

Contenido de las tareas
Restricciones

Interacciones
Procedimientos
Objetos/dispositivos

2. Retroalimentacion de la actividad de Ixs EST
Confirmacion de la actividad de Ixs EST
Correccion de la actividad de Ixs EST
Colaboracion con la actividad de Ixs EST

Explicacion
Guia
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Enlaces con pares
3. Actualizacion de la situacion didactica

Nuevas condiciones
nivel de la condicién
naturaleza de la condicién
Nuevas restricciones
nivel de la restriccion
naturaleza de la condicion

4. Establecimiento de saberes
Procedimientos/estrategias
Saberes disciplinares
Saberes lingiisticos

Dispositivos/objetos

Lxs PRF plantean situaciones didacticas en las cuales Ixs EST necesitan implicar
conocimientos orientados a resolver las tareas y otros a los contenidos especificos. Las tareas
propuestas tienen condiciones y restricciones, es decir que establecen ciertas interacciones o no
con otros y con los objetos de conocimiento y pautas de resolucion. Son Ixs EST los que
producen desplazamientos en la situacion didactica planteada. A partir de lo que desborda, la
tarea es actualizada en nuevas condiciones y probablemente, restricciones. Estas pueden operar a
partir de los objetos incluidos, los saberes linglisticos o disciplinares, Iéxicos, discursivos,
morfolégicos, en una lengua, en otra o entre ellas. Estas nuevas estrategias quedan
institucionalizadas cuando son establecidas. Es decir que hay una accion que permite atravesar
qué, quién y como, como progresa la accion a través de qué cambia, cuando y por los
movimientos de quién.

En las clases plurilingtes, Ixs EST manifiestan su modo de proceder y Ixs PRF pueden

confirmar, corregir, colaborar de formas diversas desde formas mas explicitas como explicar

385 IF-2021-00049228-UNC-ME#FFYH

pagina 385 de 443



directamente a formas menos especificas, asi como con pares. Sera trabajo de Ixs PRF asumir
roles entre la confirmacion, la correccion o la colaboracion cuando interactua con ellos. En las
aulas de mi estudio, estas acciones son asumidas por el/la INT, también. Lxs EST en esta
cartografia, en particular Ixs sordxs, producen con frecuencia traslados de la atencién entre
contenidos, operaciones y lenguas necesariamente se complejizan al ponerse en juego
instrumentos plurales de los repertorios de Ixs participantes y otros recursos semioticos que
deciden Ixs docentes.

A partir de mi cartografia, entiendo que el translenguaje puede ser didactizado, es decir
institucionalizado, al decir de Sensevy, en una integracion entre saberes disciplinares,
linguisticos y didacticos. Son las mismas acciones de Ixs participantes de las clases las que
orientan hacia la planificacidn de proyectos de aprendizaje y herramientas.

Las lenguas podran desempenfiar roles entre ser vehiculo de conceptualizacion, ser objeto
de ensefianza, o ser contrastadas a través de la elaboracion de los conceptos en mas de un codigo
linguistico con sus correspondientes perspectivas y de forma complementaria.

Desde el punto de vista de los saberes, los nuevos conocimientos aportaran novedades
linguisticas a establecer: terminoldgicas, en principio que son conceptos disciplinares como
también textuales vinculados con relaciones entre ideas y efectos que se quieren causar. Para Ixs
Sordxs es una novedad en ambas lenguas; no se puede obviar que este proceso de aprendizaje
también se realiza entre sus recursos. Pero si solo llega a ellxs en forma de interpretacion del
discurso de la clase es insuficiente, asi como si el espafiol solo aparece en los mismos términos,
como traduccion. Lxs sordxs necesitan que parte de la secuencia contemple el trabajo en ambas

lenguas: también textos escritos en LSA, tareas en EE.
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Este modelo me ayuda a interpretar como hasta aqui, esta cartografia demuestra que las
adquisiciones son interaccionales en el hacer y dialogar con otrxs, incluso con el conocimiento
producido por la cultura y por aquel publicado. Ademas de lo interaccional y lo transaccional, las
relaciones son adquisicionales y multimodales. Es por ello, que desde esta fase es posible
replantear la anterior, la planificacion.

Al recurrir a diferentes estrategias, se produce una estabilizacion de los términos que se
construyen de modo multimodal (entre las lenguas y entre otros recursos disponibles) a través del
continuum del repertorio de Ixs EST y Ixs PRF. A nivel simultaneo, esto puede hacerse en turnos
e interacciones co-construidos mediante diferentes modalidades definidos por la yuxtaposicion o
la superposicién de recursos. En este sentido, las secuencias laterales a la actividad del grupo-
clase que Ixs Sordxs generan juegan un importante papel, ya que en ellas se profundizan los
conocimientos en ambos ambitos, (mono)bilingles de ida y vuelta, y que también pueden
corresponderse con una intencion didactica.

Por lo tanto, queda de manifiesto que los saberes disciplinares se elaboran de forma
integrada entre recursos, acciones, sujetxs, vinculados con el analisis discursivo, del Iéxico y
morfosintactico de forma dialogada y contrastiva entre lenguas. También, se deriva hacia saberes
linguisticos de tipo mas periféricos de la situacion compartida con el compromiso de estar
atentos a no sobreabundar en informaciones. Esto debe retroalimentar la planificacion.

Cuando ante las tareas planteadas se movilizan actuaciones translenguales, hay
evidencias de que es posible construir otras formas de trabajo, en funciéon de como unos y otros
interpretan y resuelven las propuestas. Al generarse estas desviaciones de la actividad central

planificada, opera una reformulacion que el PRF administrara, aunque sea originada por Ixs EST.
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Ello habla de la influencia de Ixs EST en las condiciones del juego didactico que reubican al PRF
también.

Fundamentalmente, ese movimiento aporta al “reconocimiento del translenguar bilingue
como practica discursiva y practica pedagogica” (Garcia, Op. cit., p. 354). Parafraseando a la
autora, esto puede modificar notablemente la situacion sociolingtistica (de Ixs Sordxs) al
concederles la autenticidad de ser parte e incidir en los discursos como ciudadanxs argentinxs en
lugar de quedar relegadxs en definiciones como personas con desempefios inferiores en la lengua
mayoritaria, a la vez que se desconoce la LSA como lengua completa y compleja y todo aquello
que son capaces de hacer mediante la integracion de una amplia gama de recursos. Y €esos
movimientos incluyen también a Ixs EST(O).

En términos didacticos, se prevén secuencias de trabajo, fases o etapas, ciclos para la
construccién de los conocimientos que se orienten hacia la comprensiéon y la ausencia que
promueve aprendizajes. Si el PRF hace “la parte” de Ixs EST, estxs demoran o inhiben “su
parte.” Cada fase de trabajo debe ofrecer los saberes y herramientas necesarios, pero ello no
alcanza para garantizar su comprension, menos la adquisicion de las lenguas y particularmente
del espafiol escrito. En etapas posteriores, Ixs EST serdn quienes indicaran el avance en su
elaboracidn con sus reacciones que retroalimentan la ensefianza. Ahora bien, tampoco ello solo
debe pensarse en relacion con la lengua mayoritaria, dado que la LSA también debe ser integrada
al repertorio desde otros grados de complejidad.

En las fases monologales, “no es suficiente la percepcion del locutor con respecto a la
informacidn provista en su turno; es también la respuesta del interlocutor en el turno siguiente

quien informa sobre su satisfaccion” (Roulet et al., 1985: 17). Por otro lado, los dialogos se
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deben orientar hacia un doble acuerdo: si se encontré una solucién o, por el contrario, si es
preciso avanzar con nuevas acciones para encontrarlo.

Una version explicativa esclarecedora nunca sera concluyente; debe quedar abierta
también a aquello que surge como necesidad y a un vacio que movilice las inquietudes de Ixs
aprendices. Si la ensefianza lo llena todo, nada se moviliza por el aprendizaje. Por ello, en
términos didacticos, se trata de alcanzar un punto de equilibrio entre la insuficiencia y la
sobreabundancia. Por una parte, ofrecer informacion monologal no es suficiente, debera
encastrarse con la medida de la demanda de Ixs EST como interlocutores para llegar a puntos de
acuerdo y con sus propias exploraciones, también. En mi investigacion, encuentro que esta
funcién es cumplida, en parte, por las secuencias laterales que, entre Sordxs, se procuran y que
muchas veces no ocurren con Ixs EST(O). Igualmente, tienden a la saturacion Ixs intertextos
brindados a Ixs EST(S), otros accesos semidticos (por ejemplo, los audiovisuales, como se ve en
el capitulo 6), la prolongacion de tareas que Ixs oyentes no realizan sobre las lenguas o sobre
otros textos, la omision de algunas que para ellos serian secundarias y también, los contraturnos
en las escuelas de EST(S). Con respecto a los recursos semioticos, vale aclarar estos no son
productivos a causa de que “Ixs sordxs son visuales” como se suele mal comprender. Pueden
aportar claridad como le aportarian a Ixs EST(O) al permitir otra ruta de acceso a la informacion
que no sea solo lo verbal y declarativo. También se orientarian en este sentido, propuestas de
trabajo discursivo y linglistico en grupos mixtos, como ocurre en el caso de la elaboracién de
resefias en LSA por parte de toda la clase en la escuela de 9 de Julio.

Asimismo, en términos didacticos, la integracion de disciplinas también se orienta hacia
la saturacion de saberes. Por ejemplo, en esta cartografia ello ocurre en los textos de las materias

trabajados en Préacticas del Lenguaje y/o en inglés desde el punto de vista discursivo y en los
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espacios para las lenguas en los contenidos disciplinares como en el episodio de la clase de
Matematica en Saladillo. Estas integraciones constituyen decisiones didacticas que son muy
satisfactorias.

Ademas, la propuesta de ensefianza es analizable en la forma como Ixs EST podran tomar
la palabra, es decir en el tipo de tareas y en las maneras de participacion disponibles, ya que hay
diferencias entre ser solo un receptor de informacién o ser un miembrx activx en el propio
aprendizaje, en descubrir qué se comprende, que no; como se relacionan conocimientos, qué
hace falta saber y como proceder. Existen notables diferencias entre una ensefianza
exclusivamente centrada en lo declarativo y la realizacién posterior de tareas para aplicar los
conocimientos y clases donde se comparten momentos explicativos de Ixs docentes con otros de
actividad grupal o individual de Ixs EST para la investigacion, para generar interrogantes, para
consultar, para establecer relaciones, aun cuando Ixs PRF cooperan con Ixs EST.

En la dinamica interaccional, las intervenciones del interlocutor indican la escasez o la
suficiencia de los saberes en curso. En el nivel discursivo, la saturacion se sefiala en sus
caracteristicas como: la puntuacion, los conectores, las marcas morfosintacticas y por supuesto,
en la prosodia, la gestualidad, la proxemia donde la actividad de translenguaje es por supuesto,
fundamental. En la interaccion, se indica mediante la mirada, las preguntas, los comentarios
espontaneos (de asentimiento onomatopéyicos), las aseveraciones, las afirmaciones, las
resoluciones de la tarea, los RNM. Esto retroalimenta al ensefiante que debe buscar otros
recursos si es necesario o saber cuando dar por concluido un tema provisoriamente. La
planificacién de otros recursos semioticos debe ser pensada con sensatez en una didactica de

translenguaje.
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Para evitar el disefio de unxs (los ministerios o los especialistas) que otrxs implementan o
no (Ixs docentes), es sustancial construir con Ixs ensefiantes soluciones situadas, entender qué
I6gicas operan y aportar desde ese primer lugar para lograr permear los contextos educativos.
Esta cartografia produce un saber al mostrar aquel que se despliega en la vida de las aulas. La
didactica puede preguntarse por estas aulas plurilinglies y encontrar alternativas y nuevos
interrogantes para los territorios educativos de estudiantes Sordxs y de Sordxs y oyentes.

Con respecto a la definicién de la situacion didactica, sus caracteristicas y restricciones,
en el primer caso, Ixs PRF definen la naturaleza de las tareas, es decir que de algin modo
orientan, pero no son siempre son transparentes en las estrategias necesarias para su resolucion.
Es aqui donde la actividad de Ixs EST es la que suele desbordar las definiciones y modificar el
curso de las acciones previstas.

El contenido de las interacciones propias de la accidn didactica debe ser redefinido con
asiduidad, evoluciona a través del tiempo. Se ven claramente desplazamientos en el orden del
contenido, pero también con frecuencia entre lenguas y contenidos o de contenidos entre las
distintas lenguas, con lo cual cambia también la perspectiva. Lxs PRF introducen en el lugar
compartido objetos, enunciados, focalizan en la actividad de Ixs EST. El contenido de la
interaccion se modifica en una accién de cooperacion entre EST y PRF/INT/PRB: un qué, cémo
qué Ixs PRF retroalimentan y redefinen.

A su vez, los saberes progresan en el tiempo. Las interacciones pueden ser vistas en el
sentido de cémo progresa la actividad compartida en términos didacticos para ayudar a avanzar
el tiempo didactico; en palabras de la pregunta sobre cuando, de qué modo cuando y cual es la
razon de ser de los cambios. Es decir, la sensibilidad para descubrir cuando introducir una

modificacion, una nueva estrategia de informacién, un objeto o dispositivo en la relacion.
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Asimismo, es importante analizar quién, a modo de quién introduce novedades en la interaccion:
quién actuo, quién validé ese actuar, la distribucion del contenido de la transaccion.

Analizar los conocimientos y los procedimientos esperados, qué contenidos anteriores
condujeron a hacer el trabajo sobre los nuevos, quién asumio ese trabajo.

Otra comunicacion interpersonal con una PRB denota algunos rasgos del desarrollo:

Este afo, en las clases de inglés hemos avanzado. Lxs estudiantes han demostrado a la

profesora que mas alla que ella no sabe LSA pueden comprender el idioma (inglés) y

hacer uso del mismo. Esto dicho por ella, ha hecho que comience a interesarse,

considerar su participacion y permitir que Ixs estudiantes se comuniquen en LSA y luego
lleven eso al inglés escrito. La profesora les pide todas las clases que le ensefien nuevo
vocabulario o expresiones en LSA. Aqui mi intervencion es facilitar la comunicacién en
los momentos y las reglas gramaticales que se presentan entre ellos y la profesora. En
actividades de repaso que propone, los tres estudiantes Sordxs ayudan y guian a sus
comparfieros ya que muchos no comprendian la actividad (actividades de presente a
pasado simple). Lxs estudiantes ponen mucha atencién y entusiasmo ante cada actividad.
Comunicacién personal N° 11. PRB de Saladillo. 18 de noviembre 2019.

En otro momento, manifiesta:

Cuando P. sacé un 6.50, se sinti6 algo frustrada y entonces, le pregunt6 a la profesora

¢ qué pasara ahora? ¢Vas a considerar mi participacion en clases? y otras preguntas sin

importar que la profesora no la comprenda.
Comunicacién personal N° 12. PRB de Saladillo. 18 de noviembre 2019.
8.4.3. La reconstruccion de las précticas didacticas de translenguaje

La reconstruccién de la accion didactica planificada y puesta en acto incluye
necesariamente la valoracion de los aprendizajes de Ixs EST, a partir de la cual también es no
solo posible sino necesario reflexionar acerca de los procesos de ensefianza.

Este es un punto algido en toda la educacion; en general, alin persiste la tradicion de
tomar prueba y, ademas, no pocas veces con formatos restringidos a preguntas que se responden
definiendo conceptos, generalmente. Por el contrario, la recoleccion de indicios de aprendizaje
se presenta como un modo mas genuino de conocer los procesos de aprendizaje en sus

desarrollos y a través de los productos.
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Las evaluaciones estan siendo pensadas para que se evalte el proceso y los proyectos
como se vienen trabajando. En general, los profesores han propuesto realizacion de
Power Point, Flyer, como las cartulinas que has podido ver en las fotografias. Ahi se ha
articulado ademés contenido de Biologia con los de Construccion de Ciudadania
expandiendo el cuidado del cuerpo mas alla del proyecto de soberania alimentaria. Fue
placentero verlos trabajar, con las imagenes, material, viendo lo de sus compafieros.
todo el grupo trabajé muy bien, muy concentrados en el trabajo de cada uno y grupal.
creo que es el modo; barbaro. Aqui ademés de esta presentacion, cada uno nos fue
explicando a medida que recorriamos los bancos qué era lo estaban exponiendo,
armando y a donde querian llegar con eso. Fue un muy buen trabajo.

Comunicacion personal N° 13. PRB de Saladillo. 14 de agosto de 2018.

Precisamente esta comunicacion personal da cuenta de decisiones que se han tomado para
la valoracion de los aprendizajes de todxs Ixs EST de forma coherente con el tipo de trabajo
institucional que caracteriza a la ES 5 de Saladillo, segun describo en el capitulo 1. Por un lado,
se decide “evaluar el proceso y los proyectos como se vienen trabajando” y mediante productos
que suponen una elaboracion de los conocimientos: Ixs profesores han propuesto la realizacion
de Power Point, Flyer, como las cartulinas que has podido ver en las imagenes. Ademas, se ha
articulado contenido entre materias (de Biologia con Construccion de Ciudadania), es decir que
se integran saberes de forma aplicada a un proyecto. En la misma comunicacion, la PRB
profundiza su relato:

Cada uno nos fue explicando a medida que recorriamos los bancos qué era lo que

estaban exponiendo, armando y a dénde querian llegar con eso, es decir dando cuenta de

su trabajo, justificando sus elecciones, fundamentando desde el saber disciplinar. Y lo
que no es menor, es el clima compartido: fue placentero verlos trabajar, con las
imagenes, material, viendo lo de sus compafieros. todo el grupo trabajo muy bien, muy
concentrados en el trabajo de cada uno y grupal. creo que es el modo; barbaro.
Comunicacion personal N° 14. 27 de octubre de 2017.

En la misma linea, en otros dialogos Ixs PRF expresan:

Creo que claramente Ixs EST dan cuenta de los aprendizajes cuando aparece una

pregunta interesante, una pregunta retorica, o bien cuentan algin suceso personal

relacionandolo. También, a través de la verificacion de los contenidos en LSA,
explicaciones espontaneas de los jovenes acerca de un tema ya visto y pudiendo realizar
asociaciones con otros temas.

Comunicacion personal N° 15. 2017.
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Anteriormente, me referi puntualmente a la cuestion de que, en este tipo de contextos, la
evaluacion muchas veces desconoce la relacion de construccion que los contenidos establecen
con las lenguas y las diferencias en los repertorios de Ixs EST de la clase. Esta desconsideracion
puede dejar a Ixs EST(S) en desventaja al concluir que no aprendieron y al reforzar asi la idea de
discapacidad o de incompetencia a diferencia de otras conclusiones que se pueden extraer sobre
los procesos de Ixs otrxs EST (que no han comprendido, que la ensefianza no fue todo lo clara
gue se necesitaba, que faltd tiempo para profundizar los temas, que Ixs EST no estudiaron, o
faltaron demasiado, entre tantas otras). Sin embargo, con Ixs EST(S), predomina la causa
monolitica de la discapacidad o la incompetencia linglistica que se suele trasladar a la
desvalorizacion de la LSA como incompleta o al dominio que algunxs de ellxs puedan demostrar
sobre el espafriol.

Por el contrario, desde la comprension de los fendmenos que describo e interpreto en esta
cartografia, Ixs EST(S) transitan procesos mucho mas complejos, que se alejan de la atribucion
de una cualidad deficitaria. Pueden dar cuenta de la saturacion de saberes mediante la LSA y no
necesariamente en espafiol escrito, aunque también un objetivo es que puedan hacerlo, por ende
es un proposito de progreso a ser trabajado, como en ciertos temas ambas posibilidades estan
disponibles, asi como la comprension y manifestacion de lo aprendido estd distribuido entre
varios recursos.

Una vez mas, la jurisdiccion orienta a considerar el disefio de tareas que permitan a todxs
evidenciar sus progresos en los contenidos y en las lenguas. Y, en particular para Ixs EST(S), la
posibilidad de exponer sus avances tanto en LSA como en espafiol, segln los objetivos que ha

seguido la ensefianza (DES y DEE, Op. cit.).
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La comprension de que los sujetxs, especialmente Ixs EST(S), se mueven en una
dindmica de translenguaje entre recursos linguisticos, lo cual desplaza también a toda la clase
hacia territorialidades que se mudan y se refundan, tiene implicancias de gran potencialidad a
escala institucional.

Reconozco la existencia de un hacer didactico que se actualiza orientado segun sus propios
resultados, que, a su vez, surge de la reflexion sobre los puntos de incomodidad que se
experimentan y que también pueda sacudir los aspectos tranquilizadores en los modos de hacer
rutinizados que no producen desafios y que, en parte, pueden dar respuesta acerca de por qué no
ocurren ciertos aprendizajes esperados desde lo planificado. Un ejemplo de ello es el exceso de
lectura mediada por la traduccion a la LSA que una INT pudo interpelar en su propia tarea
mientras dialogdbamos. Cuando encontreé esta practica mas de una vez en las distintas escuelas y al
consultar por esta, las respuestas coincidieron en atribuirla a la falta del tiempo disponible para esa
actividad en la clase. Sin embargo, cuando se le hace lugar y resulta una experiencia adquisicional
de alto impacto, esto lleva a pensar en la necesidad de reconsiderar los planteos de la planificacion.

Por lo tanto, considero que una accién didactica conciente necesita ser analizada para
replantear sus objetivos y su direccion. En este sentido, propongo la reconstruccion de la accion
didactica disefiada y conducida por Ixs PRF para replantearla hacia adelante.

Con el foco en los efectos, es decir en los desempefios de Ixs EST propongo:

Descriptores de la reconstruccion de la accion didactica

1. Revision de la planificacion
Las tareas
Los roles
Los instrumentos

2. Revision de la interaccion
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Definicion de la situacion didactica
Retroalimentacion
Actualizacion

Institucionalizacion
Valoracion de los desempefios

3. Reorientaciones de la accion didactica
Prospectiva de planificacion

Prospectiva de desarrollo

En este sentido, los desbordes y las reterritorializaciones, que provoca la accién de Ixs
EST fundamentalmente, pueden ser didactizados. El translenguaje puede ser una accion dirigida
e intencional, aunque lo encuentro mas depositado en Ixs INT/PRB, en los contraturnos de las
escuelas de Sordxs y de forma incipiente en ciertxs PRF que habilitan espacios de translenguaje
conducidos por ellxs, como la PRF en clase de inglés en Saladillo. Ello parece ser ldgico en
funcion de la competencia bilingie del ensefiante.

8.5. Reinterpretaciones de ensamblaje de la interaccion didactica

En este apartado, retomo dos episodios ya presentados desde el punto de vista
sociolinguistico para observarlos desde la perspectiva de Ixs aprendices e integrarlos con la
dimension original de su descripcion: 1. la escritura traduccion y 2. la resolucion de una tarea
que transcurre entre lenguas y contenidos de otras areas disciplinares.

Como situaciones didacticas definidas, ambas pueden ser renombradas: 1. escritura
colectiva y conversacional de un texto de estudio; 2. resolucion de un multiple choice en inglés a
partir de los conocimientos trabajados en otras materias.

Escritura colectiva y conversacional de un texto de estudio
En el capitulo 6, describo experiencias de escritura colectiva dialogada que, ademas,

convergen con practicas de escritura-traduccion y doy cuenta de su complejidad. Estas
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experiencias poseen un alto potencial adquisicional de lenguas y a la vez, didactico si se dieran
los tiempos de analisis necesarios del texto, en lugar de solo resolver su textualizacion.

En el capitulo 7, transcribo un episodio de dictado a la PRF por parte de Ixs EST para describir
el curso de un rio a partir de una infografia que fue elaborada también en clase de forma dialogada.

Observada desde los descriptores de construccidn de la situacion didactica, nada podria
ser reconocido como anticipacion, ya que la actividad de escritura no fue planificada con
anticipacion, sino que surgio in situ. Sin embargo, responde a una rapida organizacion de
acciones que la PRF realiza en base a la experiencia previa del aula, dado que establecié un
juego y todos aceptaron y supieron jugar: Ixs EST dictando, la INT reformulando en otra lengua.
Luego, se propone un espacio de revision de la escritura que transcribo, donde operan las mismas
circunstancias que expreso anteriormente.

Si observo la misma desde el punto de vista de la ensefiante, esta define la situacién
didactica: a partir de la infografia, se produce un texto descriptivo colectivo en forma dialogada.
Los lugares de la interaccion se corresponden con EST que dictan y la PRF que escribe en los
términos de registrar las ideas en el pizarrén. Lxs EST participantes dictan cada uno en su lengua
(aunque no es dicho explicitamente) y la INT traduce, es decir que también dicta. Es posible
decir que quienes dictan también escriben en el sentido de elaboracién del discurso. Luego, la
situacion se redefine en otra etapa: la revision en la cual se pone en juego un saber en la
seleccién de qué conocimientos se actualizan, se precisan, etc.

De haber sido planificada con antelacién esta actividad de elaboracion de un texto
colectivo, la docente podria integrar la dimension didactica produciendo un nuevo
desplazamiento de sus contenidos de trabajo hacia el polo discursivo y linglistico con mayor

nivel de detalle, por ejemplo, desde el punto de vista de las practicas de traduccion. Para ello,
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toda la actividad de dictado y escritura podria ser videograbada para después ser proyectada en el
frente o en grupo pequefios mixtos con EST(O) y EST(S). Al ser proyectada, seria conveniente
su detencion por partes para analizar como se resolvié la enunciacion en la otra lengua y mas alla
del texto puntual, sistematizar saberes linguisticos que apunten a un progreso en el repertorio de
Ixs EST(S), asi como derivar otros trabajos. De esta manera se trabaja en las escuelas primarias
de Sordxs y en esta etapa de educacion, este tipo de situaciones parece fundamental. Otra
posibilidad es organizar un trabajo junto con la PRF de Préacticas del Lenguaje.

Esta clase de trabajo con grabaciones es recomendable para producir textos entre la LSA
y el EE, también en forma individual, e incluso generando propuestas entre géneros discursivos.
Por ejemplo, en este sentido, colaboran las permanentes grabaciones de las interpretaciones de
las clases para la organizacion de bibliotecas que cuenten con material de estudio y para otros
trabajos de ensefianza y de aprendizaje.

Quiero enfatizar que la PRF de este episodio no hubiera accedido a mi idea si ello no
estaba en el marco epistemoldgico y epistémico de su actividad docente. Escribir también es
parte de ensefiar Ciencias Sociales, elaborar textos es un acto de reconstruccién del saber
disciplinar. Y Ixs EST lo reconoce: “es una clase de lengua”, dice uno de ellxs. En cierta medida,
se establece como estrategia: “en Ciencias Sociales producimos textos”, le responde la PRF.
Contenidos disciplinares en varias lenguas

En el capitulo 7, la transcripcidn de algunos episodios de una clase de ING consiste en la
seleccidn de opciones a partir de la lectura de ciertas definiciones sobre un contenido disciplinar:
la agrotoxicidad. Ello precisa de los conocimientos previos de Ixs EST de otras materias y los
especificamente linguisticos de ING, también del espafiol y de la LSA para Ixs EST(S). La

dindmica de la relacion me permite observar:
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La PRF entiende que lenguas y contenidos estan imbricados. Cuando no se puede
resolver la consigna distingue si se debe a una cuestion del contenido o linguistica. En general,
recurre a las fuentes que podrian colaborar en cada caso sin dar la respuesta directamente.
Recurre a las lenguas conocidas para resolver otras, enlaza los conocimientos linglisticos para
institucionalizarlos, ya que en ciertos casos define reglas sistematicas como cuando profundiza
en aspectos morfoldgicos de ciertas palabras y los compara con el espafiol. Por ende, sostiene
una concepcion constructivista, integrada y colaborativa con Ixs EST y con la PRB, también y
entre los conocimientos disciplinares diversos.

A través de la cartografia, los episodios demuestran turnos colaborativos entre PRF y
EST, asi como co-construidos entre INT/PRB y PRF. En este ultimo caso, las evidencias
manifiestan acuerdos negociados en la misma dinamica del desarrollo del discurso donde el
obstaculo puede estar ubicado en Ixs INT y en ocasiones en Ixs EST(S); Ixs INT suelen llevar al
seno de la conversacion las inquietudes que Ixs Sordxs les dirigen y asi convierten momentos
monologales en interactivos. También algunxs PRF advierten cuando no son clarxs y van
ensanchando sus recursos explicativos. Estas Ultimas experiencias enriquecen a toda la clase,
incluso porque sistematizan relaciones entre contenidos y discursos de forma mas explicita.

En la interaccion en pequefios grupos, Ixs EST(S) trabajan entre Sordxs o con la
INT/PRB, en general, aunque no unicamente. Cuando el trabajo ocurre en grupos mixtos,
algunos procesos se potencian, como la intercomprension entre lenguas, la traduccion, los
dialogos en dos lenguas, la lectura y la escritura.

8.6. Dispositivo analitico integrado
En la zona de enlace con la tercera parte de la cartografia, expongo el dispositivo

analitico de las interacciones construido a través de los capitulos 6 y 7, centrado en los saberes
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linguisticos y disciplinares. Habiendo expuesto el propio de la accidn didactica, en este apartado,
elaboro un dispositivo analitico integrado.

Con el foco de observacion de la actividad interaccional en el centro, unidad de analisis
de esta Tesis, describo la integracion de las capas que constituyen las situaciones interaccionales
y las acciones didacticas que organizan nuevas territorialidades, segin su interjuego.

La actividad resulta de la situacion interaccional y también enmarcada en la situacion
didactica; cada una de ellas puede ser analizada segun sus descriptores internos y a su vez, segun
sus intersecciones. En esas intersecciones, se fundan zonas analizables segln el tipo de
desplazamientos y entremedios que establecen y que se despliegan en su interior mediante
estrategias que organizan los recursos disponibles teniendo la saturacién como indicador de la
fertilidad de la situacion de ensefianza.

8.7. Notas de sistematizacion

En el capitulo, planteo aspectos didacticos que se implican con los desempefios
sociolinglisticos de Ixs participantes de las clases.

Interpreto la existencia de un desafio didactico en la amalgama entre todas las
posibilidades que necesitan ser clarificadas desde el momento de la planificacién de la ensefianza
ademas de aquellas decisiones que se toman en el mismo progreso de la dindmica interaccional,
sobre las que habra que estar todo lo atentxs que sea posible, y por lo menos registrarlas,
conversarlas para hacer modificaciones a posteriori, si fuera necesario. Es evidente que el
trabajo didactico se juega en la prevision de los recursos linglisticos necesarios y en el
encadenamiento progresivo de los contenidos disciplinares: las tareas deben permitir esa
elaboracion, al mismo tiempo que deben propiciar espacios provisorios de lagunas en el

conocimiento para que esto movilice a Ixs EST en su busqueda.
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En este sentido, entiendo que la falta es un motor para que toda negociacion sea relevante
y para que la ensefianza no se agote en fases monologales exclusivamente, aungque sean
necesarias. El trabajo didactico de ensamblaje es puesto en jaque en el momento cuando la
lengua en la que ocurre debe garantizar la mayor transparencia. En ciertas ocasiones, Ixs EST
precisaran que ocurra en su lengua principal y en otros, podra suceder en la lengua de mayor
opacidad para también dar curso a su adquisicion integrada. Para esto ultimo, se deberan generar
espacios de trabajo linguistico exclusivo que habiliten avances en su repertorio y para este
cometido, los grupos mixtos pueden ofrecer potentes experiencias cuando EST(O) y EST(S)
cooperan entre si, por ejemplo, produciendo textos en ambas lenguas en condiciones de igualdad,

Lxs EST(S) se movilizan entre lenguas con frecuencia para la adquisicién de contenidos
(o lo requieren) en medio del discurso explicativo de Ixs PRF. El discurso puede no satisfacer a
Ixs participantes cuando no sintoniza con la gestion del conocimiento y la situacion. En este
momento, es el PRF quien puede hacerse cargo de expandir la explicacién, como ocurre con el
PRF de Literatura de Burzaco que relata la vida de Zeus o es el/la INT/PRB que puede expandir
ese discurso. E..n ese caso, es preciso prestar atencion a que el exceso de repeticiones o de
digresiones, por ejemplo, pueden obstaculizar la apropiacion. Pero es el INT/PRB quien suele
tener la precepcion de los puntos problematicos al compartir todo el tiempo escolar con Ixs EST
a través de todas las materias. Lxs EST(S) también suelen expandir el discurso en etapas
monologales del/la PRF interviniendo mediante interacciones de comentario con el/la INT/PRB.

La problematica correspondencia entre densidad conceptual y opacidad linguistica
enunciada por Gajo se puede resolver no solo recurriendo a la LSA, sino ademas tomando
decisiones sobre el tipo de operacidon discursiva. Por ejemplo, resulta insuficiente si cominmente

se opera solo a nivel de la ejemplificacion sin incidir en otros niveles de analisis de los elementos
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conflictivos como a través de definiciones, argumentaciones o explicaciones como
reformulaciones. De igual forma, si la intervencion explicativa queda anclada en la
descomposicion fonoldgica del Iéxico con el AD o de trasposicion seméantica del espafiol a la
LSA. Ademas, no se trata solo de recurrir a la LSA, sino se actua de forma algo restringida. Pero,
por el contrario, el exceso de explicitacion de esta opacidad puede conducir a una sobre
saturacion al alejarse de una actividad pertinente de acuerdo con las demandas de la tarea en
curso y por ende, dificultar también su apropiacion.

Cuando el volumen conceptual es alto, el nivel de claridad discursiva debe ser asegurado
desde la planificacion de textos de la ensefianza en ambas lenguas, desde el translenguaje y
seleccionando muy bien los recursos que aportan otros aspectos de la informacidn necesaria de
forma que se puedan complementar. Y dado que las lenguas de ensefianza son mas de una, habra
qué decidir cuando es oportuno ofrecer lagunas en el discurso que valgan la pena ser abordadas
con una clara intencion de trabajar las lenguas en los contenidos de las disciplinas.

En efecto, para que su apropiacion sea completa, debe haber momentos de trabajo
especifico en la lengua de aprendizaje de modo de trabajar en el orden de la adquisicidn; esto es
especialmente importante en el EE para Ixs EST(S), ya que no habra otras posibilidades para su
abordaje, posiblemente. Asimismo, el trabajo en algin/as de la/s lengua/s puede colaborar
evitando sobresaturar de informacién que no sea relevante y que, de todos modos, muchas veces
Ixs INT despliegan. A esto me referi en el capitulo 6 en el caso de la escuela de Burzaco, cuando
la INT toma decisiones de omitir parte del discurso de la PRF de Précticas del Lenguaje para

profundizar otros aspectos de la secuencia didactica con Ixs EST(S).
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El trabajo especificamente linguistico, especialmente sobre el esparfiol, en general se
aborda con sistematicidad en el contraturno de las escuelas de Sordxs, aunque también la
presencia del PRS permite reconstruir algunas cuestiones propias del discurso en LSA.

En este punto, recorro nuevamente algunas situaciones ya descritas en los capitulos 6 y 7 y
propongo una revision didactica para su mejor aprovechamiento en el plano lingistico y disciplinar.
Entiendo que estas practicas se pueden considerar como parte de una caja de herramientas de Ixs PRF.

Quiero llamar la atencién sobre el momento posterior a la ensefianza, a su desarrollo
como espacio de aprendizaje de Ixs docentes en su reconstruccion. No es sencillo encontrar
momentos para ello en las dindmicas escolares. Mayormente, esa revision ocurre en soledad ante
la nueva planificacion. Sin embargo, en estas aulas, donde es necesario establecer acuerdos, el
momento comun entre Ixs adultxs es un espacio ineludiblemente necesario.

Posicionada donde he llegado en la deriva didactica de esta cartografia sociolinguistica,
encuentro que el punto de anclaje del ensamblaje didactico con las dimensiones previas se ubica en la
saturacion de saberes propuesta por Gajo (Op. cit.) como una cantidad suficiente de conocimientos y
en las posibilidades ofrecidas de una ensefianza para la comprension. Segun expliqué en el capitulo 6,
la saturacion esta “estrechamente vinculada al desarrollo dinamico de la interaccion en la medida en
que de alguna manera constituye el lado conceptual de la integridad discursiva” (Op. cit., p. 73). Para
la saturacidn, sera preciso derivar trabajo que exceda aquello que surge por la misma interaccion en
funcidn de la tarea, sino redundar, profundizar, sistematizar. Especialmente porque el EE demanda
procesos cognitivos complejos, superiores, a diferencia de la oralidad.

La saturacion alcanza un nivel de comprension en Ixs participantes de una interaccion
didactica que permite avanzar, lo cual no significa que el saber se haya estabilizado para su

generalizacion, sino que al menos alcanzo6 un grado de claridad como para permitir progresar en
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la accion en curso. Pero si algunos saberes no son retomados e integrados en la ensefianza
quedaran como conexiones interrumpidas, que se pierden, que actuaron localmente, pero que no
se integran en el repertorio de Ixs EST.

En sintesis, a partir de la cartografia puedo sostener la necesidad de una didactica
sociocultural en la que se destaca “la conexidn entre las relaciones de poder a nivel macrosocial,
y las practicas de transmision, adquisicion y evaluacion del conocimiento a nivel escolar” (Bixio,
2033: 29). Es entonces que propongo:

e un enfoque comun para todas las lenguas de la escuela;

e las lenguas identificadas en distintos momentos en sus roles como: objeto de
reflexion, herramienta de conceptualizacidn de saberes disciplinares y de aprendizaje
para todxs Ixs EST y para distintos grupos de EST, también en diferentes momentos;

e la materia Practicas del Lenguaje no se ocupa de una sola lengua, el espafiol.

e la modalidad de intervencion de todas las lenguas para ensefiar y para aprender;

e ¢l trabajo sobre las lenguas en las disciplinas y sobre las disciplinas en las lenguas;

e la valoracién de los aprendizajes en toda su complejidad: los saberes disciplinares y
los linguisticos integrados y por operaciones de translenguaje.

A nivel de la microactividad del aula, esto tiene implicancias en diferenciar si la clase se
planifica de modo monolingie en espafiol y el/la INT/PRB debera hacer los ajustes en LSA y
entre espafol/inglés y la LSA, o bien estd pensada para todxs en dos sentidos posibles: 1. dando
espacio al translenguaje como necesario y propio de Ixs EST(S), aunque sucede un
desplazamiento hacia el resto de Ixs integrantes, 0 mas aun, 2. haciendo del translenguaje una
realidad para todxs. En este ultimo sentido, quiere avanzar la jurisdiccion y también lo hacen

algunos episodios mapeados en esta Tesis, no sin dificultades y aspectos a mejorar.
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Tercera Parte

Fin del viaje

El desplazamiento continta
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Capitulo 9
Repaso del recorrido
Conclusiones
Si algo existe en un lugar, existira en todos.
Neuman, A.%
9.1. Notas iniciales

En este capitulo, repaso mi viaje desde el eje conductor que me ha guiado: el desplazamiento.
Desde los primeros encuentros hasta las descripciones mas exhaustivas de la vida interaccional de las
aulas, mucho ha sido lo descubierto, lo transformado y lo que me ha transformado.

En la Introduccidn, sefialo que “el enfoque, la metodologia y el texto cartografico se co-
construyen como un arte” (p. 27). Expongo los aspectos nodales de la cartografia como enfoque
y como metodologia. Ademas, destaco que el corazén de la elaboracion de una cartografia se
encuentra en el modo de organizar las evidencias puestas a la luz por Ixs participantes, proceso a
su vez personal por el que, como INV, también yo territorializo.

También yo territorializo estableciendo categorias. En algin sentido, categorizar es
generalizar. Pero, en este caso, generalizar no procede de validar una misma evidencia por una
cantidad significativa de recurrencias, sino de identificar comportamientos que crean y recrean
condiciones y que podrian ser reactualizados, de los que otrxs podrian aprender. Estas categorias
ayudan a comprender condiciones a construir, ademas, en otros casos diferentes.

Aunque este texto describe un viaje, el relato no es cronoldgico, sino ordenado a partir de
categorias construidas como fruto de un proceso analitico que saltea tiempos y distancias, los

acerca estando lejos y los aleja siendo proximos. La cartografia como texto progresa a partir de

61 Neuman, A. (2019). Fractura. Buenos Aires: Alfaguara.
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las primeras formulaciones al iniciar el viaje y la textualizacion resultante luego de atravesar el
territorio de exploracion.
9.2. La cartografia como texto

La cartografia como texto expuesta en esta Tesis es el fruto de un desplazamiento
indisciplinado que tiene un organizador: un dispositivo analitico. Responde a una organizacion
analitica de la descripcion. Para ello, como sefialo en la Introduccion, entre las tres escuelas
interpretadas como un territorio Unico encuentro la posibilidad de formular relaciones de objeto
de estudio compatibles y a la vez, otras que indexan diferencias.

Desde la Introduccion, el relato comienza desde la preparacion del viaje. En la primera
parte, la llegada a los territorios los describe en los primeros encuentros, en las primeras
impresiones, en la inscripcion local en sus ciudades, y sus conexiones reticulares: el territorio
adolescente, las trayectorias escolares previas de todos EST, el territorio Sordo mas amplio,
necesario para caracterizar las practicas sociales, en particular las propias de la comunidad Sorda
y la LSA. Reconocer la marca cultural y linglistica que un grupo sefiante de la LSA, como
lengua de identidad y fundamental, imprime en la escuela es indispensable para la descripcion y
la interpretacion ulterior. A partir de ello, es factible comprender la profunda novedad que
impregna las escuelas secundarias habituales: aquello que se juega entre lenguas y culturas.
Luego, volver a las conexiones internas de las aulas del territorio de mi investigacion, echa luz
sobre ciertos aspectos distintivos: las lenguas y la ensefianza mediada, distribuidas, repertorios
linguisticos complejos, usos translenguales, necesarios; la presencia de otros sujetxs que
traducen y median en una época (vuelvo a lo reticular) de nuevas literacidades, plurilingtiismo y
fugas de binarismos identitarios a escala global y de colonialismos en la region especialmente

que pueden ser reconstruidos desde la perspectiva de la accion didactica.
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En la segunda parte, relato la dindmica interaccional para ensefiar y aprender a una escala
micro. Hago foco en los desbordes: no solo por los desplazamientos que disfuman las lineas que
marcan divisiones rigidas entre los territorios, donde se espera algo particular en como cada grupo,
entendidos en forma binaria, aprende y ensefia, sino también porque aquellxs con cuyas practicas
discursivas parecieran habitar los bordes llegan a la escuela y la territorializan de otro modo.

Los desplazamientos entre lenguas y contenidos con mayor 0 menor grado de integracion
entre si son también movimientos subjetivos. En principio, la distribucion en tres dimensiones de
estos desplazamientos que constituyen zonas intermedias e intermediarias, dimensiones que
surgen de una categorizacion que establezco segun el rasgo mas relevante de acuerdo con sus
objetivos primarios: qué saberes se construyen en forma prioritaria, cuales son los objetivos de la
actividad de Ixs participantes y que refundan en su dinamismo las competencias, la extranjeria de
las situaciones, y hasta la discapacidad pregonizada.

En cada dimension, organizo el relato a partir de las estrategias predominantes para ir y
venir entre lenguas y contenidos disciplinares y las actividades de translenguaje que los sujetxs
de la interaccién movilizan. La identificacion y la denominacion de estas estrategias resultan del
agrupamiento de los episodios seleccionados que considero agrupables por sus convergencias en
el uso de esos fendmenos de translenguaje como estrategias complejas.

Como expuse, para la secuenciacion de los episodios en la presentacion del texto, sigo un
razonamiento de progresiva complejizacion de los recursos involucrados. Las variables
consideradas son: la presencia/ausencia de encadenamiento de recursos linguisticos, la
superposicién o0 ambas en conjuncion con quiénes son Ixs participantes de la situacion y como

progresa la accion entre ellos, cual es el contenido y su resultado.
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Por su parte, el ensamblaje didactico con las dos dimensiones sociolinglisticas descritas me
permite recorrer con 0jos nuevos el territorio y reinterpretarlo desde el punto de vista de las
intenciones didacticas de Ixs PRF, las interacciones didacticas que acontecen y su reconstruccion.
9.3. Los aprendizajes del viaje

Segun lo reconstruido, mas alla del momento de mi llegada, los primeros encuentros
entre Ixs sujetxs en las aulas de esta cartografia suelen derivar de una categorizacién inicial
fuerte entre establecidos y forasteros (Elias, 1993) con connotaciones de asombro y perplejidad
ante lo novedoso, mejor dicho, ante Ixs nuevos (connotados como Ixs diferentes). Al comienzo,
Ixs diferentes son vistos como EST con discapacidad como grupo colectivo al que se le asigna
determinadas incompetencias no solo lingdisticas, sino también cognitivas, a diferencia de las
competencias que se suponen como parte necesaria para avanzar en la escuela secundaria.

A través del tiempo, Ixs nuevxs traen sus formas, las recrean y las crean, aunque nunca solxs.
Por ello, las oposiciones binarias tienen mayores posibilidades de desvanecerse, aunque pueden
permanecer de forma mas cristalizada particularmente para ciertxs profesores ante el rendimiento
escolar, sobre todo uno imaginado antes de toda experiencia. EI devenir de la ensefianza y el
aprendizaje hace, no obstante, que los contactos se refunden constantemente de experiencia en
experiencia, dado que tal vez haya que empezar de nuevo en alguna ocasiéon. Asimismo, las
subjetividades categorizadas a priori de los encuentros de modo fijo tienen chance de modificarse y
los binarismos de perecer, dado que se reubican las competencias/incompetencias, se distribuyen y
disfuman en la cooperacién y al poner en evidencia los saberes.

Mi investigacion da cuenta, entonces, de la coexistencia de territorializaciones y
territorialidades interaccionales en las escuelas secundarias y de movimientos dindmicos mas o

menos evidentes para sus participantes. Las posiciones subjetivas se alternan entre las opciones
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de manifestarse como Sordx/sordx o como oyente, como hablante monolinglie del espafiol o
como EST que necesariamente translengua, que necesita mediacion, aungue la mediacion la
necesitan todxs, y todxs translenglen, en alguna medida. Pero estas posiciones son asumidas en
las situaciones, aunque no unicamente por estas categorias; por supuesto, existen otras propias de
la vida adolescente, la vida adulta y de Ixs INTercambios intergeneracionales.

Un fruto de compartir la vida escolar en esta investigacion durante tanto tiempo ha sido
hacer mas evidentes las realidades de las aulas y sus potencialidades. En la mayoria de ellas,
crece la conciencia respecto de las valiosas actuaciones de translenguaje disponibles y su
inmensa disposicion didactica, aspectos que aun quedan abiertos para la exploracion en varios
aspectos. Entre estos estarian los usos de los repertorios disponibles, la produccién original de
contenidos de la ensefianza y el aprendizaje en LSA, la planificacion de secuencias de ensefianza
mediante la distribucion de las lenguas.

Otras de las lecciones aprendidas a través de mi investigacion es que el conjunto de las
lenguas del repertorio constituye “el prisma a través del cual los sujetxs perciben y procesan los
elementos de la lengua a los que se van confrontando” (Bono Op. cit., p. 12). Sin embargo, este
territorio es algo peculiar.

Esta confrontacion no ocurre porque Ixs sujetxs translenguan entre lenguas fonicas.
Algunxs sujetxs Sordxs y Ixs oyentes translenguan entre oralidades de diferente naturaleza (LSA,
inglés, espariol). Sin embargo, la mayor parte de las evidencias de una lengua en otra, o de la
produccion combinada es evidente en la oralidad combinada con recursos gestuales, como si lo es
en la escritura en espafiol al componer frases muy influenciadas por la sintaxis de la LSA. Cuando
un PRF se dirige en espafiol oral, la respuesta del EST es en LSA, un didlogo en dos lenguas que

puede ser mediado por un INT/PRB construye un translenguar colectivo, mediado. Lxs EST(S)
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translenguan entre su oralidad y la escritura o la lectura en otro codigo, no solo en otra modalidad
(de la LSA al espafiol y viceversa). Para escribir, pueden planificar en LSA y luego, traducir. Su
trabajo metalinguistico sucede por desplazamientos bidireccionales en su repertorio, también.

La gestualidad y la actividad del cuerpo dan cuenta de su incidencia en las interacciones
para coordinar acciones, solicitar y demostrar comprension con relacion a los contenidos de la
ensefianza y en las tareas de aprendizaje con mucha intensidad. Los saberes linglisticos y
disciplinares se construyen y colaboran entre si y no solo evidencian las decisiones didacticas,
sino que, ademas, la influencian. Las reflexiones metalingtisticas son esclarecedoras de los
saberes disciplinares y también van en el sentido de unas y otras lenguas del repertorio. Muy
buena oportunidad para los espacios de heteroglosia; Ixs estudiantes Sordxs como reveladores de
aquello que largamente enuncian los DC: tratar la lengua y el contenido.

Sin embargo, todo ello llama a la construccion de condiciones pedagdgicas que no se
restrinjan a acciones de buena voluntad en el masomenismo de una aproximacion deficitaria ni
mediocre. Al contrario, la ensefianza se complejiza. De esta forma, el territorio se dibuja y se
vive en dimensiones como capas superpuestas entre construir saberes disciplinares, construir
saberes disciplinares y linguisticos en forma integrada e incidir desde la intencionalidad didactica
en cdmo ocurren las acciones de ensefianza y aprendizaje.

Concluyo que la actividad en las aulas es interaccional, adquisicional y transaccional. Por
ende, existe una enorme potencialidad de construir saberes in situ. En este sentido, se dan
relaciones de bidireccionalidad: los saberes linglisticos pueden ser aprendidos durante la
ensefianza de las disciplinas y viceversa, fundamentalmente los saberes disciplinares se
benefician notablemente de los lingiisticos y maxime cuando ocurren de forma plural.

Por lo aprendido en mi recorrido,

111 IF-2021-00049228-UNC-ME#FFYH

pagina4ll de 443



resulta entonces urgente plantear la cuestion de como la institucion educativa — centrada
en la correccion y la transmision de la norma linguistica — puede integrar (reconocer,
valorar y promover) las practicas hibridas, el translenguar que forma parte de la
experiencia cotidiana de Ixs estudiantes, transformandolas en herramientas para la
adquisicion (Bono, Op. Cit., p. 12).
9.4. Limitaciones y temas pendientes de mi estudio
Un viaje nunca es perfecto. Por eso, mi hacer cartografico y su escritura tienen algunas
limitaciones que identifico como: organizativas y técnicas. Ademas, existen algunos temas
pendientes por razones metodoldgicas entre lo que no he podido abordar a causa del proceso
mismo Yy lo no considerado por decision deliberada.
Limitaciones organizativas
Las limitaciones organizativas se deben a las ciertas discontinuidades de mi estudio, fruto
de su interrupcion y relanzamiento en diferentes épocas. Como explico en la Introduccion, la
mayoria de ellas se deben a causas ajenas a mi: cambios institucionales en la gestion educativa
provincial y problemas de infraestructura. Por ejemplo, ciertos cambios horarios de un grupo de
estudiantes no me permitieron seguir con la investigacion al afio siguiente. Otras causas se deben
a factores personales y familiares que incidieron en mi proceso de investigacion al perder la
continuidad de ciertos procesos y dilatar los tiempos.
Limitaciones técnicas
Encuentro, ademas, algunas limitaciones de indole técnica como las condiciones de
grabacion. Estas se hubieran visto beneficiadas al ser realizadas siempre con dos camaras y al
menos, colocando una de ellas en una posicion fija. De ese modo, hubiera registrado algunas

situaciones con mayor detalle y no hubiera corrido el riesgo de perder parte de algunos registros.
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En gran parte, los espacios de las aulas dificultaron la disposicion de varias cAmaras, aun cuando
conté con dos de ellas.
Temas pendientes por razones metodologicas

Al culminar el proceso analitico, encuentro que no profundicé en el relevo de situaciones
de exposicion de los conocimientos por parte de Ixs EST(S) y de ellxs con oyentes.

Por otra parte, no doy cuenta con demasiado detalle acerca de los procesos de escritura en
espafol individual de Ixs EST(S), ni tampoco en LSA, sino mas bien de la lectura. Practicamente
no pude asistir a situaciones donde estas tareas se desarrollen, porque no estdn demasiado
contempladas en las propuestas de ensefianza en la ES o si bien ocurrieron, en ciertas ocasiones,
no pude registrarlas (por no estar presente o por las condiciones del momento de las clases). En
general, las actividades de escritura que promueve la escuela son de copia, de respuestas a
preguntas de fuentes publicadas, y no de elaboracion personal de textos. Si bien hay algunas
escenas de escritura y como expreso, sé que otras individuales existen, dado que las he visto.
Este punto hubiera sido importante para dar cuenta de los procesos adquisicionales del EE
centrado en los saberes disciplinares.

Ademas, considero que estan ausentes las percepciones de Ixs EST(S) en profundidad
con respecto a la administracion de sus repertorios: lenguas que usan y cémo lo hacen, para qué
con relacion a su propio recorrido escolar. Las referencias en este sentido son mas débiles y
hubieran sido importantes en la interpretacion de las actividades de translenguaje y para conocer
ademas los devenires subjetivos. Por ejemplo, algunxs EST(S) que pueden utilizar el espafiol
oral eligen con mayor frecuencia la LSA para tomar una voz publica en clase. Por el contrario,

mayormente recogi estos aspectos desde el punto de vista de Ixs ensefiantes.
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Por otra parte, omito voluntariamente el contenido del anélisis del discurso en LSA y su
correspondencia con el tema de ensefianza, que si bien hubiera sido interesante, lo considero
excesivo en los planteos de mi investigacion.

9.5. Perspectivas de continuidad

A partir de esta cartografia, me planteo algunas posibles futuras lineas de indagacion que
podrian dar continuidad a este trabajo y profundizar ciertos aspectos de las practicas discursivas
y otros de indole didactica que, incluso, se podrian integrar.

Con respecto a los primeros, tengo un especial interés por la indagacién mas exhaustiva
de la lectura, la escritura en espafiol y en LSA sobre temas de estudio en las clases. Por un lado,
seria muy valioso comprender como progresan estas practicas a partir de los recursos
movilizados en las aulas y analizar la suficiencia en los conocimientos negociados que no pasan
por momentos de sistematizacién deliberada, por lo general. Vinculado con los aspectos
didacticos, esto se podria combinar con un proyecto de intervencion sistematica de trabajo
discursivo y linguistico en las disciplinas.

Desde el punto de vista didactico, otro aspecto relevante seria profundizar en las préacticas
de interpretacion/traduccion como actos de ensefianza, las cuales constituyen un frondoso y
necesario &mbito de exploracion aun, dada la vacancia de estudios que las conceptualicen desde
esta perspectiva. Sin embargo, considero que esta cartografia devela su elevada e ineludible
incidencia en los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

9.6. Notas finales. El viaje continta

Llegué al final del viaje y ahora, resta reposar en varios sentidos. Por un lado, descansar de

la actividad de tantos afios de investigacion y por otro, dejar descansar lo aprendido para que haga

su obra, para que horade la piedra del pensamiento que tiende a hacerse nuevamente inamovible
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cuando siente que ha llegado a algun sitio. A su vez, dejar el final abierto también supone que esta
cartografia llegue a otrxs que dialoguen con ella, la reinterpreten, y la hagan nueva.
Uno de los mayores aprendizajes de mi trabajo esta muy bien expresado por el filosofo

francés, Jullien, compafiero de viaje:

Es hora, en efecto, de abandonar el universalismo facil y el relativismo indolente, y de
volver a determinar cualitativamente unos derechos humanos absolutos, de pensar de
nuevo el dia-logo de las culturas en términos que no sean de identidad y de diferencia,
sino de distancia y de fecundidad, sin olvidar el plano comdn de lo inteligible; de
considerar por tanto que esas culturas son otros tantos recursos que hay que explorar, a
pesar de estar amenazados por la moderna tendencia del mundo a la uniformidad. Y es
que solo esta pluralidad de las culturas permitira sustituir el arraigado mito del hombre

por el infinito despliegue de lo humano, segin queda entre ellas promovido y reflejado.
Francois Jullien

Y otro de esos aprendizajes, la condicion viajera, €s una invitacion a continuar en camino
en palabras de Saramago:

El fin de un viaje es solo el inicio de otro. Hay que ver lo que no se ha visto, ver otra vez
lo que ya se vio, ver en primavera lo que se habia visto en verano, ver de dia lo que se
vio de noche, con el sol lo que antes se vio bajo la lluvia, ver la siembra verdeante, el
fruto maduro, la piedra que ha cambiado de lugar, la sombra que aqui no estaba. Hay
que volver a los pasos ya dados, para repetirlos y para trazar caminos nuevos a su lado.
Hay que comenzar de nuevo el viaje. Siempre. El viajero vuelve al camino.

José Saramago
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AnNexos

Notas de viaje

N°1 31/10/17 Saladillo. ES 5. Primer dia de visita.

N° 2 13/8/17 Burzaco. ES 39 Primer dia de visita

N° 3 10/4/18 9 de Julio. ES 8. Primer dia de visita.

N° 4 18/5/18 Acerca de qué clase apuntes toman los EST(S).

N°5 9/5/18 Burzaco. Acerca del interés de EST(O) de aprender LSA en
forma sistematica.

N°6 9/5/18 Burzaco. Acerca de una profesora que estudia LSA.

N°7 16/7/19 9 de Julio. Acerca de un taller de LSA a cargo de la EST(S)

N°8 18/9/19 Saladillo. Acerca de una clase de inglés compartida con nifixs de

primaria para trabajar contenidos en LSA.
N°9 31/10/17 Saladillo. Acerca de la sefialética de la escuela con contenido en
LSA y espacios institucionales de aprendizaje para docentes.
N°10 18/11/19 Saladillo. Acerca de Ixs ETS(O) y la interpretacion en LSA.

N° 11 28/6/19 Burzaco. Acerca de decisiones de omision del discurso de la
ensefianza a cargo de la INT para evitar la sobresaturacion.

N° 12 6/7/19 9 de Julio. Acerca de acuerdos construidos entre una PRF y la
INT/PRB durante un recreo.

N° 13 8/5/18 Burzaco. Acerca de la valoracion de los aprendizajes de EST(S).
N°14 15/5/19 Burzaco. Acerca de la valoracion de los aprendizajes de EST(S).
N°15 31/10/17 Saladillo. Acerca de la apreciacion del director sobre el impacto

de la presencia de EST(S) en las précticas de ensefianza.

Comunicaciones personales

2017 Distintxs PRF Disefio de condiciones de ensefianza.
2 12/11/19 Saladillo. PRB Clases compartidas entre distintxs PRF
3 18/11/19  Saladillo. PRB Interacciones entre PRF — EST(S)-INT
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10

11

12

13

14

15

18/10/19

Saladillo. PRB

2017 Distintxs PRF

31/10/17

Saladillo. EST(S)

24/4/18 Burzaco. Distintxs PRF

10/4/18 Saladillo. PRB

10/4/18 Saladillo. PRB

6/7/19 9 de julio. PRF e INT
18/11/19  Saladillo. PRB
18/11/19  Saladillo. PRB

14/8/18 Saladillo. PRB

27/10/17

Saladillo. PRB

2017 Distintxs PRF

Extractos de videos

Planificacion de las clases.

Usos de las distintas lenguas en las clases.
Impresiones sobre la ES.

Planificacion de clases.

Interacciones en las clases con EST.
Planificacion de clases entre PRB y PRF
Acuerdos sobre la realizacion de una tarea.
Participacion de EST(S) en las clases.
Anécdota sobre un reclamo de una EST(S) a una PRF
respecto de la evaluacion de su desempefio.
La evaluacion del desempefio de Ixs EST(S).

La evaluacion del desempefio de Ixs EST(S).

La evaluacion del desempefio de Ixs EST(S).

1. Serie i (Si). Desplazamientos y Entremedios para la Elaboracién de los Saberes

Disciplinares

1.1. Sil. Comprensién de las tareas de aprendizaje

Identificacion Registro original

Si1E1S
SilE2S
SI1E3S
Si1E4S
Si1E5S
Si1lEBS
SI1E7S

SilE8S

Sv8787pP_17
Sv8792pP_17
Sv8750S_17
Sv8750S_17
Sv8792P 17
Sv8792P 17
Sv8740S_17

Sv7948P_17

Episodio a.1.
Episodio b.1.
Episodio b.2.
Episodio b.3.
Episodio c.1.
Episodio c.2.
Episodio c.3.

Episodio c.4.
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Si1E9S

Serie i2. Construccion discursiva de los saberes disciplinares

Sv8740S_17

Episodio c.5.

Identificacién Registro original

Si2E1S
Si2E2B
Si2E3B
Si2E4B
Si2E5]
Si2E6B
Si2E7B
Si2E8J
Si2E9S

Si2E10B
Si2E11S

Sv8792P 17
Bv0859B_18
Bv0859B_18
Bv0859B_18
IV0022F 19

Bv0OO6L_18
BvOOO6L_18
IV0693M_18
Sv4940M_19

Bv5654M_19
Sv21271_19

Episodio a.1.
Episodio b.1.
Episodio b.2.
Episodio b.3.
Episodio c.1.
Episodio d.1.
Episodio d.2.
Episodio d.3.
Episodio d.4.

Episodio d.5.
Episodio d.6.

2.Serie ii (Sii). Registros audiovisuales de desplazamientos y entremedios para la

elaboracion integrada de saberes disciplinares y saberes linguisticos

Identificacion Registro original

SiiE1J
SiiE2J
SiiE3B
SiiE4S
SiiE5B
SiiE6B
SIiE7B
SiiE8B
SIiiE9J
SiiE10S

Jv3726F_19
Jv3726F_19

Bv0002PL_19

Sv21271_19

Bv0002PL_19
Bv0002PL_19

Bv0856N_18
Bv0857N_18
Jv9428F 19

Sv1659M_19

Episodio a.1.
Episodio a.2.

Episodio b.1.

Episodio c.4.

Episodio d.1.
Episodio d.2.

Episodio e.1.
Episodio e.2.
Episodio e.3.
Episodio e.4.
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SiiE11B Bv0002PL_19 Episodio e.5.
SiiE12S Sv21271_19 Episodio e.8.
SIIE13S Sv21271_19 Episodio e.9.
SIiE14S Sv21271_19 Episodio e.11.
SIIE15S Sv21271_19 Episodio f.1.
SiiE16J Jv00683L_18 Episodio g.1.
Jv00685L 18
SIiE17B Bv0852S_18 Episodio g.2.

Figuras
. N
Saladillo. Vista y mapa satelital Google Earth
Saladillo. Escuela secundaria 5. Vista satelital Google Earth
2017 Saladillo. Escuela secundaria 5. Vista exterior de aula INV
2017 Saladillo. Escuela 5. Identificacion de aula temética INV
Burzaco. Vista y mapa satelital Google Maps
_ 2017 Burzaco. Calle de la escuela. INV
2017 Burzaco. Calle de la escuela. Vista desde la avenida principal. INV
_ 2017 Burzaco. Entrada de la escuela INV
_ 2018 Burzaco. Escuela 39. Paredes del exterior de la escuela INV
2018 Burzaco. Paredes del exterior de la escuela INV
9 de Julio. Vista y mapa satelital Google Maps
2019 9 de Julio. Escuela secundaria 8. Exterior de la escuela INV
2019 9 de Julio. Escuela secundaria 8. Exterior de la escuela. INV
2019 9 de Julio. Escuela secundaria 8. Patio interior. INV
2019 9 de Julio. Escuela secundaria 8. Puerta de aula INV
2019 9 de Julio. Escuela secundaria 8. Interior de aula INV
2019 9 de Julio. Escuela secundaria 8. Interior de aula INV
2019 9 de Julio. Escuela secundaria 8. Mural en interior de aula INV
Situacion de reconocimiento legal de las Lenguas de Sefias a escala global WWW.Cas.org.ar
Logo de la Confederacién Argentina de Sordos
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21 2018 Pafiuelo azul: simbolo de la Lucha de los Derechos Linglisticos y INV
Culturales de la Comunidad Sorda Argentina

N
N

Captura de pantalla de texto en LSA sobre la comunicacion basicaenelaula  INV

N
w

Captura de pantalla de texto en LSA sobre la comunicacion Bésicaenelaula  INV

24 2017 Cddigo QR de texto en LSA sobre la comunicacion basica en el aula INV

N
ol

Saladillo. Escuela secundaria 5. Agenda de la jornada de sordos para sordos  INV
26 2018 Saladillo. Interior de aula de escuela de nivel inicial INV
27 2018 Burzaco. Escuela secundaria 39. Tarea escrita de una EST(S) INV
28 2019 9 de Julio. Escuela secundaria 8. Escritura-Traduccion de estudiante INV
29 2019 Saladillo. Escuela secundaria 5. Profesor de matematica INV
30 2019 Saladillo. Escuela secundaria 5. Profesor de matematica INV
31 2019 Saladillo. Escuela secundaria 5. Captura de imagen de pizarron INV
32 2019 Burzaco. Escuela 507. Captura de imagen de pizarrén INV
33 2019 9 de Julio. Escuela secundaria 8. Captura de imagen de pizarrén INV

4 2019 9 de Julio. Escuela secundaria 8. Captura de imagen de pizarrén INV
35 2019 Burzaco. Escuela 507. Foto de materiales de ensefianza INV
36 2019 Burzaco. Escuela 507. Foto de materiales de ensefianza INV

37 2019 Burzaco. Escuela 507. Foto de carpeta de estudiante INV

w

8 2017 Saladillo. Escuela secundaria 5. Contraste entre lenguas de un mismo INV

contenido disciplinar

w

) 2019 Burzaco. Escuela secundaria 39. Foto de pizarrén INV
) 2019 Saladillo. Escuela secundaria 5. Foto de materiales de ensefianza INV
41 2019 Saladillo. Escuela secundaria 5. Foto de materiales de ensefianza INV
42 2019 Burzaco. Escuela secundaria 39. Foto de pizarrén INV

43 2019 9 de Julio. Escuela secundaria 8. Foto de carpeta de estudiante INV

o

4 2019 9 de Julio. Escuela secundaria 8. Foto de texto y actividad de lectura INV
45 2019 9 de Julio. Escuela secundaria 8. Foto de texto y actividad de lectura INV
46 2018 9 de Julio. Escuela secundaria 8. Captura de pantalla de facebook INV
47 2018 Burzaco. Escuela secundaria 39. Foto de actividad de escritura de profesora INV

48 2018 Burzaco. Escuela secundaria 39. Foto de actividad de escritura de profesora INV
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