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Teoria y la construccion del conocimiento arquitecténico

La concepcion de Teoria de la Arquitectura que sustenta la Catedra de
Teoria y Métodos A, ha sido planteada por el Arq. Venturini en su
Propuesta Pedagbgica2, cuyo enfoque se estructura en base a algunas ideas
fundamentales. La Teoria se entiende como un proceso de conocimiento
que parte de la captacion de la realidad fenoménica (lo concreto real) para
comprender su estructura conceptual (lo concreto pensado) mediante un
proceso de abstraccion, de “desmontajes” y recomposiciones significativas
de la totalidad. Desde estas operaciones es posible explicar el objeto de
conocimiento insertdndolo en una estructura global que lo contiene y le
da sentido. Asi, la Teoria propone abordar el conocimiento del campo
disciplinar, sus practicas, procesos y productos, que partiendo de los
enfoques de complejidad y Racionalidad Ambiental, define como marco
global al Ambiente Humano y su Estructura Fisico Espacial Temporal
(EFET), donde se inscriben y contextualizan los objetos arquitecténicos.

La Teoria constituye asi, un instrumento conceptual-operativo en el
proceso de ensenanza y aprendizaje de la arquitectura y el proceso de
disefio, mediante la comprension y explicacion de la realidad
arquitectonica existente, sus procesos y productos contextualizados
histéricamente, y proponer caminos metodolégicos para la generacion de
nuevas realidades objetuales a insertarse en el ambiente. Este proceso de
construccion del conocimiento del campo disciplinar se conceptualiza y
operativiza en las transferencias mediante una serie de aproximaciones
sucesivas al objeto de conocimiento, el hecho arquitecténico-urbano.

En el plan de estudios de la Carrera de Arquitectura, tanto en las
materias troncales (Arquitectura de cada nivel), como en las demas
asignaturas que convergen en los diferentes estadios de formacibén, se
desarrollan contenidos tedricos y metodoldgicos particulares. Ademés,
existe un cuerpo de conocimientos generales y fundamentales en el
curriculo como base conceptual y operativa, una “parrilla o entramado” al
decir de Quaroni,3 indispensable en la formaciéon del alumno para
inscribir y articular aquéllos contenidos convergentes y promover la

2 VENTURINI, Edgardo. 2003. Propuesta Pedagégica para Teoria y Métodos A.
FAUD-UNC.

3 QUARONI, Ludovico. Proyectar un edificio. Ocho lecciones de arquitectura.
Xarat Ediciones. Madrid, 1987.
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autonomia del alumno en su proceso formativo, en la toma de decisiones y
en su capacidad de elaborar criterios valorativos acerca de su propio hacer
y de los del campo profesional. De esta manera la asignatura se plantea
como una aproximacion al conocimiento del campo disciplinar a modo de
un marco conceptual e instrumental general para la interpretacion y
producciéon de la realidad arquitecténica y del Ambiente Humano, desde
donde la Teoria se define como fundamentaciéon en la formacion del
arquitecto.

Desde estas ideas preliminares se desprenden orientaciones para la
definicién de la Teoria apropiada al campo y a la estructura curricular de
la carrera, como la construccibn de un conocimiento pertinente en
términos de pensamiento complejo.4 Asi, pensar/hacer, teoria/practica,
reflexion/accion, sujeto/objeto, unidad/multiplicidad,
certeza/incertidumbre, objeto/contexto, complejidad/disyuncién, son
entre otras, conceptualizaciones que surgen recurrentemente, y de no facil
inclusién en ciertas acepciones convencionales del término “teoria”. En
tanto observacion inteligente, descripcién/ explicacién/ interpretacion de
la realidad, contemplacioén racional, conocimiento especulativo, etc., son
significados  correctos pero no  suficientes para  abarcar
comprehensivamente la complejidad de la naturaleza propia del objeto de
estudio en cuestion, el hecho arquitecténico-urbano. Si bien las teorias
son modelos conceptuales para aprehender y ordenar los datos de la
realidad, accién realizada por un sujeto/ observador/ conceptuador, una
teoria no es una copia de la realidad, sino que se constituye como
aproximaciones conceptuales y metodologicas que tienen el propésito de
comprender dicha realidad, entendiendo significativamente los

4 E. Morin sefala los desafios que implica la construccion de un conocimiento
pertinente frente a realidades cada vez mas complejas: - el desafio de la globalidad
y la complejidad, que refiere a la relacion entre lo contextual / global con los
problemas esenciales / particulares de la realidad; - el desafio cultural, como
desafio epistemoldgico para vincular los campos de la cultura humanista y la
cultura cientifica, como camino para resolver el parcelamiento y dispersion del
saber; - el desafio sociologico, en relacién a la importancia la informacién y el
conocimiento como capital individual y social; - el desafio civico, como una
dimension ética y democratica en cuanto al acceso al conocimiento. Esto implica
formar para la organizacién del conocimiento, para pensar la pertinencia del
conocimiento, a partir de una reforma paradigmdtica del pensamiento: “el
pensamiento de lo esencial, del contexto y lo complejo”. MORIN, Edgar. 2001. La
cabeza bien puesta. Repensar la reforma, reformar el pensamiento. Nueva Vision.
Buenos Aires.
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componentes que la configuran.5 Es decir que ese modelo de la realidad
en términos de realidad arquitectonica, puede conformarse a partir de la
construccion de aquélla parrilla o entramado conceptual-operativo,
necesario para tanto para su comprension y como para su produccion.

La propuesta del pensamiento complejo de Morin enmarca estas ideas
acercandose a la problematica de la explicacion / interpretacién / ideaciéon
/ produccién en el campo arquitecténico. Por una parte se evidencia la
idea de la complejidad de la realidad arquitectéonica como totalidad
integrada (Unitax Multiplex) y la necesidad de abordarla mediante un
pensamiento complejo, integrador. Por otra parte, la definicién de la
relacion sujeto/objeto de conocimiento en el marco del pensamiento
complejo posibilita entender como se comportan disefiador y objeto de
diseno en el proceso de disefio: “una teoria en si, no constituye el
conocimiento, permite el conocimiento; no es una llegada, es un punto de
partida; no es una solucién, en un modo de abordar un problema”; una
teoria tiene sentido y adquiere vida con la interaccién del pleno empleo de
la actividad mental y cualidades del sujeto cognoscente, desde donde se
genera el método. °

En la intenci6én de abordar la complejidad arquitecténica mediante un
conocimiento complejo desde la participacion activa del sujeto, se puede
entender la Teoria engramada con el Método. A éste, no se lo considera ya
en sentido convencional como un concepto restringido a una aplicaciéon
mecénica de recetas que excluye al sujeto en su ejercicio. En la perspectiva
compleja la Teoria y el Método participan de una relacién recursiva de
mutua regeneraciéon, en donde las operaciones del sujeto -estrategia,
iniciativa, invencién-, dotan a la Teoria de una recreacion intelectual
permanente. Asi, se puede enfocar la Teoria y el Método como dos
componentes indispensables del conocimiento complejo. Si la Teoria
intenta explicar una realidad compleja y en acelerados procesos de
cambios, el Método es la actividad pensante del sujeto que opera como
actividad organizadora de ésta y reorganizadora de aquélla. De esta
manera, Teoria y Método en el pensamiento complejo implican: - un
sujeto que busca, que conoce, que piensa y produce; - la relacién /
construccién recursiva sujeto / objeto / contexto; - comprender que el

5 Cfr. ANDER-EGG, Ezequiel. 2004. Métodos y técnicas de investigacion social. La
ciencia: su método y expresion del conocimiento cientifico. Lumen Humanitas.
Buenos Aires, 2004.

6 MORIN, Edgar. “Ciencia con Consciencia”. Barcelona, Ed. Anthropos. 1984.

conocimiento de la realidad presenta incertidumbre y tension, revela y
plantea interrogantes, aleatoriedad y bifurcaciones; - entender la Teoria
como estructura conceptual disciplinar pero al mismo tiempo como
sistema abierto; - que la teoria y la critica / valoracion se presentan como
una relacion conceptual/ operativa de regeneracién recursiva.

Asi planteada, Teoria y Métodos “A” propone en la carrera de
Arquitectura  conformar en el estudiante la base conceptual y
metodoldgica general sustentante de la interpretacion/ conceptualizacién/
producciéon de la arquitectura, sus contextos, procesos y productos,
posibilitante de la construccion de un conocimiento disciplinar
pertinente, y de un pensamiento autébnomo que le permitan resolver
diversas problematicas de disefio, aprendiendo a valorar gradualmente
distintas posturas y enfoques, lo que contribuird a la formacién de su
personalidad como disefiador, que redundara luego en una practica
profesional cargada de sentido ético, critico y de valores hacia el hombre,
la sociedad y el Ambiente Humano.

La Teoria se configura asi, como un conjunto sistematizado de ideas,
de elementos conceptuales y metodologicos abarcantes del campo
disciplinar, como un conjunto de operaciones reflexivas sobre actuaciones
practicas, que permiten describir, analizar, comprender, explicar e
interpretar y valorar los hechos de la realidad arquitect6nica, orientado a
promover acciones futuras de intervencion sobre esa realidad, en
términos de “ realidad posible”, contribuyendo a conformar la bateria
ideativa organizadora del pensamiento anticipatorio caracteristico del
disenador, que se pone en accién en el proceso de disefio.”

La Teoria en el campo de la arquitectura, permite construir el
conocimiento para interpretar la realidad, y ademés y fundamentalmente,
definir los elementos para intervenir en su trasformacion conformando
una estructura conceptual global donde inscribir significativamente las
probleméticas particulares del campo, diferencidndose de las teorias
particulares de las diferentes asignaturas del curriculo y de las teorias

" FAN DINO, Lilians. 2003. La ensefianza del proceso de disefio. La biisqueda de la
caja transliicida en la ensefianza del proceso proyectual. Coleccion Pedagogica,
FAUD-UNC, Cérdoba.



especificas propias de la personalidad creativa del arquitecto en relacién a
las problemaéticas concretas de disefio 8.

Teoria y Métodos se propone de esta manera, como un camino
conceptual e instrumental para abordar comprensiva y significativamente
la conformaciéon del hecho arquitectonico-urbano como realidad compleja
integrante del habitat humano, y sus procesos de generacioén, con sus
componentes y condicionantes, en el marco general del Ambiente
Humano.

La Teoria promovera entonces, la construccién del conocimiento
arquitectonico pertinente para la comprension / explicacién / produccion
del hecho arquitecténico-urbano como formalizacién espacial localizada y
materializada, como organizacién posibilitante de la resolucién de las
necesidades del hombre y la sociedad, en términos de espacio habitable /
habitado, y al mismo tiempo como expresiéon de cualidades y
significaciones que denotan y connotan los valores propios de una cultura
en un espacio-tiempo. La construcciéon del conocimiento arquitecténico
pertinente propiciard la conformacién de un sistema conceptual que,
originado en la experiencia reflexiva y creativa en el campo arquitecténico,
formule pautas para la accién proyectual, calificativas del habitat y el
Ambiente Humano, que es en definitiva el rol social del profesional
arquitecto para aportar al mejoramiento de la calidad de vida.

Acerca de lo pedagogico-didactico

La metodologia propuesta para el desarrollo del proceso de ensefianza-
aprendizaje en la Teoria de la Construccién Ambiental de la Forma, parte
desde la misma concepcion de su objeto de estudio, propuesto por
aproximaciones sucesivas y de complejidad creciente, adecuado al nivel
del estudiante de segundo nivel y de considerar el aprendizaje
significativo, no mecénico, del alumno a partir de sus saberes previos y los
anclajes posibles con los nuevos contenidos que se le presentan (recepcion
significativa en Ausubel). Al operar con el objeto en descomposiciones y
recomposiciones integradoras puede descubrir componentes y relaciones
no explicitas en su realidad aparente, y elaborar conceptualizaciones que
le permitan generalizar y transferir. Ademas, la naturaleza compleja del
objeto de estudio disciplinar, implicara necesariamente la formacioén de un

8 VENTURINI, Edgardo, 2010. Notas para una Teoria de la Arquitectura. Ingreso,
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pensamiento complejo en el estudiante, que  integre
multidimensionalmente las diferentes variables que integran la realidad
arquitectonica, para ir conformando “la parrilla” o estructura conceptual
que constituye la Teoria en su proceso formativo.

En este proceso cobran relevancia los dispositivos didacticos como
elementos mediadores entre docente / alumno: el taller, la critica a
trabajos, los plenarios, el estudio de casos, son las herramientas
instrumentales y las estrategias didacticas para la interaccion individual y
social con el objeto de estudio. Teoria y Métodos puede aportar
operativamente al desarrollo de la “inteligencia espacial”9, cualidad propia
del arquitecto: el taller, el anélisis de obras, la experimentacién con
modelos, el trabajo de campo, la investigacion bibliografica, los
seminarios, se constituyen en “espacios/instrumentos” para la actividad
productiva del alumno, como facilitadores y potenciadores de su proceso
de aprendizaje. La “inteligencia personal” se define en la relacién sujeto /
objeto, mediante la sensibilidad, la emocién, como condiciones
constitutivas del pensamiento y de la motivacién, como vinculacién al
mundo de lo concreto.

Ademas, la interacciéon y el contexto social favorecen el aprendizaje
mediante la creacién de situaciones cognitivas que causan un cambio
conceptual.’® El “ambiente de ensefianza” y el rol y actitud docente, como
organizador, orientador y motivador del estudiante, son fundamentales en
términos de generadores del “andamiaje” potenciador de los aprendizajes
del alumno, especialmente en este nivel.* El camino metodoldgico

Cordoba. 2004.

° FAN DINO, Lilians. 2003. Op. cit. Gardner propone la “teoria de las inteligencias
multiples”, como” la capacidad de la inteligencia humana de remover problemas o
crear productos variados valiosos para un ambiente cultural”( ... ) No hay una
inteligencia pura sino que se conforma de inteligencias lingiiistica, musical, logica,
espacial, cenestésica y personal.

10 CARRETERO, C., 1990. Constructivismo y Educacion. Aique, Buenos Aires.

1 Los aportes de Lev Vigostsky acerca de la importancia de entorno social y de la
conduccion docente en el aprendizaje son significativos por cuanto en la didéctica
del disefio arquitectonico, el taller constituye el espacio para la construccion del
“andamiaje” del alumno. Al respecto, desde la propuesta de Teoria como
construccién de una base conceptual —“la parrilla, la urdimbre” de la bateria
ideativa del disefiador- puede operar como enlace entre lo que Vigotsky denomina
las “zona de desarrollo préximo” como todo lo que el alumno sabe o puede hacer en
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propuesto  por la  Catedra para la  construccion  del
pensamiento/conocimiento arquitecténico, posibilita y promueve estos
procesos, tendientes a cualificar sustantivamente el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Finalmente, por lo expuesto hasta aqui, es importante remarcar que la
intencion de la Catedra y el equipo docente es superar la visiéon un tanto
mitica que a veces prevalece en los estudiantes, que Teoria es una materia
“dificil” que hay que tratar de “pasar”. La idea es participar del proceso de
aprendizaje del proceso de diseno del estudiante, generando interés
personal y compromiso con el “pensar” y “hacer” arquitectura.

forma auténoma, y la “zona de desarrollo potencial”, como aquello que el estudiante
puede logar mediante la mediacién del docente y su entorno social.
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