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Capitulo |

A MODO DE INTRODUCCION

Es hora de permitirnos la reconstruccion de la historia,

es tiempo de discutirla.

Adriana Puiggrés
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El proceso de construccion del problema de investigacion. Reflexiones metodologicas.

¢Por que hablamos de construccion del problema de investigacion? (A qué nos
referimos con reflexiones metodoldgicas? ¢Qué implica para nosotros participar de esta
reconstruccion de la historia?

El primero de los interrogantes apunta a explicitar que cuando hablamos de
metodologia nos referimos a la forma en que enfocamos los problemas y recorridos y
herramientas con los que los abordamos y buscamos las respuestas. Entonces al hablar de
problemas no hablamos de “descubrir” un problema sino de construirlo. Tomamos esta
opcién ya que nos ubicamos en una perspectiva de trabajo e investigaciones en ciencias
sociales que no considera a la realidad como dada, evidente, externa a nosotros mismos,
donde de lo que se trata es de “descubrir” problemas u objetos para ser investigados. Por el
contrario reconocemos el caracter de construccidon social e histérica de la realidad, en
términos generales, y por ende en el terreno de la investigacion se torna relevante dar cuenta
del proceso o los procesos de “construccion” de los objetos de estudio. Afirmamos asimismo
el caracter relacional de eso que Ilamamos realidad por lo que intentaremos dar cuenta de las
redes de relaciones desde donde se significan los objetos a estudiar. Asimismo como sefiala
Bourdieu es de destacar que “la construccion del objeto no es algo que se lleva a cabo de una
vez por todas, mediante una suerte de acto inaugural” (Bourdieu, 1995). Este sefialamiento es
particularmente relevante en nuestro trabajo ya que a lo largo del mismo los recorridos fueron
bifurcandose, avanzando, retrocediendo, entrecruzandose, a partir de una directriz inicial que
disparo la bdsqueda pero de ningin modo trazo un rumbo rectilineo.

Participar de la reconstruccion del pasado reciente implica situarnos en el juego de
fuerzas del presente por representar el pasado. Re — presentar el pasado, pasado que reclama
y exige ser presentado, hacerse nuevamente presente. Habita en un presente vivo y
acuatizado en representaciones, sentires y haceres de sujetos y practicas, que incluyen en el
aqui y ahora del hoy el alli y antes del ayer. Si sabemos que el relato del pasado es

sumamente eficaz ya que

[...] “pretendiendo contar lo real, lo fabrica. Es preformativo. Vuelve creible lo
que dice, y hace actuar inconsecuencia. Produciendo creyentes, produce
practicantes” (De Certeau, M. 1995: 59)
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no podemos dejar de explicitar que este trabajo implica para nosotros un
desocultamiento (si nos permiten la expresion), una reivindicacion y una puesta en escena de
un proyecto pedagogico préacticamente olvidado por la historia de la educacion argentina que
se desarrolla en con una época histérica que solo en los Gltimos tiempos ha empezado a ser

abordada y desocultada y como sefiala A. Puiggrds “es hora de empezar a discutirla”.

1.-. Acerca de la objeto a estudiar y la perspectiva de estudio.

En este trabajo abordamos un proyecto educativo poco estudiado por la Historia de La
Educacion Argentina. Nos referimos a la “Campafia De Reactivacion Educativa Del Adulto
Para La Reconstruccién” — CREAR. Este proyecto que se gesta durante los primeros afios de
la década del 70, cobra forma en el periodo de gobierno del Presidente Campora, en el afio
1973, y se implementa a partir de septiembre de ese afio, el siguiente y a partir del 75

comienza de manera caotica y tragica su disolucion.

Nos proponemos analizar de la presencia de elementos vinculados a contenidos del
proyecto politico ideologico del 111 gobierno Peronista en la propuesta educativa de la

Campania.

En la afirmacién precedente, estamos reconociendo y rescatando como significativo
un abordaje que resalte la dimension politico—ideoldgica del proyecto ya que acordamos con
lo planteado por Yuni (2000), cuando el autor sefiala que toda propuesta educativa forma
parte de un proyecto socio—cultural mas amplio, de un sector politico para una
determinada sociedad. En toda propuesta educativa se proyecta un determinado modelo de
hombre a formar para participar y actuar, de alguna manera, en la sociedad de su tiempo, en
su sistema productivo y politico. Los criterios que se sustenten en este modelo se concretaran
en determinadas practicas educativas. Las mismas condensan, amplian y hasta pueden
contradecir el proyecto politico—ideoldgico, ya que como lo sefiala Saviani, la educacion
cumple una funcion politica en el mismo proceso en que realiza su funcion especifica de
socializacion en los conocimientos”.

Asimismo coincidimos con el planteo de A. Puigréss quien sostiene que
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“... la educacién, como toda préctica social, es productora de una pluralidad de
sentidos y susceptible de ser leida desde angulos diferentes (...) a partir de los
procesos histdricos sociales... reconocer a la educacion como practica productora
de sentidos multiples y diversos obliga a dar cuenta de sus vinculaciones con otras
practicas sociales, analizar lo pedagogico en relacion con sus condiciones de
produccion y reconocer el caracter multiple de estas condiciones. (Puigréss, A.,
1998: 14-15)

¢Qué sentidos se construyen a partir de la CREAR? ¢Como se vincula con otras
practicas sociales? ;Qué elementos formarian parte de sus condiciones de produccion?
¢ Como se plasma lo anterior en la propuesta educativa?

Podriamos complejizar el planteo realizado acerca de la relacion entre politica y
educacion introduciendo al analisis la discusion acerca del componente ideolégico que forma
parte de toda accion politica. Este componente (ideoldgico) implica un sistema de ideas, que
es a la vez formante y formador, introduce ciertas determinaciones sociales, que configuran
de algin modo los discursos. Retomamos entones a E. Veron para quien lo “ideolégico” es
una dimension presente en los discursos y no un discurso especifico (Verdn, 1996). Entonces
nos preguntamos por dichos componentes y por los sujetos — grupos portadores del mismo;
¢Quiénes son esos grupos? ¢Qué posiciones ocupan? ¢Cudles son sus intereses? ¢Qué

opciones ideoldgicas tomaban? ¢ De que manera se transmitian esas opciones?

Fruto del proceso de investigacion realizado hoy no podemos partir de la idea la
existencia de un proyecto politico en singular, como si existiera un proyecto en particular
unificador del Peronismo. Sélo la figura de Perdn es fuente de unificacion del movimiento.
Diversos sectores internos despliegan estrategias en el campo discursivo y de las practicas
para legitimar su posicion, para hacer inclinar a Perén hacia su sector intentando constituirse

en la vanguardia del movimiento y construir una posicion hegemonica en el mismo.

2.- La educacion de adultos como campo complejo

El acercamiento a los debates histéricos del campo de la EDA nos ha permitido

reconocer su complejidad y problematicidad. EI campo de la Educacién de Adultos se

caracteriza por incluir practicas muy diversas, lo que produce falta de especificidad e impide
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que el campo cuente con niveles mas solidos de formalizacion tedrico — metodologica. Lidia

Rodriguez sostiene que:

“El surgimiento de nuevos sujetos y necesidades le demandan con urgencia una
profunda revision no sélo de contenidos y metodologias, sino el conjunto de
objetivos y el sentido mismo de su accionar. Mientras tanto, sigue sufriendo las
criticas a viejos problemas: incapacidad de atraer y retener la matricula potencial,
infantilizacion metodoldgica, escasa formacion docente especifica, rigidez /
escasez de la normativa, falta de articulacion con el mundo del trabajo, etc.”
(Lidia Rodriguez; 1996: 80).

Una nota distintiva de los debates historicos estaria dada por la coexistencia, en
algunos periodos, de enfoques tedricos — metodoldgicos diversos sobre la modalidad. La
mayoria de estos enfoques han estado orientados por los discursos hegemonicos, los cuales
respondieron a los intereses de los estados nacionales y los organismos internacionales
(principalmente UNESCO).

Castillo-Latapi (1985) sefialan una evolucién de las concepciones de EDA en
América Latina desde el “extensionismo” y la educacion agricola, ligada a intentos de
transformar este sector con el objetivo de lograr mayor productividad, a las tres modalidades
siguientes: educacion fundamental (fines de los 40’), desarrollo de la comunidad (en los 607),
educacion funcional (mitad de los 60°).

Los autores sostienen que estas concepciones estuvieron signadas por las
orientaciones de UNESCO. Sefialan también, que la Educacion Popular se presenta como una
alternativa a estos discursos dominantes, ligada ésta a movimientos comprometidos en la
transformacion de la estructura social y surgida de la experiencia de las bases en América
Latina.

Esta situacion de coexistencia, contradicciones y sintesis de enfoques la encontramos
presente en la Campafa. Uno de los protagonistas de la misma cuando lo entrevistamos nos

dice:

“Fue un proyecto elaborado por un grupo de gente que habia participado mucho
en el concepto de Educacidon Permanente que era lo que desde la UNESCO se
venia planteando para la Educacién de Adultos. Dado que Per6n se habia
comprometido a dar un 25 % a la JP, desde los comandos tecnolégicos de Julian
Licastro que venia trabajando en la formacion de cuadros de gobierno le piden a

Perdn los cargos de la cartera de Educacion, entonces éste pone a Taiana, que era

10
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reconocido y venia desde el primer peronismo como Ministro y el resto de los
cargos son ocupados por miembros de la Juventud que se llevaba muy bien con
Taiana.

Ahora, sobre los conceptos de la UNESCO vy el trasfondo del pensamiento de
Freire se elabora esto. A sectores del gobierno les molestaba que se le llamara
Método Psicosocial entonces se le llama método Crear y se toman las ideas de
Educacion Permanente como maquillaje ya que lo que intentaba era un verdadero

ejercicio de Educacién Popular. (O. B.)

La CREAR recupera algunos sentidos de la denominada Educacion Popular y se
encuentra enmarcada en los lineamientos de la politica educativa del gobierno peronista del
afio 1973 lo que configura la singularidad del proyecto.

Otra referencia de interés sobre la problematicidad del campo de la Educacion de
Adultos que nos posibilita comenzar a abrir sentidos sobre las caracteristicas de esta
Campaiia es el estudio de C. A. Torres (1982). El autor identifica tres lineas argumentativas
que explicarian su escualido desarrollo:

. El estado de desarrollo de la teoria educativa, que hacia los sesenta fueron

influenciadas por la economia de la educacion.

. El escaso desarrollo de la investigacion educativa sobre la EDA en Ameérica

Latina.

. Las mas valiosas experiencias de caracter masivo en materia de EDA, en

algunos paises de América Latina se deben a razones estrictamente politicas

(México en los 40’, Cuba, Pert, Chile, Nicaragua).

Esta dltima referencia que rescatamos del autor, es relevante ya que nos abre a la
posibilidad de interrogarnos sobre la manera en que influyen decisiones politicas del 111
gobierno peronista, las luchas y disputas que se producen en su interior en el disefio,

implementacion y cierre de la CREAR.

3.- Revisién de antecedentes.

Es relevante sefialar que al iniciar la busqueda de documentacion sobre la CREAR la

tarea no resulté sencilla. Muchas de las personas que habian participado en ella hoy no se

encuentran en el pais, 0 no contaban con el material documental o forman parte de los mas de

11
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30.000 desaparecidos. Gran parte de la documentacion desaparecio, fue enterrada, quemada,
destruida... en su mayoria durante la época de la ultima dictadura militar que sufrié nuestro
pais entre marzo de 1976 y diciembre de 1983.

En este sentido, sélo hemos tenido acceso a una investigacion sobre este proyecto “La
Educacion de Adultos en la argentina de la Gltima decada” (Faccioso—Hernandez, 1983). La
investigacion mencionada fue realizada en el marco de un trabajo conjunto entre Brasil y
Argentina. Encontramos muy breves referencias a la Campafia en materiales del Historia de
la Educacion Argentina siendo Adriana Puiggrés quien hace menciones a la misma y
recientemente Lidia Rodriguez presenta algunas tesis y claves para abordar, entender e
interpretar la Campana.

Retomando la investigacion de Faccioso — Hernandez vemos que las autoras realizan
en un primer momento, una descripcion general del proyecto y de elementos del método
CREAR, basandose en los documentos de la Campafia. En un segundo momento, analizan la
Campaiia a partir de entrevistas atendiendo a los comentarios realizados a modo de
evaluacion por algunos de sus protagonistas. Las autoras sefialan que dicha Campafia tuvo un
escaso nivel de éxito. Segun las mismas los principales problemas que condujeron al fracaso
de la CREAR se vinculan con sus caracteristicas politico—administrativas y no tedrico—

metodoldgicas:

“Los entrevistados evalUan positivamente la iniciativa en cuanto a su concepcién,
su originalidad metodoldgica en nuestro pais y su intencién reactivadora de crear
en el educando una actitud activa, pero consideran que su caracter de campafia,
rapidamente implementada y tefiida inevitablemente del manipuleo partidista,
resté éxito a la iniciativa provocando su descrédito”. (Faccioso — Hernandez,
1983: 49).

La investigacion mencionada no efectia un andlisis sobre aspectos politicos—
ideoldgicos que configuran dicha campafia, ni como éstos se plasman en el proyecto
educativo. En nuestra perspectiva, y siguiendo la idea de Torres acerca de las razones
politicas que motivan las experiencias en EDA, entender la dinamica de interrelacion de lo

politico y lo pedagogico es clave para comprender la CREAR.

En el esquema interpretativo con el que abordamos este trabajo, afirmamos que
existen ciertos procesos de construccion politica y ciertos elementos ideoldgicos fundantes y

puestos en juego en la construccion discursiva y en la practica de la CREAR. Por esto

12
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sostenemos que para entender ciertos sentidos que se construyen sobre la misma no solo es
relevante sino que se torna necesario atender a esta dimension politico—ideoldgica teniendo
en cuenta que la Campafa estuvo signada politicamente por el contexto que envuelve al
tercer gobierno peronista del 1973. Asimismo es claro que su implementacion y desarrollo
estuvo sujeta a las luchas que se produjeron en su interior.

En un libro que resulta una especie de autobiografia de J. Taiana quien fuera Ministro
de Educacién en el periodo en que se desarrollo la Campafia hay una breve referencia de la
CREAR, sobre la que dice sin dar mas detalles

“Se inicio la campafia de Reactivacion Educativa del adulto y se impulso el

Bachillerato Experimental con salida laboral...” (Taiana J., 2000: 160)

Sefialamos que nos dimos con ciertas referencias en un texto de Adriana Puiggrds

(1996) quien sefiala muy escuetamente que:

“Desde la DINEA, en coordinacion con los gobiernos provinciales, se desarrollo el
programa de de educacion de adultos mas importante desde aquellas primeras
“escuelas de puertas abiertas”... Entre otras experiencias realizadas en DINEA se
destacd la Campafia de Reactivacion Educativa (CREAR)”. (Puiggrés, A., 1996:
122).

Por su parte Lidia Rodriguez analiza, en un capitulo del tomo VIII de la Historia de la
Educacion en la Argentina coleccion dirigida por la propia Adriana Puiggros, la Campafia en
el marco de un movimiento que trazaba una pedagogia en funcion de la Liberacion
incorporando esta perspectiva en la educacion de adultos. En este sentido los ejes centrales de
su planteo sugieren que la intervencion de la DINEA en el periodo estudiado seria la
culminacion del debate (como el punto de mas alta expresién) en torno a dicha pedagogia de
la liberacion.

Este es el marco en el que analiza tres experiencias desarrolladas durante el periodo
1973 a 1975: la puesta en marcha y ejecucion de la Camparia de Reactivacion Educativa para
la Reconstruccidn, la implementacién de la Asamblea Educativa y la Elaboracion del Informa
Anual Regional.

En el planteo de la autora estas intervenciones se corresponden a un intento de
producir una modificacion total del subsistema de Educacion de Adultos, que a la vez seria la

puerta de entrada para la transformacién de todo el sistema escolar.

13
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4.- Construccion de las categorias teoricas e interpretativas.

Para poner en marcha el trabajo analitico tendiente a detectar la presencia de
elementos vinculados a contenidos del proyecto politico ideologico del 111 gobierno Peronista
en la propuesta educativa de la Campafa fue necesario construir algunas categorias teoricas y
analiticas a partir de las cuales mirar, pensar y atravesar documentos y relatos de los
entrevistados.

Estas categorias, construidas a priori, se van modificando, evolucionando,
complejizando sutilmente y se tornan luego instrumentos de interpretacion para reconstruir

algunos de los sentidos que se pusieron en juego en la CREAR.

Construccion diagnostica

Llevar adelante un proyecto de educacion y los procedimientos para su realizacion,
implica una serie de opciones y definiciones pensadas y proyectadas desde un analisis de la
situacién historico social en el que se insertara. Por ello, uno de los aspectos especificos a
indagar, derivado de nuestro problema es ¢Cudles eran los andlisis diagnosticos que se
realizaban acerca de la situacion politica, social y econémica del pais en los "70? ;A que
posturas remitian esos andlisis? ;Qué corrientes de pensamientos daban marco a la
enunciacion de la Campafia?

Creemos que si retomamos algunos de los analisis de contexto que se realizaban en
torno a la construccion diagndéstica incorporando los contenidos ideoldgicos (que formarian
parte de sus condiciones de produccion) que la hacen posible, podremos entender la
orientacion, algunos de los sentidos, funciones sociales, etc. que le otorgan, en ese contexto, a

la educacion, la educacién de adultos, la alfabetizacion, la Campafia.

Educacion — Educacion de Adultos — Alfabetizacion

Reconstruir la concepcién que se sostenga sobre la educacion y la educacion de
adultos, serad un elemento fundamental pare entender sentidos construidos y puestos en juego
en la Camparnia.

Atenderemos a qué se entiende por Educacion de Adultos y como se conceptualiza y
practica la alfabetizacion, intentando cotejar o mas precisamente tensionar las definiciones de
la Campafia, enunciadas en los documentos y los sentidos y los usos de éstas en las practicas

concretas de alfabetizacion.

14
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Partimos de considerar que la concepcién de Educacion de Adultos de la CREAR, se
inscribiria en una perspectiva de “Educacion Liberadora”, en tanto procuraria la reflexion
critica de las condiciones de vida de los propios participantes como base para su
transformacion. A la vez se plantea a nivel discursivo la necesidad de modificar las pautas
generales del acto educativo intentando superar una *“concepcién tradicional”, donde la
educacion implica la mera transmision de conocimientos del educador hacia el educando y
por ende el dominio del mismo. A esta concepcion “verticalista”, “bancaria” o “tradicional”
se le opone la construccion de un acto educativo basado en una relacion de comunicacion
horizontal y dialogica donde el conocimiento del mundo se problematiza y construye en esta
relacion de iguales.

Los principales postulados de esta concepcién que podriamos denominar “Educacion
Liberadora” remiten principalmente a la produccién de Pablo Freire de quién los sujetos
involucrados en el disefio como enunciadores y agentes que operaron en la implementacion

de la Campafa recuperan varias de sus propuestas.

Sujetos alfabetizadores - alfabetizando

En este sentido nos proponemos analizar ¢Qué construcciones discursivas se realizan
con respecto a los sujetos alfabetizadores y alfabetizandos? De esta manera nos interesa
indagar ¢Que roles les asignan en la propuesta educativa? ¢Qué tipo de participacion tenian?
¢Quiénes eran los alfabetizadores? ¢Qué tipo de formacién y capacitacion se les brindaba?
¢ Qué otros actores participaban? ¢Quiénes ocupaban cargos en la estructura de conduccién
de la Campafia? ¢Cual era el perfil buscado en los alfabetizadores? Sostenemos que dar
cuenta y analizar las formas en que se construyen a estos sujetos nos permitiria dar cuenta de

la presencia de algunos contenidos politico—ideoldgicos.

Construccion Metodoldgica

Atendiendo a la idea de método como “una sintesis de opciones” (Edelstein, 1996)
realizaremos un analisis de la propuesta metodoldgica disefiada para llevar adelante la tarea
alfabetizadora focalizando al método como construccion tedrico — politica.

Es importante sefialar que en el periodo que estamos analizando (principio de la
década del 70°) el debate sobre el método es muy importante. Este es considerado como el
“Factor definitorio y unificador de la instrumentacion didactica” (Edelstein — Rodriguez,
1974). Al respecto las autoras sefialan:

15
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“... ya circunscrito a la accién misma, el método determina también un aspecto
sustancial en la orientacion concreta del proceso de aprendizaje: el tipo de

relacién a establecer entre docentes y alumnos” (Edelstein — Rodriguez, 1974:

s/p.)

De lo mencionado resulta la necesidad de profundizar en el analisis del “Método
CREAR?” disefiado para la tarea alfabetizadora, tanto por los pasos 0 momentos prescriptos
para el trabajo, como por el tipo de relaciones docentes—alumnos que se pretenden construir.
Una de nuestras hipdtesis de base es que en la Campafia se presta especial interés a la
organizacion del grupo “que debia participar del proceso de Liberacion Nacional” y es
justamente en el trabajo en terreno donde se haria mas fuertemente presente los elementos del
proyecto politico.

Como ya sefialamos anteriormente, es notable la influencia de Paulo Freire en la
Campariia y esto se observa nitidamente al analizar la perspectiva metodologica que se
construye. Los momentos y los contenidos del llamado Método CREAR coinciden en gran
medida con el Ilamado “método psico-social” desarrollado por Freire.

Pretendemos profundizar la indagacion sobre la relacion pedagdgica, atendiendo a la
mediacion del coordinador del grupo, en tanto practica social y politica. Hipotetizamos que el
coordinador de base (alfabetizador) juega un rol clave en la transmision del componente
ideoldgico—politico. Por ello sostenemos la necesidad problematizar este actor clave
involucrado en la Campafia y consideramos necesario entrevistar a sujetos implicados en la
ejecucion de la CREAR.

Derivaciones organizacionales

Otro aspecto que puntualizamos se vincula a las derivaciones que en materia de
organizacion se desprenden del proyecto politico. Sostenemos que estas derivaciones son
centrales para la concrecién de los principios declarados en los documentos, acerca de la
propuesta educativa.

La Campana se estructura a partir de distintos niveles de intervencion. ¢Cuales eran
esos niveles? ;Qué le correspondia a cada nivel? ¢Quiénes ocupaban los cargos importantes
de la Campanfa? ¢ Qué representatividad institucional tenian?

La mirada acerca de la tensién centralizacion — descentralizacion es clave en el
analisis organizacional de una politica publica. Al respecto nos preguntamos ¢Como

interacttan los distintos niveles involucrados en la Campaiia? ¢Qué organizaciones sociales
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participaron? ¢ Qué tipo de participacion tuvieron? ;De que manera se propuso Y efectivizo la
participacion de la comunidad? ¢Donde se llevaban adelante las operaciones de
alfabetizacion de la CREAR? ;Qué papel jugaron los grupos locales de apoyo a las
operaciones de la Campafia? Son algunas de las preguntas que abordaremos a la hora de

mirar los Niveles de Organizacion de la Campana.

Formacion y capacitacion de alfabetizadores

A lo largo del recorrido del trabajo hemos constatado la participacion de una
multiplicidad de sujetos sumamente heterogeneos en la Campafia. ¢Quiénes eran los
alfabetizadores — coordinadores de base? (Y el resto de los coordinadores? ;Como se los
invitaba a participar? (Como se los seleccionaban? ;Qué formacion se abordaba? ¢Cual era
el perfil buscado? ;Ddénde se los buscaba? Son algunos de los interrogantes que nos surgen
respecto de los sujetos directamente involucrados en la CREAR.

5.- El estudio del pasado reciente.

“Recordar es volver a pasar por el corazon” (Eduardo Galeano)

Acercarse al estudio del pasado reciente de nuestro pais implica hacer opciones
tedrico — metodoldgicas que nos permitan comprender los procesos historicos y los sentidos
que los sujetos han construido sobre éstos. Se trata de bregar con las construcciones
simbdlicas y el imaginario de los sujetos protagonistas que caminaron y escribieron dicha
historia y a la vez con el propio imaginario que opera en nuestras opciones teoricas y
metodoldgicas.

Se trata no solo de investigar “lo sucedido”, sino también las maneras en que los
sujetos “vivenciaron” tales acontecimientos y como los reinterpretan desde su propia
posicidn en el espacio social, (Vich y Zavala, 2004). En este punto vale destacar un resguardo
tedrico — metodoldgico: el recuerdo no es un texto “puro”, sino que, como dice Passerini
(1987) los testimonios sobre el pasado son formas de construccion de una identidad que es
continuamente revisada desde el presente.

Recordar no implica recuperar “texto puro” sino textualizar, no seria mostrar una
superficie lisa y lineal sino construir tramas texturadas. Esta tarea de recordar, de traer a la

memoria, esta fuertemente influenciada por factores de los mas diversos tanto afectivos como
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ideologicos, conceptuales, etc. Ademas sabemos que recordar deviene del latin “recordan”
derivado de “cordis”: corazon... entonces como dice Galeano “recordar es volver a pasar por

el corazon”.

Un recurso preponderante en este tipo de estudios lo constituye la apelacion a

“Historia Oral”, siguiendo a Dora Schwarzstein

“La historia oral nos brinda elementos para comprender las maneras en que la gente
recuerda y construye sus memorias. Se trata de un método que crea sus propios
documentos, documentos que son por definicion dialogos explicitos sobre la
memoria, con el entrevistado triangulando entre las experiencias pasadas y el
contexto presente y cultural en el que se recuerda. Los testimonios orales no son un
simple registro, mas o menos adecuado de hechos del pasado. Por el contrario, se
trata de productos culturales complejos. Incluyen interrelaciones cuya naturaleza no
es facil de comprender, entre memorias privadas, individuales y publicas, entre
experiencias pasadas, situaciones presentes y representaciones culturales del pasado
y el presente. En otras palabras, los testimonios de historia oral estan
profundamente influidos por discursos y practicas del presente y pertenecen a la
esfera de la subjetividad”. (Schwarzstein, D. 2001: 73)

Las palabras de la autora nos permiten explicitar los productos de la investigacion no
son documentos transparentes y puros, Sino gque se constituyen en construcciones en las
cuales los investigadores tienen una notable influencia, desde la seleccion de los informantes,
el planteo de la preguntas en las entrevistas, hasta el de edicion de los documentos. También
es necesario destacar que las entrevistas estan sobrecargadas de multiples negociaciones entre
el entrevistador y el entrevistado.

En nuestro estudio estas alertas se hacen imprescindibles, dado el caracter “complejo”
del periodo historico en el cual se inscribe nuestra investigacion. La CREAR forma parte de
los “vacios” de la historiografia educativa de nuestro pais dado que forma parte de los
proyectos politicos reprimidos en la Gltima dictadura militar.

La persecucion a los participantes de la Campafia comienza durante el gobierno de
Isabel Martinez de Peron y se profundiza a partir del golpe de estado de marzo de 1976. de
hecho muchos de los protagonistas de la CREAR forman parte de los 30.000 desaparecidos
por los que todavia sufrimos en este pais. Es de destacar que en los ultimos afios se han

producidos algunos interesantes avances en torno al abordaje de esta historia reciente,
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“El nudo de angustia que produce la palabra desaparicion ha comenzado a
desplegarse en los relatos, en peliculas, en flores y en nietos desaparecidos”.
(Puiggrés, A. 1996: 11)

Lo que intentaremos construir es un relato al posible acerca de la Campaiia relato que
de cuenta de algunos de los sentidos producidos a partir de la misma y desde una lectura

determinada. Ahora sabemos que:

[...] “todo relato que cuenta lo que pasa (0 lo que paso) instituye lo real, en la
medida en la cual se da como la representacién de una realidad (pasada). El relato
extrae su autoridad de hacerse pasar por el testigo de lo que es, o de lo que fue”.
(De Certeau, M. 1995: 54)

Siguiendo la logica del autor mencionado es de destacar que tanto en las lecturas
como en las escrituras del pasado estan organizadas desde el presente y debe tenerse en

cuenta que:

[...] “la puesta en escena de una realidad (pasada) construida, es decir el discurso
historiografico mismo, oculta el aparato social y técnico que lo produce, es decir

la institucion profesional”. (De Certeau, M. 1995: 55)

Lo mencionado aborda un nudo central de la practica historiogréafica, perspectiva en la
que se inscribe el presente trabajo. Nos hace revisar una y otra vez las producciones y los
cuidados necesarios de tener en cuenta toda ves que intentamos analizar una experiencia
realizada hace mas de 30 afios con algunos de los conceptos y herramientas conceptuales del
presente.

Para muchos el peronismo es el fendmeno politico distintivo de nuestro pais.
“Herramienta para cabalgar la historia” como referencié un entrevistado (fuera de
grabador) al peronismo, este movimiento genera posiciones de lo mas contradictorias y
contrapuestas.

A su vez es ineludible analizar la CREAR desligada del fenbmeno de la militancia

juvenil de los “70 gque se envuelve en una mistica particular. Como sefiala Luis Bruschtein

[...] “la militancia peronista en la JotaPé de aquellos afios, que para muchos en el
peronismo y fuera de él tiene connotaciones legendarias, y para otros, dentro y
fuera del peronismo también, lleva la marca del demonio”. (Bruschtein, L. Pagina
12, 25.05.03)
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Mas alla de las de las diversas interpretaciones al respecto debemos reconocer que la
militancia de aquellos afios no fue solo un pequefio grupo de jovenes voluntarios sino un
fendmeno global y masivo que “tenia profundas raices en el proceso politico y social de esa
época” (Bruschtein, L.)

Por otra parte como sujetos involucrados en el campo de la Educacion de Adultos
también tenemos representaciones acerca de la Camparia y de lo sucedido en nuestro pais en
el periodo historico expresado. Entonces de lo que se trata es de tener presente estos
resguardos a la hora de recuperar las historias orales y el planteo de la entrevistas con los
informantes seleccionados.

Con las precauciones y recaudos necesarios creemos que abordar una experiencia
educativa de estos afios de la historia reciente de nuestro pais podria ser un aporte sustantivo
para el campo de la Educacion de Adultos y para sociedad en su conjunto ya que colaboraria

a asumir la historia como propia y no como hechos ajenos.
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Capitulo 11

LA CREAR Y LA POLITICA EDUCATIVA DEL
111 GOBIERNO PERONISTA

“No puede existir ningun empefio mas grande que el

de reconstruir cuanto antes al hombre argentino™

Juan Peron
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1-. De la Liberacion a la Reconstruccion Nacional.

“El 8 de septiembre de 1973. Dia Internacional de la Alfabetizacion, el compafiero
Ministro de Cultura y Educacion inicié oficialmente la Campafia de Reactivacion

Educativa de Adultos para la Reconstrucciéon (CREAR)” (Bases de la Campafia...
p. 3).

El péarrafo precedente pone de manifiesto el momento en que la CREAR inicia
formalmente sus actividades. Ahora, nos preguntamos ¢Qué recorridos la preceden? ¢Qué
caminos transita nuestro pais antes del disefio y ejecucion de la CREAR? ; Qué caracteristicas
podriamos sefialar como relevantes del contexto histérico — politico en el momento que se

plantea la Campana?

Si bien el abordaje historico del complejo fendmeno del peronismo que llega al
gobierno en las elecciones del 11 en marzo de 1973 excede los propoésitos de este texto,
creemos necesario retomar algunas lineas desde lo histérico, que permitan dar un marco de
sentido a las construcciones que realicemos.

Reconstruir algunas dimensiones que confluyen en la gestacion de la CREAR, implica
retomar elementos historicos sobre el peronismo que nos llevan a la irrupcion del
movimiento en la escena politica argentina en la década del 40. Asimismo se torna necesario
sefialar algunos de los rasgos distintivos del Frente Justicialista de Liberacion Nacional
(FREJULI) y su Proyecto de Reconstruccion Nacional elaborado como plataforma electoral.

Este proyecto se transforma luego en plan operativo de gobierno conocido como Plan
Trienal que comienza a aplicarse luego de la asuncion presidencial del 25 de mayo del 73

previendo un alcance de tres afnos.

Aconteceres historicos — politicos

Recordemos que Peron llega a la politica desde el ambito castrense cuando, luego de
la revolucion del 4 de junio de 1943, fue nombrado Ministro de Guerra. Posteriormente, pasa
a ocupar la Secretaria de Trabajo y Prevision Social desde donde edifica gran parte de la
mistica que lo caracterizd. Se posiciona como parte de esta revolucion que busca, segun el

propio Perdn, la unidad nacional y la justicia social.
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En 1946 en elecciones generales es elegido por primera vez como presidente de la
Nacion Argentina. A partir de la modificacion de la Constitucion Nacional en el 49 puede
presentarse como candidato a una reeleccion presidencial que logra en 1951 iniciando su
segundo mandato.

La autodenominada Revolucién Libertadora lo derroca del gobierno en 1955, lo que
abre paso a un tiempo de exilio del Lider y proscripcion del partido.

Es justamente en esta etapa del exilio, desde donde se gesta la idea de Liberacion y
Reconstruccion Nacional, que van a signar a la CREAR.

El retorno del peronismo al poder se logra por medio de las elecciones del 11 de
marzo de 1973 en las que la formula integrada por Campora — Solano Lima, representantes
del Frente Justicialista de Liberacion Nacional (FREJULLI), obtiene el 49.5 % de los votos y
cierra una etapa de gobiernos militares que se suceden desde 1966, cuando un golpe militar
derroca al radical Arturo lllia. Este habia llegado al gobierno en el 1963 en elecciones en las
que el peronismo no participa. El golpe de estado del 66 coloca como Presidente de la
Republica al General Juan Carlos Ongania, al que sucede Levingston y luego Lanusse.

El 25 de mayo de 1973, la formula Campora—Solano Lima asume la presidencia y
vicepresidencia de la nacion. La designacion de los ministros de gobierno lleva a integrar un
gabinete que, a decir de Bonasso, refleja a las claras la heterogeneidad de fuerzas que llevan
al peronismo al poder. Jorge Taiana, uno de los actores centrales del momento, al hacer
referencia a los festejos posteriores a la victoria electoral del 11 de marzo de 1973 lo refleja

de la siguiente manera:

“La celebracion popular, calurosa y vibrante sefialé en forma muy evidente los
diversos matices en el Frente y en el Justicialismo, ya observados durante la
campafia. La juventud, ruidosa, arrolladora responsable de grandes actos populares,
como el de la cancha de Atlanta, y con una poderosa fuerza de convocatoria en los
mas remotos lugares de la patria, apuntaba a la “patria socialista” que asimilaba a la
patria peronista, a un peronismo revulsivo, transformador y revolucionario (...) Por
otro lado, los dirigentes sindicales (...) a quienes se acoplaron viejos dirigentes del
peronismo histérico enfatizaban la “patria peronista”. Apoyaban la evolucién y no
la revolucién”. (Taiana, 2000: 184).

El triunfo de Campora es celebrado como un triunfo de la juventud que anhelaba la
construccién de un socialismo nacional. Esta Juventud habia sido alentada por Perdn y jugo

un papel clave en su estrategia de retorno al pais; del pais a un sistema electoral sin
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proscripciones (caracteristica nuclear de un sistema democratico) y del peronismo al
gobierno.

El gabinete estaba integrado por José Ber Gelbard como Ministro de Economia,
aunque formalmente se llamé “Hacienda y Finanzas”. Empresario judio de origen polaco
formaba parte de la burguesia nacional y se identificaba con un capitalismo nacional
antiimperialista. Su nombramiento se vincula a una decision corporativa ya que este cargo
debia pertenecer a la CGE como componente indispensable para un amplio pacto social a
instrumentarse en el pais. CoOmo sefiala Bonasso, “mas cercano en lo estratégico a la
Tendencia” (Bonasso, 1997: 453).

Esteban Righi, Ministro del Interior; apodado el “Bebe” por sus 34 afios al momento
de su nombramiento, era uno de los ministros mas cercanos a la juventud peronista. Righi es
uno de los ministros mas rapidamente reemplazados en el momento de la renuncia de
Campora durante el interinato de Lastiri.

El Ministro de Justicia fue Antonio Benitez politico experimentado (70 afios al
momento de su nombramiento) que formo parte del movimiento desde sus inicios y fue una
figura importante en la normalizacion juridica del partido Justicialista.

José Lopez Rega, Ministro de Bienestar Social, es una figura dificil de caracterizar.
Ex Cabo de la Federal. Bajo el formato de “custodia personal de Isabel Martinez de Peron”, a
mediados de la década del 60 se instala en Espafia acompafando a la familia en el exilio
ocupando una estratégica posiciéon de “Secretario Privado”. Paulatinamente fue acumulando

poder:

[...] “En ese ambiente Daniel se transformé en un pulpo, octépodo, cuyos ocho
tentaculos aprisionaban distintos espacios de poder: la secta Anael, el secretariado
de Perdn, el secretariado de Isabel, el Ministerio de Bienestar Social, la Logia
Propaganda dos, el cargo de comisario general de la Policia Federal, la jefatura de

la secta Umbanda y la jefatura de la triple A”. (Taiana, 2000: 39).

A cargo del Ministerio de Relaciones Exteriores y Culto fue nombrado Juan Carlos
Puig quien con 45 afios se habia doctorado en diplomacia en la Escuela de Ciencias Politicas
de la Universidad Nacional de Rosario. Si bien Puig habia formado parte del primer gobierno
peronista, se presenta como una de las nuevas figuras del peronismo que conforman el
gabinete. Al igual que Righi, fue reemplazado cuando Lastiri asume como primer
magistrado, dado que también estaba vinculado a la Juventud Peronista.

El sindicalista Ricardo Otero, secretario general de la UOM, fue nombrado Ministro

24



“Para que copiar, es precise CREAR”

de Trabajo. De larga experiencia sindical formo parte de los cuadros directivos del aparato
Vandorista y se presenta como una resolucion del conflicto entre Lorenzo Miguel y José
Ignacio Rucci.

Como ministro de Defensa se designa a Angel Federico Robledo, quien ya habia
formado parte del peronismo como constituyente en el 49. Este abogado se mantuvo cercano
a Campora en virtud de ejercer su defensa ante acusaciones de la llamada “Revolucién

Libertadora”.

A los efectos del trabajo resulta relevante rastrear la intervencion de Jorge Taiana en
el peronismo.

Taiana es nombrado por Campora Ministro de Educacion y Cultura a pedido del
propio Peron, y serd uno de los ministros que tendra continuidad luego de la renuncia de
Cémpora — Solano Lima en el interinato de Lastiri y finalmente en la presidencia de la
férmula Perdn — Peron que asume el gobierno el 12 de octubre del mismo afio continuando en
el cargo hasta la muerte de Juan Domingo Peron.

Taiana es, segin Bonasso, una “figura tradicional de peronismo” que proviene del
campo de la medicina y de la vida universitaria. A su vez cuenta con una larga trayectoria en
el movimiento y conjuga este prestigio reconocido por su recorrido en el Justicialismo con
una llegada cercana con las tendencias revolucionarias de la izquierda peronista.

A fines de 1971, todavia en tiempo de dictadura militar, es convocado y se incorpora
al Consejo Superior del Partido Justicialista.

En agosto de 1972 forma parte de la Comision Organizadora, que emprende el viaje
de regreso de Peron por entonces exiliado en Espafia. Ante la prohibicion de que Perdn fuese
candidato en las elecciones de marzo del 73, su nombre suena como posible candidato a la
presidencia.

El mismo Bonasso menciona que, durante la campafia electoral que culmina con la
llegada de Campora al gobierno compartian un mismo espacio fisico de trabajo y mantenian

un contacto fluido:

[...] “la Secretaria de Prensa inundaba el segundo piso, la juventud desbordaba el
tercero, y Taiana, con modales caballerescos (que nos redimian) gobernaba el
primero. Fuera del tio, era el Unico dirigente al que le haciamos caso y con el que
nos gustaba dialogar” (Bonasso, 1997: 375.)

Cuando Bonasso utiliza la primera persona del plural, se incluye en lo que el
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denomina “la tendencia”, representando a distintos grupos de la Juventud Peronista
aglutinados tras la accion revolucionaria.

Es de destacar que no hablamos de peronismo de izquierda ya que tras la idea de
“revolucion” convergen “universos ideoldgicos tanto de izquierda como de derecha (Ollier,
2005 - Calveiro, 2005). Cuando hablamos de la Juventud Peronista la entendemos como una
caracterizacion amplia para designar a los distintos grupos de jévenes que se engloban en las
tendencias mas radicalizadas del Justicialismo. Sin embargo reconocemos que los grupos y
formaciones fueron numerosas, que sus alineaciones variaron en el tiempo y que existieron
entre las distintas formaciones diferencias internas algunas de ellas de importancia. Siguiendo
a Calveiro podemos aclarar a que nos referimos cuando hablemos de “la tendencia” ya que la

misma

[...] “estaba formada por el conjunto de agrupaciones (juvenil, femenina, sindical,
universitaria, de estudiantes secundarios, de villas de emergencia) que respondian
politicamente a las OAP?, las que culminaron su proceso de unificacion en ese
mismo afio [1973] con la union de las dos organizaciones mas importantes: FAR y
Montoneros” (Calveiro, 2005:116)

El 6 de junio del 1973 el Ministro Taiana, nombra a Carlos Grosso como director de
la Direccion Nacional de Educacion de Adultos (DINEA).

Grosso formaba parte del Ilamado Comando Tecnoldgico de Licastro, habia pasado
por el noviciado de los jesuitas y provenia de la juventud peronista donde habia militado en la
FAP (Fuerzas Armadas Peronistas) y la JAEN (Juventudes Argentinas para la Emancipacion
Nacional). Esta Gltima agrupacion que acufia, entre otras, la expresion “la sangre derramada
no sera negociada” fue creada en el 67’ por Galimberti como un grupo de la juventud
peronista y aspiraba a convertirse en la “expresion politica de las lineas mas revolucionarias”
(Bonasso, 1997: 135). En 1971, Galimberti apodado el “Loco” y Julian Licastro se
convirtieron en los primeros consejeros juveniles del peronismo incorporandose al Consejo
Superior del Movimiento. Luego Galimberti, fue nombrado responsable formal de la

totalidad de la Juventud Peronista.

! Cuando la autora menciona la sigla OAP hace referencia a las Organizaciones Armadas Peronistas.
Formaciones que se gestaron a partir de la segunda mitad de la década del sesenta y principios del “70 y que
incluian a distintos grupos armados: Fuerzas Armadas Revolucionarias (FAR), Fuerzas Armadas Peronistas
(FAP), Descamisados y Montoneros. Estas formaciones culminaron su proceso de unificacién en 1974 bajo la
denominacién de Montoneros.
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Lectura extraida del cuaderno de campo de un alfabetizadora.

Como deciamos antes, Taiana se mantiene en el cargo de ministro a pesar de los
vaivenes del dificil afio 73 hasta que se ve forzado a renunciar, luego de la muerte de J. D.
Peron, en agosto de 1974.

En ese momento el cargo es ocupado por Ivanisevich, que ya habia sido Ministro de
Educacion en la 12 presidencia de Peron.

En este periodo su participacion politica es caratulada como de un “Lopezrreguista

declarado”. (Bonasso, 1997: 609).
Con la designacion de lIvanisevich, se inicia una feroz persecucion y represion a la
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Camparia y a quienes se involucraron en ella.

“Que sea Ivanisevich el hombre que inicia la represion educativa y cultural merece
una reflexion que contribuye a aclarar el caracter histérico de la confrontacion
politica en la educacién argentina. Este hombre también fue designado Ministro de
Educacion en el primer gobierno peronista en reemplazo de Gache Piran y como
parte de una ofensiva de derecha contra la politica educativa que estaba a cargo del
Secretario de Educacion Arizaga.” (Revista Canto Maestro N° 11: Memoria, verdad
y justicia, CTERA, marzo 2001)

La Campafia es declarada politica de contrainsurgencia, se cierran centros de
alfabetizacion, se persigue a los involucrados en la misma y se extingue la Campafa en la

penumbra de la oscuridad que envolvia nuestro pais.

El Justicialismo y la construccion de la Unidad Nacional.

Hablar del Justicialismo — “Peronismo” es hablar mas que de un partido politico, de
un “movimiento” vasto, complejo y hasta contradictorio. La base social del mismo se
construye sobre un amplio y heterogeneo conglomerado y acuerdo de clases. La fuerza
motorizadora del movimiento estaria vinculada a la clase obrera. Este grupo social
constituido como grupo politico, que se instala en la escena politica nacional a partir de la
década del 40, manifestaria una presencia protagonica en el movimiento.

Esta pretendida centralidad de la clase obrera no llevo a constituir al movimiento
como un partido clasista, esto es representante de una clase social que defiende sus intereses
de manera prioritaria.

Recordemos que el peronismo en si se define como un “movimiento”, y como tal, a
diferencia de pensarse estrictamente como un partido no hay una perspectiva ideoldgica
dominante y excluyente. Por otra parte la composicion del mismo es muy heterogénea lo que
Ileva a Veron a calificarlo como un “movimiento hibrido”. (Veron, 1985: 124)

En ningdn momento Perdn cuestiond la propiedad privada de los medios de
produccion, méas bien dado este “amplio y heterogéneo conglomerado de clases” una
estrategia central de la enunciacion Peronista fue la apelacion a la necesidad de construir la
Unidad Nacional. Esta Unidad era la base sobre la que reposaba el equilibrio de clases y a la

vez se constituia en el elemento que la garantizaba.
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En el plano econdmico, a la hora de distribuir los recursos se persigue mantener el
equilibrio social que garantiza la alianza de clases (obreros — empresarios) de la que
hablabamos, postulando que el 50 % del producto bruto se deberia distribuir entre los

trabajadores y el otro 50 % entre los empresarios. Julio Godio sefiala:

[...] “El sustentaba a la Comunidad Organizada en el 50 por ciento. Era el
equilibrio entre dos clases... defendia a los industriales contra todo programa que
plantease la liquidacion de la propiedad privada, pero a condicion que éstos
resignasen parte de sus beneficios. Era una antigua idea de Perén que al comunismo
s6lo se lo detenia otorgando concesiones a los obreros y organizandolos
sindicalmente bajo la doctrina peronista”. (Godio, J. 1986: 106 — 107)

En este sentido Taiana advierte que Peron fundamenta su proyecto econdmico en la
alianza entre el empresariado nacional (representado en la CGE) y el sindicalismo (CGT) por
medio de un Pacto Social y econdmico que seria la base de la comunidad organizada (Estado

— empresariado — sindicato), pero ademas

[...] “Esta alianza a su vez debia articular un entendimiento con los capitales
monopdlicos. El imperialismo americano, europeo o0 asiatico, encontraria asi una

via de penetracion a pesar de los slogan” (Taina, J. 2000:154)

Como mencionamos, estos posicionamientos discursivos se enmarcan en torno a la
estrategia central del peronismo vinculada a la construccion de la “Unidad Nacional”. La

edificacion de esta unidad se realizaria a través de:

[...] “dos tacticas centrales: una de caracter politico social y otra de caracter
politico pedagogico.

La primera se propone lograr la elevacion material y moral de la clase
trabajadora... preparando el desarrollo de una politica social (...) que lleve a la
armonia de las fuerzas productoras...

La segunda (...) aparece expresada de la siguiente forma: corresponde al estado
proceda a desarrollar una intensa obra de divulgacién encaminada a infundir en la
conciencia del pueblo argentino el convencimiento de que a nadie le es licito eludir
los expresados deberes” (Balduzzi, J. en Puiggros, A., José, S., Balduzzi, J. 1988:
pag. 175 — 176)

Desde sus origenes el peronismo pone en marcha diversas estrategias para acumular

poder politico y apoyo social, a partir de lo cual accionar sobre el conjunto de la sociedad
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para construir la Unidad Nacional.

Retomando el esquema analitico propuesto por Balduzzi, vemos que la primera de las
tacticas enunciadas se vincula a lo sefialado respecto del equilibrio de clases propuesto por el
discurso peronista. Deciamos que la meta a alcanzar era el equilibrio de clases que en el
plano econdémico — social, la traducian en téerminos de distribucion de la riqueza y se trataba
del planteo de distribucion del ingreso “del 50 %”.

La otra de las tacticas empleadas, la vinculada a lo politico — pedagdgico, marca el
rumbo de la politica educativa del Peronismo y encamina las acciones a difundir los
postulados ideologicos y los principios de accion del movimiento. Se apela entonces sumar la
participacion y el apoyo de la sociedad toda al proyecto justicialista de unidad nacional y
justicia social.

Se entiende que el Peronismo expresa la lucha del pueblo argentino por sus
verdaderos intereses. En este marco, haciendo referencia a la posicién de la Juventud

Peronista, Ollier identifica cuatro conceptualizaciones ideologico-politicas centrales:

[...] “1) El peronismo es la expresién politica e la clase obrera y el pueblo en
general; 2) el peronismo es la resistencia histéricamente planteada contra la
proscripcidn, la oligarquia y el imperialismo; 3) el peronismo es la sintesis histérica
del campo popular condensada en una doctrina; y 4) el peronismo es la expresion de

la unidad nacional y popular”. (Ollier, 2005: 281)

Veremos a continuacion como se actualiza esta matriz estructurante del movimiento
Peronista en una propuesta de politica educativa pensada y llevada adelante por estos grupos
del peronismo en la primera mitad de la década del 70.

Intentaremos luego dar cuenta de las principales caracteristicas y sentidos que los
sujetos y grupos involucrados en la Campafia otorgan a la misma. En esta tarea no podemos
obviar los intereses de los actores involucrados que son puestos en juego en el desarrollo de
la CREAR.

2- Las condiciones de produccion — las producciones de sentido de la Camparia

Partimos de considerar que la CREAR seria una Campafia enunciada y llevada
adelante desde sectores de la Juventud Peronista. En la construccion discursiva de CREAR se

procura articular el discurso de la J. P. con el del propio Perdn, condicién basica para no
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quedar fuera del dispositivo discursivo peronista. Es asi que consideramos necesario para
analizar, comprender e interpretar la CREAR, tener en cuenta que la misma se estructura a

partir de ciertas “condiciones de produccion” ya que:

“No se puede describir el proceso de produccion de un discurso, o de un tipo de
discurso, sino en relacion con un conjunto de hipétesis acerca de elementos
extratextuales. En otras palabras: s6lo se puede definir el nivel de pertinencia de
una lectura relativa al proceso de produccién de un discurso en relacién con sus
condiciones de produccion. Los conceptos relativos a las condiciones de produccion
son indispensables para poder establecer el nivel de pertinencia en el que nos vamos
a colocar a fin de identificar, en la superficie textual las marcas que remiten a las
operaciones discursivas. “Proceso de produccion” no es mas que el nombre del
conjunto de huellas que las condiciones de produccion han dejado en lo textual,

bajo la forma de operaciones discursivas.” (Veron, 1996: 18)

Ciertos elementos de la doctrina peronista, pero también de la teoria de la
dependencia, de la pedagogia de la liberacion, aportes del revisionismo histérico estarian
formando parte de las condiciones de produccién de la CREAR.

Podemos en este momento considerar al discurso del peronismo como una formacion
discursiva, que si bien es amplia y abarcadora, imprime restricciones al discurso de la
Juventud, ya que éste no puede caer fuera de los limites trazados por la palabra de Peron. Ana

Atorresi siguiendo a Foucault sostiene que:

[...] “Antes de la existencia de cualquier discurso, hay un orden discursivo por el
cual éste se halla determinado y que le impone restricciones relativas a sus objetos,
modalidades enunciativas, estrategias, etc. [...] en este sentido, los enunciados
producidos responden menos a un acto de voluntad e inteligencia del hablante que a
la serie de determinaciones- reglas, normas, restricciones que condicionan su
aparicion y su régimen de existencia. Dichas determinaciones conforman, en
conjunto, la formacion discursiva de la que el discurso es parte”. (Atorresi, 1996:
249, 250).

Rescatamos del propio Foucault que

[...] “en el caso que entre los objetos, los tipos de enunciacién, los conceptos, las
elecciones tematicas [de cierto nimero de enunciados] se pudiera definir una
regularidad (un orden, correlaciones, posiciones en funcionamientos,

transformaciones) se dira, por convencidén, que se trata de una formacion
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discursiva”. (Foucault; 1984: ;?)

La Campafia debe ser comprendida en el marco de esta “formacién discursiva” y
sobre el trasfondo méas amplio de las luchas internas del movimiento peronista en los afios 70

y las alianzas politicas que lo llevaron al gobierno en el 73.

El FREJULI y el Proyecto de Reconstruccion Nacional

El Proyecto de Reconstruccion Nacional esta enunciado como la base de la estrategia
del FREJULI y se constituye como su programa electoral. El Frente se auto-referencia como
sintesis del pueblo argentino, no como un partido politico més, y se situa por fuera del

sistema de partidos. En este programa se sostiene que:

[...] “El Frente Justicialista de Liberacion no es un partido politico como los demas.
Es la expresion politica de la unidad de todo el pueblo argentino para luchar por la

reconstruccidn y el progreso de nuestro pais”. (Godio, J. 1986: 76)

Plantea que el Frente seria la unidad de “todo” el pueblo argentino. La utilizacion de
esta cuantificacion universal, donde se incluyen a los trabajadores, los productores del agro y
la industria, las amas de casa, los profesionales, educadores y estudiantes, los intelectuales y
artistas, los sacerdotes, los militares es propia del dispositivo discursivo del peronismo que se
sitla por fuera y por encima de los sectores y los partidos politicos. En su discurso Perdn
produce un vaciamiento del campo politico que sumado a la trascendencia del momento
histérico que se estaba viviendo se tornan elementos parar legitimar al peronismo como la

salida del pais.

[...] “Es tan aciaga la situacion que no nos podemos dar el lujo de hacer politica, ni

practicar oposiciones politicas inoperantes”. (Primera Plana, 30/5/72)

En el marco de los dispositivos de enunciacion del peronismo las celebres frases de
Peron ““mejor que decir es hacer, mejor que prometer es realizar’ junto a otros de los slogan
que afirma que “la Unica verdad es la realizad” dan cuenta de su estrategia central de

enunciacion. Veron afirma entonces que

[...] “Perdn no llega proponiendo un nuevo proyecto politico; viene, simplemente, a
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hacer lo que hay que hacer, lo que desde siempre habria que haber hecho...
Es pues por un solo y mismo movimiento que Perdn esta en la verdad, se ubica en
el plano de una realidad que es la de la Nacion, apela a los argentinos y estd mas

alla de la politica y de las ideologias” (Verdn, 1985: 56.57).

Retomando el analisis de la estrategia del FREJULI vemos como se apela a que todo
estos actores sociales debian unirse en un frente supra — partidario para luchar conjuntamente

en pos de

[...] “derrotar al gobierno y los intereses antinacionales en las urnas del 11 de
marzo y antes y después de los comicios, en las formas en que las circunstancias
determinen, dentro de un proceso de liberacion nacional que es permanente y no

termina en las elecciones...”(Godio, J. 1986: 77)

Entonces el FREJULI asume para si, a nivel discursivo, la representacion de los
intereses de todo el pueblo argentino. Construyendo un programa electoral signado por la

idea de Reconstruccion Nacional donde se compromete a

[...] “redimir al pueblo argentino de la opresion imperialista apoyada en la
supervivencia de caducas estructuras socioecondémicas y a erigir una sociedad
préspera, justa y soberana que asegure al hombre el goce pleno de sus derechos, una
vida cada vez mas rica en lo material y en lo espiritual y el poder de participar
directa y activamente en la consecucion de la grandeza y la emancipacién de la
republica”. (Godio, J. 1986: 77)

El programa de gobierno incluia definiciones acerca de como llevar adelante esta
reconstruccion del pais. Entre sus enunciados principales destacamos aquellos que se
construyen con relacién al orden politico, econémico, social, cultural y educativo e
internacional.

En materia politica se proponen avanzar hacia lo que denominan una democracia
auténtica y sin restricciones, hacia un Estado Nacional fuerte que apoyado por el pueblo,
seria el principal instrumento de la transformacion revolucionaria.

En el area de la economia se garantiza la propiedad privada en tanto cumpla su
funcidn social, se aboga por el desarrollo de las fuerzas productivas y de un mercado interno
como requisitos para la liberacion, el ahorro nacional sera el factor fundamental de la
inversion interna y serd promovido desde el gobierno, asi como la proteccion y el apoyo a las

producciones agraria, minera e industrial argentina. También se sefiala que la tierra estara al
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servicio de quien la trabaje y la haga producir.

En materia social el productor y el trabajador son actores primordiales de la
transformacion nacional por lo que deben participar en las decisiones fundamentales de la
politica econdmica y social.

En el area cultural y educativa se reconoce a la educacion como un derecho de todo
el pueblo argentino; sera ampliada y modernizada en todos los ciclos y se le destinaran todos
los recursos publicos y privados necesarios para asegurar su prestacion a todos los sectores
sociales. Tendrd un hondo sentido nacionalista y estara preservada de la influencia de
imperialismo cultural.

Por ultimo en materia internacional se plantea desarrollar una politica independiente,
fundada en el principio de igualdad juridica de los estados, no intervencién y derecho
irrestricto de la autodeterminacion de los pueblos, relaciones pacificas con todas las naciones
del mundo, especialmente con las republicas latinoamericanas con quienes se planteaba la

necesidad de unirse para defender justas sus derechos.

Acerca del Plan Trienal

Este programa se traduce luego en un plan llamado Plan Trienal para la

Reconstruccion y la Liberacion Nacional

“El plan trienal y las medidas aprobadas por el gobierno durante 1973 mostraban la
direccion principal del proyecto de Perdn: restablecer el antiguo proyecto nacional
industrialista”. (Godio, J. 1986: 83)

Se trataba de un proyecto reformista que intentaba sumar recursos al sector estatal y
privado abriendo nuevos mercados externos y con una nueva politica impositiva protegiendo
la industria, ganaderia y mineria nacional del capital extranjero. Desde sectores ligados a
Montoneros y grupos de izquierda se lo calificé como un programa de “renegociacion de la

dependencia”.
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La politica educativa del 111 Gobierno Peronista.

Cuando Taiana asume la gestidn del Ministerio la Rapidamente la situacion educativa

era verdaderamente grave. Algunas de las situaciones exigian una respuesta inmediata

[...] “Algunas demandas eran imperativas... la recomposicién salarial del
magisterio, la reincorporacién de maestros y profesores cesanteados sin causa por el
gobierno militar, el Estatuto del Docente y el régimen de jubilaciones previsto por
su articulo 52; todo con el apoyo y movilizacion de organizaciones gremiales”.

(Taiana J., 2000: 92)

Desde la creacion del Ministerio de Educacion en 1949 durante la primera presidencia

de Perdn segun Taina éste estaba convencido que:

[...] “la educacion es la herramienta poderosa e irremplazable para un desarrollo

humano y nacional significativo, estable y sostenible”. (Taiana J., 2000: 92)

Asimismo desde el peronismo se intenta vincular la educacién a un proyecto nacional
en el sentido de apoyar la construccion de una nacion con identidad cultural propia que

aportase a la generacion de condiciones para crear

[...] “una Nacion con Doctrina y Cultura profundamente humanista en todo cuanto
no se oponga o debilite al Estado y con sentido y sentimiento estatal en cuanto no

anule o tiranice al hombre”. (Perén 1952 citado por Taiana J., 2000: 157)

Acciones vinculadas al nivel superior — universitario.

Apenas asume como Ministro el 25 de mayo de 1973 Taiana interviene las
Universidades. Los interventores son acordados con los distintos claustros de las mismas y se
asume el compromiso que, una vez normalizadas, las universidades recuperaran su
autonomia, autarquia y gobierno tripartito. Es de destacar la designacion de Rodolfo Puiggros

como rector de la UBA.
“En la Universidad Nacional de Buenos Aires, fue designado Rodolfo Puiggrds,
uno de los principales teéricos del peronismo revolucionario, que rompi6é con el

Partido Comunista en 1945 y se sumd al peronismo”. (Bonasso, 1997: 488)

Asimismo se nacionalizan universidades antes provinciales como las de Catamarca,
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San Juan, la Pampa, Mar del Plata y Jujuy. Se inauguraron colegios nacionales de San
Lorenzo (Santa Fe) y Zapala (Neuquen).

La situacion era seria en las universidades. El estudiantado y residuos del régimen
militar se enfrentaron abierta y violentamente. El peronismo habia logrado ingresar a la vida
universitaria y disputar espacios de poder en un reducto que histéricamente le habian sido

hostiles:

[...] “por primera vez, en la década del 70, aparecieron cuadros numerosos y
pujantes de la juventud peronista, incorporados a los ideales de Justicia Social en
forma espontanea”. (Taiana J., 2000: 165)

Desde los primeros dias del tercer Gobierno se comenzé a proyectar una nueva Ley
Universitaria que derogaria el legado de la dictadura. Durante los primeros dias de marzo de

1974 se sanciona y luego promulga una nueva ley universitaria la Ley 20.654.

“La nueva ley establecid principios esenciales: 1) autonomia universitaria; 2)
investigacién cientifica; 3) igualdad de oportunidades para ingresar y permanecer
en ellas; 4) intensificar la relacién entre la universidad y la empresa”. (Taiana J.,
2000: 168)

Luchas internas del peronismo y la sustitucion de Taina llevo al comenzar la gestion

de Isabel Martinez de Perdn a nuevas intervenciones de las universidades.

“Varios diarios de América Latina reprodujeron... al sacerdote Raul Séanchez
Abelenda, nombrado interventor de la Facultad de Filosofia y Letras de la
Universidad de Buenos Aires, recorria las aulas exorcizando los malos espiritus de
Freud, Marx y Piaget”. (Puiggros, A., 1996: 122)

Acciones vinculadas al primario y secundario.
La accion del Ministerio de Educacion se propone modificar radicalmente elementos

de la educacién Argentina. J. Taina sefiala

“La renovacion imponia la modificacion de métodos y programas, asi como de la
estructura administrativa y pedagogica; en definitiva, suprimir el autoritarismo y
lograr la participacion activa de los alumnos, desarrollando el sentido de la
responsabilidad y solidaridad”. (Taiana J., 2000: 95)
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En busca de esta transformacion varias acciones son trascendentes. Una de las lineas
de trabajo fue instaurar la ensefianza mixta en los establecimientos primarios y secundarios
publicos de todo el pais. En segundo término se deroga la ley que desde 1936 prohibia la
creacion de agrupaciones estudiantiles en las escuelas secundarias y se elaboran lineamientos
para futuras agrupaciones estudiantiles democraticas como forma organizada de participacion
del alumnado en la vida escolar.

Asimismo en el nivel medio se

[...] “reemplazan las clases de Educacion Democratica por una asignatura
“Estudios de la Realidad Social Argentina” para establecer un didlogo entre el

profesor y el alumno y entre ambos con la comunidad”. (Taiana J., 2000: 91)

En el afio 1972 se habia creado el “Consejo Federal de Cultura y Educacion” que bajo
la gestion de gobierno de Taiana realiza su primera reunion. En ella se define como
prioritario el problema de la alfabetizacion. Asi es como junto a la Crear que es objeto de
analisis del presente trabajo se desarrolla un

[...] “Plan Nacional de Alfabetizacién que iniciamos en 1974 al inaugurar el afio

escolar en Lavigna, Jujuy”. (Taiana J., 2000: 157)

Este plan se concentro en escuelas primarias con énfasis en provincias del NOA
(Salta, Jujuy, La Rioja, Catamarca, Santiago del Estero) y NEA (Misiones, Corrientes, Entre
Rios) donde se partia de un diagnostico vinculado a las problematicas que se vivian tales

como altos indices de repitencia, atraso escolar, desercion.

“La lucha contra el analfabetismo tenia una meta simple y noble: impedir que los
nifios cayeran en la vida inferior de resentidos, postergados o marginados. Evitar
futuros hombres y mujeres incapaces de leer un mensaje en cualquiera de los
idiomas existentes”. (Taiana J., 2000: 158)

Por ultimo es de destacar que junto a la CREAR la Direccion Nacional de Educacion
de Adultos inicia el Bachillerato Experimental con salida laboral, se reforzaron los cursos
técnicos, agricolas, artisticos, fisico — deportivos, se implementan las asambleas educativas y
se produce la elaboracion del Informe Anual Regional. De esta manera se busca la
“transformacion total del subsistema”, la “evaluacion del servicio” y el establecimiento de un

“nuevo vinculo escuela — comunidad” (Rodriguez en Puiggrds, 2003)
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3.- La enunciacion de la CREAR.

Centraremos ahora la atencién en dar cuenta de la enunciacion de la CREAR. En el
sentido que venimos construyendo desde el parrafo anterior, a partir de lo cual afirmamos que
la Campafia expresaria una operaciéon de J. P., en busqueda de su legitimacion dentro del
movimiento asi como un intento mas en su lucha por erigirse como representante de los

intereses de las clases populares.

La posicion de la Juventud en la composicion interna del peronismo

Llegado a este punto, nos parece necesario caracterizar la posicion de la J. P. en el
marco de la composicion interna del movimiento peronista, a quien Veron caracteriza como

un peronismo fraccionado. En palabras del autor:

“El peronismo que llega al poder en 1973 es un compromiso entre fracciones que
tienen de hecho proyectos politicos muy diferentes y cuyo Gnico término de unidad
es la persona de Per6n. La guerra dentro del peronismo, que ya existia pero que se
manifestd abiertamente en el momento del triunfo electoral, fue sin duda una lucha
sin cuartel por el control del partido y del gobierno, pero fue sobre todo un combate
en el que cada fraccidn tratd de arrastrar al lider hacia su propia posicion”. (Verén,
1985: 134).

Dado que sostenemos que sectores de la Juventud Peronista serian los responsables de
la enunciacion de la Campaiia se torna relevante abordar este grupo del peronismo. Dijimos
antes que utilizamos esta denominacion como una caracterizacién amplia para identificar a
grupos de jovenes radicalizados, ligados a ideas revolucionarias. Liliana De Riz

caracterizando a la juventud participante de estas tendencias manifiesta que la misma:

“Adhirié a Perén como un modo de identificarse con el pueblo, y asi, los hijos de
quienes habian sido furibundos anti — peronistas, se convirtieron en peronistas
fanaticos. Bajo el influjo de las ideas del Che Guevara, Franz Fanon y la Teologia

de la Liberacion, Perén y el peronismo fueron convertidos en la encarnacion
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militante del socialismo nacional”. (De Riz, L. 2000: 95-96)

Los analisis de Veron (1985) acerca del discurso peronista también nos son de gran
utilidad, este autor se detiene a analizar, a partir de sus producciones discursivas, el papel de
la Juventud Peronista dentro del movimiento. Dicho anélisis se inicia en busca de una

respuesta respecto del origen de la J. P.

“Recordemos en primer lugar la manera en que muchos militantes de la juventud
peronista -particularmente intelectuales de izquierda durante el periodo inicial-
construian la relacion a su propio discurso, es decir la logica estratégica que les
permitia justificar su militancia peronista. Esta 1é6gica describia la necesidad de
adherir al peronismo como Unico acceso al universo de opciones politicas de la
clase obrera. Desde la caida del gobierno peronista en 1955, el pueblo habia
permanecido fiel a Perdn. El Gnico modo de constituir un movimiento popular, de
movilizar la base obrera a fin de reorientar, eventualmente, su identidad politica,
implicaba un precio: la adopcién de la “camiseta peronista” (Veron, 1985: 135,
136).

Desde otros andlisis Teheran...

La Juventud Peronista también incluia una diversidad de matices a su interior, ya que
estaba constituida por diferentes miembros de la clase media, dirigentes de una nueva
generacion de gremialistas, grupos intelectuales de izquierda. Esta situacion configurara de

manera singular la posicion de la J. P. dentro del peronismo:

[...] “sin embargo- esta adhesidn politica constituy6 en los hechos una respuesta al
problema estructural que afrontaron numerosos movimientos politicos en América
latina durante los afios sesenta y setenta: la distancia, dificil de anular, entre los
grupos politicos de vanguardia y la base popular. Desde otro punto de vista, la
Juventud Peronista forma parte de esos movimiento compuestos mayoritariamente
por miembros de las clases medias, ligados a las instituciones de ensefianza
(secundaria o universitaria) y surgidos de la conmocién que la revolucion cubana
habia producido en toda América Latina”. (Veron, 1985: 136).

Vale entonces profundizar la indagacion acerca de las motivaciones que operaron para
justificar la inclusion de sectores tan diversos de clase media en este movimiento que en sus
inicios (década del 40) se caracteriz6 por contar con la adhesion mayoritaria de grupos de
obreros.
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“La distancia entre los origenes sociales de la vanguardia y las masas que aquélla
pretende representar y en cuyo nombre toma la palabra es comin a numerosos
movimientos politicos del Tercer Mundo. Lo que caracteriza a la juventud peronista
es la “soluciéon” que dio a este problema: la adhesion a un movimiento politico
especifico (el peronismo) como modo de identificacién con el pueblo, en la medida
en que dicho, movimiento aparecia como el principio de Unidad Politica de la clase

obrera y de otras capas populares en la Argentina”. (Veron, 1985: 136).

La inclusion de los sectores que conformaron la J. P. dentro del movimiento peronista
en general, se puede interpretar como una estrategia de llegada a las masas populares y como
la posibilidad de atribuirse la encarnacion de los intereses del pueblo. Ahora, esta insercion
tuvo para la J. P. un alto costo que significd aceptar la palabra de Peron como la fiel
expresion de los intereses populares. Con esto se insertaban al interior de una formacion

discursiva aceptando sus restricciones.

“Esta 'solucion’ implicaba una suerte de anulacion simbdlica de la distancia entre
los militantes y la masa. Pero, una vez adoptada esta 'solucion’, la juventud
peronista debia afrontar lo que no era ya un problema sino una contradiccion
insoluble: aquella entre la pretension de hablar en nombre del pueblo, y la necesaria
sumision a otra palabra la palabra de Per6n, reconocida por definicion como la

expresion misma de la voluntad popular”. (Veron, 1985: 136).

Estos grupos se gestaron a partir de fines de la década del 50 y a lo largo de la década
del 60. Etapa que en materia politica se caracteriza por el exilio de Perén y la alternancia de
gobiernos de facto y un gobierno democratico con escaso nivel de legitimidad fruto de la
proscripcion del peronismo de participar en las elecciones.

Peron instalado en Madrid, estimul6 y avald la formacion y el protagonismo de la
Juventud, incluso alentando formaciones que adoptaron la metodologia del enfrentamiento
armado al gobierno de facto.

En los inicios de la década del 70, o sea en el tramo final del su proscripcion, ante la
necesidad de presionar al Gobierno Militar y al llamado Gran Acuerdo Nacional para forzar

una salida electoral

[...] “Peron se vio obligado a otorgar un espacio demasiado grande en el
movimiento a la izquierda. En este espacio se formd el “camporismo”, heterogénea
alianza entre peronistas ortodoxos, montoneros y el sindicalismo combativo
peronista”. (Godio; 1986: 30)
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Estos sectores de lo que podriamos llamar las “tendencias revolucionarias del
peronismo”, representadas en la Juventud Peronista tuvieron presencia hegemonica en la
campafa electoral para las elecciones de marzo del 73, y durante la primera etapa del
gobierno de Campora que asume el 25 de mayo del mismo afio. Luchaba por concretar lo que
el propio Perdn habia puesto en la agenda de la segunda mitad de la década de 60 y primeros
afios del 70 enunciado tras a el concepto de “Transvasamiento generacional”. Para el propio

Perdn este proceso emerge

[...] “de la necesidad insoslayable de mantener el estado juvenil del Movimiento, se
trabaja normalmente para el futuro y ese futuro... corresponde a las generaciones
jovenes...

Lo que se trata es, precisamente, de hacer ese cambio generacional a fin de que se
remoce el movimiento, se perfeccione y se adapte a las nuevas etapas...

En este momento los viejos tenemos esa experiencia a nuestros jovenes... por que
cuando llegamos a viejos sabemos mucho, pero ya no nos sirve para nada, hay que
pasarselo a los que le pueda servir” (Peron; 1971 Actualizacion doctrinaria y toma
del poder. Trascripcién del testimonio filmico realizado por el Grupo Cine

Liberacién).

Este protagonismo se vio plasmado en cargos de gobierno asignados a miembros de la
Juventud. Por ejemplo hemos constatado que en la primera etapa de la gestion del Ministerio
de Educacién y Cultura ejercida por J. Taiana, gran parte de los cargos fueron ocupados por
referentes de sectores de esta Juventud.

Este es el contexto en el cual nos encontramos con la CREAR, que podria entenderse
como una Campafia que estaria expresando una accion politica de la Juventud Peronista. En
tanto accion politica a la par de tener finalidades en si misma implica una busqueda de
reforzar su legitimacion dentro del movimiento peronista, y al mismo tiempo de fortalecer su
contacto con el pueblo. Este contacto es fundamental para este grupo intenta erigirse como

representante de los intereses del mismo.

Caracterizacion del emisor: sujetos y grupos enunciadores de la Campania.

Adriana Puiggros distingue tres periodos en la gestion de Jorge Taiana al frente del

Ministerio de Educacion y Cultura. Segun su analisis el primer periodo estuvo hegemonizado
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por los sectores de la Juventud que estamos analizando y que ocupan cargos importantes en

varias Direcciones del Ministerio:

“Esta tendencia logré desplegarse especialmente en cuatro areas: la Direccion
Nacional de Educacién de Adultos (DINEA), a cargo de Carlos Grosso y Cayetano
De Lella; la Direccion de Comunicacién Social, encabezada por Andrés Zabala; la
Direccion de Educacién Agricola del Ministerio, a cargo de Pedro Krostch, y las

universidades nacionales”. (Puiggros, A., 1996: 121, 122).

Segun el planteo de la autora, estos sectores de la Juventud Peronista con una fuerte
influencia de *“nacionalismo popular”, desde fines de los 60 venian produciendo

manifestaciones pedagdgicas que

[...] “pugnaban por una pedagogia nacionalista popular y liberadora que sumaba
fundamentos de la pedagogia peronista desarrollada entre 1945 y 1955, alguna
influencia del liberalismo laico y gran peso de la pedagogia de la liberacion”.
(Puiggrés, A., 1996: 121)

Estos grupos se encuentran con dificultades a la hora de elaborar sus estrategias de
enunciacién, ya que como hemos sefialado, siguiendo a E. Verdn un principio de la
enunciacion peronista exige que la palabra de la J. P. -y cualquier grupo que se diga
peronista- y la palabra de Perdn deben coincidir ya que esto es la condicion basica del “ser
peronista” (Veron, 1985: 137).

Un entrevistado nos permite pensar como en la estructuracion de la Campafa se
toman ciertos conceptos “como maquillaje” para encubrir otros que serian dificilmente
aceptados en las circunstancias historicas del momento. Nos encontramos entonces con
operaciones discursivas de la J. P. que cuida de mantener coincidencias basicas entre su

discurso y el de Peron.

“Fue un proyecto elaborado por un grupo de gente que habia participado mucho en
el concepto de Educacién Permanente que era lo que desde la UNESCO se venia
planteando para la Educacién de Adultos. Dado que Perdn se habia comprometido a
dar un 25 % a la JP, desde los comandos tecnoldgicos de Julian Licastro que venia
trabajando en la formacion de cuadros de gobierno le piden a Per6n los cargos de la
cartera de Educacion, entonces éste pone a Taiana, que era reconocido y venia
desde el primer peronismo como Ministro y el resto de los cargos son ocupados por

miembros de la Juventud que se llevaba muy bien con Taiana.

42



“Para que copiar, es precise CREAR”

Ahora, sobre los conceptos de la UNESCO vy el trasfondo del pensamiento de Freire
se elabora esto. A sectores del gobierno les molestaba que se le llamara Método
Psicosocial entonces se le llama método Crear y se toman las ideas de Educacion
Permanente como maquillaje ya que lo que intentaba era un verdadero ejercicio de
Educacion Popular”. (O. B.)

En nuestra interpretacion el discurso de la CREAR seria un ejemplo de como la J. P.
enuncia un discurso que un por un lado cuida de no salirse del dispositivo discursivo del
peronismo y al mismo tiempo utiliza ciertos resquicios del discurso de Perdn para instalar y
legitimar su propia produccion discursiva. La J. P. sabia también que el apoyo de Peron era
circunstancial, que formaba parte de su estrategia, que no era un apoyo total y que debian

cuidarse de otros grupos existentes dentro mismo del movimiento.

[...] “Eramos toda gente joven, irreverente que queriamos hacer Educacion Popular,
no se si como posicion organica de la JP, sino como jovenes que nos deciamos
freireanos, muy dindmicos, entusiastas y comprometidos que queriamos no lo que
decia la UNESCO sino Educacion Popular.

Si vos ves los documentos son como contradictorios ya que habia que cuidar lo que

se decia ya que todos sabiamos que se leian”. (O. B.)

Acerca de la modalidades de enunciacion de los discursos

Otra dimensidn analitica relevante es dar cuenta de la “modalidad de enunciacion” del
discurso. Desde este punto de vista, las estrategias que se utilizan en la enunciacion de la
Campafa estan relacionadas con la utilizacion frecuente de la forma pronominal del
“nosotros inclusivo” en estrecha relacion con la “apelaciéon a la emotividad”. Combinadas
estas dos estrategias, la J. P., busca generar consenso y adhesion a su propuesta politica e
ideoldgica, a traves de la persuasion afectiva. Lo sefialado se va a ver plasmado en toda la
produccién discursiva de la Campafia y en forma particular en la manera que se recupera la
historia de nuestro pais.

La apelacion a la emotividad y el uso del nosotros inclusivo
El estudio de los elementos vinculados con la construccion diagndstica expresados en
los documentos acerca de la situacion de la Argentina, y en ese marco de la EDA vy del

analfabetismo, esta expresados tacitamente y en una modalidad aseverativa. Esto quiere
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decir, que el sujeto de la enunciacion esté oculto, y este ocultamiento puede operar otorgando
un grado de “objetividad” al andlisis que realiza.

Veamos al respecto las siguientes citas:

“Antes que a razones de orden cultural, metodoldgicas, el analfabetismo reconoce
como causas generadoras a problemas de indole politica, econdmica y social (El
Pueblo educa al pueblo: 1.1).

“Argentina forma parte del conjunto de naciones latinoamericanas que han girado
directamente bajo la influencia y dominio del imperialismo, actuando hoy, entre el
conjunto de naciones que se organizan como miembros del Tercer Mundo” (El

Pueblo educa al pueblo: 1.13).

Como dijimos anteriormente la posicion del enunciador, es la de un “observador”, un
observador que analiza la situacion del pais, y la region; que “observa” la situacion de
dominacidn del pueblo, situacion que se refleja en el analfabetismo.

Como observador externo es quien tiene la salida de esta situacién, y se propone
llevarla a cabo. Discursivamente se justifica y legitima de esta manera la “Revolucion
Justicialista” en la que se inserta la CREAR como metodo novedoso y via para el cambio en
lo que respecta a la EDA. En téerminos generales esta es la posicion asumida por Peron para la

enunciacion. Al respecto, Veron y Sigal sefialan:

“... antes de su intervencion providencial, Peron observaba, desde afuera, lo que
ocurria en el pais (...). Observar, desde afuera, la situacion del pais, es la posicion
propia del soldado en el cuartel.” (Verdn, E. Sigal, S.; 1985: 31y 32).

Ahora bien, observamos que la forma de enunciacion cambia cuando se presenta la

accion alfabetizadora como un “hecho de justicia”.

“Por otra parte cuando hablamos de permitir el acceso a la educacion de la clase
trabajadora, no pensamos solo en un hecho de reparacién histérica” (El Pueblo

educa al pueblo: 1.9).

En este punto aparece la enunciacion en primera persona del plural. Esta utilizacion
pronominal estaria marcando una distancia entre quienes analizan y proponen la Campafia, y
aquellos a quienes esta dirigida la misma.

¢Quién es el destinatario de este anélisis y de la Campafia?

En una primera instancia podemos sostener que el destinatario seria el “pueblo” como
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colectivo, que para estos sectores del Peronismo estaria constituido principalmente por los
trabajadores.

¢Quién o quiénes les han otorgado al Peronismo la posibilidad de constituirse en el
proyecto — solucion de la realidad Argentina? Parte de la respuesta estd en la misma

enunciacion de los documentos de la CREAR:

[...] “a esto se agrega que el pais ha iniciado una nueva etapa en su proceso
histérico: la del Tercer Gobierno Justicialista, que cuenta a su favor con el respaldo
masivo del pueblo, que le ha dado su consenso para iniciar el periodo de la

Reconstruccion Nacional”. (El Pueblo educa al pueblo: 1.15).

El texto nos estd permitiendo ver la separacion que existe entre quienes son los
“observadores” y el destinatario que ellos mismos han construido: “el pueblo”.

Esta separacion solamente desaparece en un punto del texto en el cual es necesario
hacer referencia a “la patria”. La patria es puesto por delante de toda otro principio “primero

la Patria, después el Movimiento”

“Contrariamente a la propaganda imperialista que insiste en hacernos “diferentes”
se puede decir con total propiedad que asi como el destino del continente — igual
que en la primera guerra de emancipacion durante el siglo XIX — parece depender
del giro que toman los acontecimientos en Argentina y su zona cercana de
influencia (...) el destino de nuestra patria — por su parte — esta intimamente ligado

al del continente” (El Pueblo educa al pueblo: 1.14).

En este punto del discurso, el enunciador utiliza la forma pronominal del “nosotros
inclusivo”, con lo cual las distancias entre el “observador” y su destinatario, el pueblo, se
desdibujan, siendo la patria la metafora que los esta incluyendo a ambos. En otras palabras,

“patria somos todos”.

“Y es este proyecto de liberacion, basado en la tercera posicion lo que nos liga en
un mismo destino antiimperialista con el Tercer mundo, en especial con los pueblos
de Latinoamérica, con los que debemos realizar la unidad geopolitica continental si
es que queremos cumplir con el mandato de los proceres de nuestra primera
independencia”. (El Pueblo educa al pueblo: 1.17).

Segun el documento, el Método CREAR ha sido elaborado por la DINEA, teniendo

en cuenta “la filosofia y la doctrina nacional, la metodologia con que se implementa y el
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ritmo que hoy adquiere el proceso politico”.

En la definicion del método cobran importancia los fines, la concepcién de hombre y
de mundo, la historia, pues segin el documento son estos principios lo que dan al método su
solidez.

Cobra importancia la caracterizacion que se hace en la enunciacion de los documentos

del hombre, del pueblo y de la historia.

“El Sujeto de la Historia es el Pueblo, principal protagonista del proceso de
liberacién, que no es un hecho individual sino profundamente solidario y
comunitario” (El Pueblo educa al pueblo: 45).

“La Historia es la marcha incontenible de las masas que organizandose
progresivamente, luchan activa o pasivamente, defensiva u ofensivamente contra
los proyectos imperiales que pretenden dominarlas” (El Pueblo educa al pueblo:
48).

“El Unico marco posible en que puede realizarse el Hombre es el de una
comunidad que desarrolla organizadamente su proyecto politico. Asi el hombre
ocupa en nuestro Pueblo un lugar central, pero no se concibe aislado, sino

relacionado con la comunidad” (El Pueblo educa al pueblo: 49).

Dentro del colectivo general “Pueblo” los sujetos enunciadores reconocen un

colectivo particular: “Los Trabajadores”:

“Un Pueblo que se asume como antagénico del proyecto liberal dependiente de las
minorias, posee en su seno una masa trabajadora que desarrolla, perfecciona y
consolida formas de accidn politica y sindical, afirma su Conciencia Nacional, su
conciencia social, defiende su lenguaje, su modo de comunicacion, su doctrina y su

fe en la consecucion del Proyecto Nacional" (El Pueblo educa al pueblo: 51).

La particular manera de enunciar el discurso se manifiesta fuertemente en la forma en

que construyen la historia de nuestro pais.

"No cabe duda que todo discurso politico contiene, como una de sus dimensiones

fundamentales, la recuperacion de la historia, y que esta recuperacion esta siempre
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asociada, de una u otra manera, a la legitimacion del enunciador. Cada posicion
politica reconstruye la historia a su manera, con el fin de enraizar el movimiento
social o partidario en la logica de un desarrollo y mostrar su necesidad" (Verdn, E.
Sigal, S.; 1985: 182).

Sefialemos los siguientes extractos para que podamos ver la construccion discursiva
que se realiza respecto de la historia de nuestro pais y el sentido otorgado a dicha

recuperacion.

"Contrariamente a la propaganda imperialista que insiste en hacernos "diferentes"
se puede decir con total propiedad que asi como el destino del continente -igual que
en la primera guerra de emancipacion durante el siglo XIX parece depender del giro
que toman los acontecimientos en Argentina y su zona cercana de influencia el
destino de nuestra patria -por su parte- esta intimamente ligado al del continente"
(El Pueblo educa al pueblo: 1. 14).

Al utilizar el “nosotros inclusivo” y con esta apelacion a la historia, el enunciador
procura construir un mayor nivel de legitimacion a su accion politica, hecho que se justifica,
por las acciones que otros sujetos han llevado adelante antes, y que, es necesario retomar y

profundizar.

“Y este es el proyecto de liberacion, basado en el principio de la tercera posicion lo
que nos liga en un mismo destino antiimperialista con el tercer mundo, en especial
con los pueblos de Latinoamérica, con los que debemos realizar la unidad
geopolitica continental si es que queremos cumplir con el mandato de los préceres

de nuestra primera independencia” (El Pueblo educa al pueblo: 1. 17).

Aqui ya es claro, la recuperacion de la historia y de sus personajes se convierte para el
enunciador en una estrategia para legitimarse como el heredero de aquel mandato histdrico,
estableciendo de esta manera, una continuidad con ese proyecto (Verdn, 1985). Pero si
indagamos un poco mas en la concepcion que subyace a esta recuperacion historica, al igual

que lo sefiala Verdn (1985) se construye una historia “inmovil” y “circular”

“... Cuyos episodios son meras repeticiones de un acontecimiento: la lucha del
bloque pueblo - patria contra el imperialismo, una sucesion de 17 de octubres y de
setiembres de 1955. Comienza con la llegada a América de los espafioles y solo
podréa tener un final, la anulacién de la historia en una sociedad sin conflictos, sin

divisiones. Esta construccion nos dice que siempre pasé lo mismo, que los actores
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siempre fueron los mismos, que hoy sigue sucediendo lo mismo. Solo varian las

fechas, los nombres propios, los lugares”. (Veron, 1985: 182,83).

En los documentos encontramos referencias explicitas a esta manera de concebir y
construir la historia, y de los protagonistas principales y antagonicos de la misma: el pueblo y

el imperialismo:

“El Sujeto de la Historia es el Pueblo, principal protagonista del proceso de
liberacién” (El Pueblo educa al pueblo: 45).

“Es el Pueblo quien desde si mismo y en forma colectiva decide cudl es el fin de la
comunidad, cual es el proyecto historico que mejor la realiza y cuales son los
caminos para concretarlo. Es él mismo el que tiene capacidad de organizarse para
lograrlo”. (El Pueblo educa al pueblo: 46).

“La Historia es la marcha incontenible de los pueblos que organizdndose
progresivamente, luchan activa o pasivamente, defensiva u ofensivamente contra
los proyectos imperiales que pretenden dominarlos”. (El Pueblo educa al pueblo:
48).

“Un Pueblo que se asume como antagénico del proyecto liberal dependiente de las
minorias, posee en su seno una masa trabajadora que desarrolla, perfecciona y
consolida formas de accidn politica y sindical, afirma su Conciencia Nacional, su
conciencia social, defiende su lenguaje, su modo de comunicacién, su doctrina y su
fe en la consecucion del Proyecto Nacional”. (El Pueblo educa al pueblo: 51).

“El pueblo sabe qué es el imperialismo no por los conocimientos teéricos sino por
la triste experiencia de su sufrimiento. Asimismo aprende a organizar su defensa en

la préactica cotidiana” (EI Pueblo educa al pueblo: 54).

De esta manera, los episodios historicos son la repeticion de esta lucha: el pueblo y su
organizacion, el imperialismo y sus complices locales “traidores”.
Como deciamos antes, la trascendencia del momento historico que se vivia se exalta 'y

“sobre valora” y se apela a la emotividad:

“Vivimos momentos trascendentales de la historia de nuestra Patria. El pueblo
Argentino, tras largos afios de lucha, vuelve a ejercer el derecho de escoger su
destino [...] Hoy es la instancia del reencuentro nacional. Reencuentro del pueblo
con su lider, con su destino, con su historia, con su condicién de comunidad libre y
soberana” (Bases para una Politica... p. 1)

“Treinta afios de lucha han dejado claros jalones en esta larga marcha por la
liberacién; marcha que no ha concluido, porque si bien se ha modificado la relacién

de fuerzas a favor del pueblo, y éste ha pasado a la ofensiva, s6lo se encuentra en
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sus manos el gobierno y adin le resta conquistar todo el poder” (Bases para una
Politica... p. 4)

Las citas anteriores muestran cémo se inicia la operacién discursiva de la
recuperacion de la historia. EI documento comienza analizando el periodo revolucionario en
que se encuentra el pais: que para llegar a ese momento se han transitado muchos afios, que
ese periodo se caracteriza por el encuentro del lider (Peron) con el pueblo. A partir de este
encuentro la caracterizacion del periodo revolucionario y la trayectoria historica para llegar a
él se identifican con la llegada de Perodn al gobierno en el 46°, la caida del gobierno peronista
en el 55’ y el regreso de Peron en el 73°.

En otras palabras, la lucha por la autodeterminacion, y la liberacion del pueblo
Argentino, son identificadas con el devenir historico del peronismo, es decir, que mediante
esta operacion discursiva la historia de la liberacién en Argentina es sin mas la historia del
peronismo; y como el peronismo esta en el poder, el proceso revolucionario ha cobrado vigor

nuevamente. Veamos cOmo se completa esta operacion discursiva:

“El 17 de octubre de 1945, el pueblo argentino inauguraba las luchas del Tercer
Mundo, enarbolando las banderas de la independencia econdmica, la justicia social
y la soberania politica [...] De esta forma, se pone en ejecucion masiva el proceso
histérico de la Revolucién Justicialista, basada en la concepcion doctrinaria del
General Perén y en su condicion de lider de los trabajadores [...] En 1955, un golpe
contrarrevolucionario proyectado y ejecutado por sectores aliados del imperialismo
que instrumentaron a la linea antipopular del Ejército como su organizacion
principal y se valieron de un contorno de grupos civiles armados y de fuerzas
demoliberales de apoyo interrumpié cruentamente el ciclo de la Revolucion
Justicialista. Paraddjicamente, esta derrota preanuncia las grandes epopeyas de los
movimientos de liberacién del Tercer Mundo en la década del cincuenta [...] El
regreso del General Perdn a la Patria, el 17 de noviembre de 1972, es el limite que
divide la etapa de la resistencia y la defensiva del periodo en que el pueblo pasa a

desarrollar la ofensiva general” (Bases para una Politica... p. 5 — 6)

“La toma del poder por el pueblo es un paso trascendental en la resolucion del
problema politico argentino, que es la dependencia colonial. Y su solucion es un
proyecto de liberacion nacional, y una cuestion de dignidad humana, pues la
dignidad de un pueblo no es mas que el derecho a disponer de su propio destino [...]
el peronista convoca a todos los que sientan esta responsabilidad patridtica a
contribuir en la reconstruccidn y liberacién nacional. La conformacién de un amplio

Movimiento Nacional y Popular indica la superacion clara de la antinomia
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peronismo — antiperonismo y coloca el problema en sus justos términos:
Revolucion o Contrarrevolucion; liberacion o dependencia”. (Bases para una
Politica... p.7)

La operacion ha sido completada, la llegada de Perén al gobierno marca el fin del
periodo de resistencia del pueblo y el comienzo de la ofensiva popular. Otra vez aparece ante
nosotros el recurso de la metafora, mediante la cual se establece la unidad entre pueblo y
peronismo, e historia popular igual a historia del peronismo, situaciones que desembocan,
casi por necesidad histérica, en el gobierno peronista del 73, es decir, en el movimiento que

aglutinaba y conducia el clima revolucionario que se vivia en ese momento.

A esta altura del analisis nos parece interesante ingresar la caracterizacion que se hace
del “sujeto principal de la historia”, es decir el pueblo que supera y engloba la nocion de
trabajador y de clase trabajadora. Esta distincion es clave ya que permitiria explicar por que
el peronismo no se constituye como partido clasista. En la construccion discursiva de los
documentos el pueblo aparece como un protagonista dindmico, activo, que estd en
permanente resistencia contra el imperialismo (Verdn, 1985), dicho pueblo siempre ha estado
presente en los tiempos y las tareas importantes que debe llevar adelante la Nacion.

Que implicacion crea el peronismo para el pueblo en su proyecto. En primer lugar
dijimos que lo implica a través de la utilizacion pronominal del “nosotros inclusivo” y del
recurso muy utilizado en su enunciacion, la apelacién a la emotividad como estrategia
persuasiva en la busqueda de conseguir consenso.

Enunciador difuso, habla en tercera persona, incluso no parece ser el gobierno el que

habla sino alguien que habla acerca de lo que desde él se ha propuesto:

“El compafiero Ministro de Cultura y Educacidn inici6 oficialmente la Campafia de
Reactivacion Educativa de Adultos para la Reconstruccién (CREAR) [...] El
gobierno se ha propuesto como meta irrenunciable producir profundas

transformaciones que... (Bases para una Politica... p. 3)

Avanzando en le documento cambia la modalidad de enunciacion pasando de este

enunciador difuso a la construccién del “nosotros inclusivo™:

“Nuestro proyecto parte del reconocimiento previo de que la explotacion del
imperialismo y el capitalismo liberal ha generado en la clase trabajadora... (Bases

para una Politica... p. 4)
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“Hemos iniciado nuestra accién. (Bases para una Politica... p. 6)

A lo largo del documento se van conjugando estas dos modalidades expuestas, desde

este enunciador difuso se pasa a la primera persona del plural y viceversa.

En este contexto, la CREAR se constituye como un medio para los propdsitos
politicos del enunciador que, como hemos visto, encuentra en la reconstruccién de la historia
una via de legitimacion para su mision: la continuidad de la obra historica.

Ademas de proponerse como una Campafia de alfabetizacion masiva (enunciada como
de Reconstruccidn), el enunciador considera que es un vehiculo privilegiado para que el
pueblo conozca y convalide los propositos de su proyecto politico. Esta intencionalidad se
juega en el contexto de las luchas internas del peronismo, es decir entre los sectores
sindicales ortodoxos y lo que podriamos denominar la “derecha peronista” con Lopez Rega a
la cabezaylaJ. P.

Cada una de las fracciones cuenta con gente en distintas instancias del Estado, y desde
alli se instala la lucha por la imposicion de sus proyectos. En este sentido la Juventud
Peronista cuenta entre su patrimonio lugares importantes en el Ministro de Educacion (con
cierto beneplacito y apoyo del propio Ministro), y no duda en utilizar estas instancias
estatales como un medio estratégico en su lucha con los sectores sindicales y de derecha, que
a su vez tienen bajo control otras dependencias que también son importantes como el

Ministerio de Bienestar Social y el de trabajo principalmente.

Acerca de la Liberacion — Reconstruccion — Revolucién

Las ideas de liberacion y reconstruccion forman parte de la Idgica estructurante del

movimiento, mas alla de las coyunturas. Taiana sefiala

“El peronismo emprendi6 una lucha sin cuartel, con avances y retrocesos tacticos,
pero siempre con la misma estrategia; liberar la patria y reconstruir al hombre
argentino”. (Taiana, 2000: 154)

A la par de lo anterior cabe destacar la diversidad de usos discursivos que se realizan
con algunos conceptos como los de reconstruccion — liberacion — revolucion. Estos diversos

usos pueden ser tomados como indicadores de las diferencias, disputas, contrastes y forcejeos
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que se producen en el seno mismo del Movimiento Peronista.
También pueden dar cuenta de los diferentes énfasis dados desde el discurso de Peron
en los distintos momentos histéricos y las diferentes tacticas que el mismo fue construyendo.

Veron se enrola en esta postura cuando sostiene

“Desde el punto de vista de las etapas, los objetivos que encuadran sucesivamente
el proyecto peronista son facilmente identificables: redencion para el periodo de la
puesta en “escena’ del proyecto; organizacion, en la etapa presidencial (1946 —
1955); liberacion durante el exilio; reconstruccion tras el regreso de 1973”. (Veron,
1985: 49).

Por otra parte esta diversidad también indicaria diferencias entre los significados que le
atribuyen Peron y los construidos por la Juventud Peronista a los conceptos mencionados.
Como dijimos, los documentos de la Campafa trabajados tienen una fuerte impronta de la J.
P.

Por otra parte la idea de liberacion es consustancial al clima de la época, las luchas por
la liberacion del tercer mundo, la emergencia de las teorias de la dependencia, el surgimiento

y desarrollo de la teologia de la liberacidn, etc. dan cuenta de la

[...] “emergencia de la Liberacion, como eje articulador en maltiples superficies
discursivas. La pedagogia no escapa al discurso de la época” (Rodriguez en
Puiggros 2003: 291)

Incluso la idea de liberacion va mas alla de la liberacion del pais, implica la liberacion
de América Latina toda y méas aun de los pueblos del tercer mundo. Ya que no seria posible
pensar nuestra liberacion sin la liberacion continental y sin conectarse con las luchas africanas

y asiaticas por dicha liberacién.

[...] “trabajamos en el Tercer mundo, y estamos conectados todos los dirigentes
populares de América con ese Tercer Mundo, como estamos conectados con la idea
de liberacién del continente. Y creemos que la juventud, la gente del futuro, debe
aferrarse a esa posicion, por que esa sera la posicion del futuro” (Perdn; 1971
Actualizacién doctrinaria y toma del poder. Trascripcion del testimonio filmico

realizado por el Grupo Cine Liberacidn).

En época del exilio el propio Peron impulsoé la idea de una practica revolucionaria para

la liberacidn nacional. Postulaba una esta practica como una lucha total contra el enemigo, una
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guerra revolucionaria e integral a realizarse por todos los medios, en todo momento y en todo

lugar:

“Es decir, cada uno de los que forman esa fuerza popular que esta en lucha, desde la
mafiana a la noche, hace en cada lugar y en cada momento su accién de guerra, su
lucha... buscando dafar siempre al enemigo cualquiera sea la situacion en que se
encuentre... €so puede ser una guerra integral” (Per6n; 1971 Actualizacion
doctrinaria y toma del poder. Trascripcion del testimonio filmico realizado por el

Grupo Cine Liberacion).

La “guerra revolucionaria” se complementaba con otras acciones tendientes a la
normalizacion institucional por la via electora. Asi es que una vez concretadas las elecciones y
luego del triunfo electoral y con el Peronismo en el gobierno, Taiana advierte un giro en la
manera que Peron entiende a estas ideas que va a cristalizarse tanto en su discurso como en el
paulatino desplazamiento de los sectores ligados al “camporismo” de espacios de relevancia

en el gobierno.

“A la liberacion se la considerd prematura y apresurada, y obtuvo relevancia en
cambio la Reconstruccion Nacional... consecuentemente... se redujo el espacio de

las ideas transformadoras y revolucionarias”. (Taiana, 2000: 154)

Ahora qué entendian por revolucion, qué por reconstruccion y qué por liberacion

diversos actores involucrados.

“Esta idea de Reconstruccion, digamos esto viene de proyectos que se elaboran y se
ponen en marcha con el gobierno de Campora para la educacion, para la salud, para
las distintas area de gobierno, entonces los distintos ministerios tenian que entrar en
un proyecto de Reconstruccién Nacional por que el andlisis era que... con el
derrocamiento del General Per6n en el 55 se habia interrumpido el proyecto del
Justicialismo que era un proyecto de identidad nacional, de justicia social, de lo que
podriamos llamar las grandes banderas del justicialismo y alli se habia iniciado por
las sucesivas interrupciones militares de los gobiernos un proceso de desintegracion
nacional. Se decia “hemos perdido dieciocho afios de historia... tenemos que

reconstruir el pais recuperando dieciocho afios de atraso”. (V. A.)

El 12 de octubre de 1973, cuando Peron asume el gobierno luego de las elecciones de
septiembre del mismo afio inicia una ofensiva por instalar su proyecto nacional mucho mas

moderado que el del gobierno de Campora.
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“[-..] por eso, la idea central del discurso del 12 de octubre fue: mantener la paz
social y trabajar mas. Al proyecto del peronismo revolucionario de “Liberacion
nacional o dependencia” opuso su proyecto de “Reconstruccion y Liberacion
nacional”. A la consigna montonera de “Patria socialista” le opuso la de “Argentina
potencia”. (Godio; 1986: 30-31)

Ya desde su regreso al pais en junio de ese afio Peron desarrolla un conjunto de
estrategias para retomar la conduccion no solo estratégica sino también operativa del
gobierno. Incentiva y presiona para lograr la renuncia de Campora — Solano Lima y generar
las condiciones para el Ilamado a elecciones, donde cierra filas proclamando la formula Peron
— Peron. Establece alianzas con el sindicalismo clasico y con los sectores economicos. Ello se
vio plasmado en el “Acta de Compromiso Nacional” firmada el 8 de junio de 1973 entre J.
Rucci como representante de la Conferencia General del Trabajo, la Confederacién General
Econdmica representada por J. Broner y el Ministro de J. Ber Gelbrad como representante del

gobierno.

“Se trataba de desarmar lo que habia servido para la guerra y reinsertar toda esa
energia acumulada a lo largo de 18 afios, en un proyecto pacifico de Reconstruccion
y Liberacion Nacional”. (Godio; 1986: 31)

El plan de gobierno elaborado retoma la idea de Justicia Social por encima de otros
conceptos. EI documento sefiala:

Lo Unico que el gobierno justicialista garantiza es que no haya injusticias en el
reparto de los beneficios, y que cada argentino tenga acceso a la propiedad, a la

dignidad, a la felicidad” (Plan tienal)

En el discurso de Perdn se produce un corrimiento para dejar de insistir en la idea de
liberacion pasando a enfatizar la idea de reconstruccion.

Se podria intentar sintetizar el planteo afirmando que es comun al peronismo y al
clima de la época la idea de estar viviendo en un proceso de liberacion nacional y continental.
Para que esta liberacion fuera posible algunos grupos planteaban la necesidad de un Proyecto
Revolucionario y para otros se imponia un Proyecto de Reconstruccion Nacional. En esta
interpretacion es central la distincion entre proceso (de liberacidn) en tanto conjunto de las

fases o0 etapas sucesivas, continuas, de caracter historico, sin un fin preciso en la tiempo y
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proyecto como el plan de accién o trabajo necesario para alcanzar ciertas finalidades. En la

manera de entender este proyecto es donde se producen las mayores divergencias y disputas.

4- |_a Campaia vy la organizacion popular.

Como sefialamos en la construccion del problema de investigacion, entendemos que
los principios politicos que estructuran la Campafia se van a concretar en una determinada
propuesta educativa.

Es por ello que reconstruimos a continuacion los principales topicos que se plantean
respecto de la estructura organizativa de la CREAR y cOmo se pensaba que esta aportaria a la

organizacion popular.

El Proyecto Politico como orientador de la Campafa

Surge del analisis de los documentos de la Campafia y de las entrevistas realizadas,
que la propuesta educativa que estructura y se plasma en la CREAR tiene como norma
orientadora un proyecto politico.

¢Podemos hablar del proyecto politico del peronismo en los 70? ;Cual era el proyecto
politico del peronismo en los 70? ¢Qué caracteristicas tendria? ¢Habia un Unico proyecto
politico?

Ya hemos afirmado que no podemos hablar del proyecto en singular, que en el
peronismo no existiria otro elemento unificador mas que la figura de Perdn. Que la Campafia
estd enunciada desde un sector del peronismo. Que desde los sectores de la Juventud
Peronista se adoptan expresiones generales del discurso peronista para legitimar el propio, tal
es el caso de la propia Campafia.

Entonces cuando en los documentos se sefiala que el proyecto politico que enmarca la
campafia no es otro que el del “gobierno justicialista”, debemos recordar que estamos
hablando mas bien de un sector del justicialismo vinculado a la Juventud, el del
“Camporismo”, de las pautas programaticas, del periodo preelectoral, de Montoneros que el
propio Perdn habia estimulado por la necesidad de llegar al gobierno tal como lo sefiala un

entrevistado:
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“Veniamos con mucha intemperancia, del “luche y vuelve”, [...] el esplendor de

esto fue en lo que le llamamos “la primavera de Campora”. (O. B.)

Asi es que desde este lugar de enunciacién en los documentos se afirma en general

como verdad universal e indiscutida y en una modalidad casi imperativa que:

“... en la Argentina, la formulacion de un proyecto educativo debe elaborarse en
perfecta consonancia con la doctrina y los caminos que el pueblo argentino
mayoritariamente ha elegido para la concrecion de su objetivo primordial: La
Revolucion Nacional Justicialista, dentro de un gran movimiento Nacional y

Popular. (Bases para una Politica Educativa... p. 4)

A nivel de discurso se hace referencia a que es esta Revolucion Nacional Justicialista
en tanto revolucion politica la que ira marcando los ritmos y las estrategias que se
instrumenten en el terreno educativo. Esta Revolucion atravesaria todos los &mbitos sociales

y culturales y todo el pueblo argentino esta llamado a participar:

“La estrategia en el campo educativo en consecuencia debe corresponderse — en
orden de subordinacién y en todos los &mbitos de la préactica social — al proyecto de

organizacion del poder politico popular”. (Bases para una Politica Educativa... p. 4)

Esta centralidad del proyecto politico caracterizado como transformador vy
revolucionario de lo que se entendia como un gobierno popular, aparece explicita también

en el recuerdo de los entrevistados con quienes construimos relatos de la época:

“Por ejemplo en la Universidad del Comahue hubo un sector muy comprometido
que apoy6 mucho la campafia que era “Extensién Cultural de la Universidad” que
apoyo muchos planes de extension, como habia un gobierno popular,
mayoritariamente popular, como ninguno 7.000.000 de votos, la Universidad centrd
el eje de su extension a sectores populares. Entonces lo primero que hacian era
ofrecer todos los programas que tenian a los centros de alfabetizacion. Nosotros
aprovechamos mucho, “ciclos de cine” por €j., cada quince dias iba un técnico de la
Universidad con la maquinita y la escuela daba la infraestructura, el aula y gente se

reunia para ver... La primera pelicula fue “La guerra gaucha” (E. P.).

¢A qué remite esta idea de Revolucién Nacional Justicialista enunciada en los
documentos de la Campafia? ;Qué implicancias tiene esta Revolucion? (En queé medida

podemos vincular a Perén con una postura revolucionaria?
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En los documentos de la Campafia la postura es clara y contundente, se apela al
Ilamado de una revolucion que rompa con moldes tradicionales y genere nuevas formas de

relaciones sociales. La revolucion...

[...] “no es un suceso mas. Una revolucién es un hecho toral y colectivo, que
atraviesa la sociedad en forma horizontal, quebrando todos los moldes de un
sistema en cada uno de sus sectores y en todas sus instituciones. (Bases para una
Politica Educativa... p. 3)

¢Como podriamos vincular este discurso revolucionario de la Juventud con el planteo
discursivo de Peron?

Dijimos que el peronismo es un movimiento amplio y complejo y que la base social
del peronismo se construye sobre un heterogéneo conglomerado y acuerdo de clases. La
fuerza motorizadora del movimiento se vincularia a la clase obrera, pero en ningin momento
Peron cuestiono la propiedad privada, mas bien se busco siempre mantener el tan mentado
equilibrio de clases. Excede las posibilidades de este trabajo abordar el tema en su totalidad.
Entonces nos concentraremos en reconstruir el sentido de esta apelacion a un proceso
revolucionario.

La apelacion a la Revolucion Nacional Justicialista, solo tiene sentido en el entramado
discursivo de la Juventud Peronista enunciadora de la Campafia. En las estrategias
discursivas producidas desde este sector habia claridad acerca de la necesidad de una
transformacion radical de la realidad ya que el peronismo habia accedido al gobierno, pero
este era solo el primer paso hacia la toma del poder por parte del pueblo. De alli la demanda a
la formacion de un “gobierno popular”, a la participacion de las bases, del pueblo en el
gobierno. La participacién popular es una de las directrices que Lidia Rodriguez identifica en
la gestion de la DINEA en el momento que estamos analizando:

“Inspirandose en los postulados freireanos se intentaba ahora una respuesta a partir
de la incorporacion del pueblo en su papel de educador, en tanto productor de

cultura”. (Rodriguez en Puiggrés 2003: 306)

Los protagonistas de la Campafia son los protagonistas de la Reconstruccion Nacional.

Uno de los principios sobre los que se sostiene la Campafa, afirma la participacion
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del pueblo no solo como destinatario de la misma sino como protagonista en las decisiones
que hacen tanto a su planificacién como a su ejecucion. Esto se relaciona con la idea de que
el pueblo en su conjunto no debe ser un elemento pasivo sino que debe asumir “su

responsabilidad en la transformacién de la Patria”. De esta manera:

“El proceso de Reconstruccién Nacional exige también la transferencia del poder
politico a manos de los trabajadores a través de la movilizacion y participacién de
los sectores populares en todos los niveles y areas de decisién; asi es como en el
campo especifico de la cultura se debe garantizar la participacion de todo el pueblo

en la elaboracién y aprobacion de los planes”. (Bases para una Politica Educativa...
p-8)

Este pasaje discursivo del poder politico a manos de los trabajadores es concebido en
el marco general del proyecto politico como un acto de Justicia Social. La Justicia Social es
una de las banderas historicas del peronismo y estd implicada en la resignificacion de la
funcidn del trabajador en el proceso econdmico. Los trabajadores dejan de ser “trabajadores
alienados”, para convertirse en “protagonistas” de la Campafia que se hace equivalente a ser

protagonista del proceso de liberacidn nacional.

“La gestion de los trabajadores, tiende a propiciar la desalienacion del trabajo,
convirtiendo al trabajador de objeto econdmico en protagonista del proceso de

liberacién”. (Bases para una Politica Educativa... p. 8)

En la construccion discursiva de Perén la Justicia Social es la Unica via para
garantizar la libertad real (Sigal — Verdn, 1985). Hablar de Justicia Social es hablar de la
relacion capital — trabajo. Como mencionamos anteriormente, el planteo sobre el cual se
entiende esta relacion en el discurso de Peron es aquella ecuacion equilibrada donde el 50 %
de lo producido corresponde a los trabajadores y el otro 50 % pertenece a los empresarios.
Este es el sentido de socialismo nacional del Justicialismo, socialismo por que pivotea sobre
la justicia social y nacional por la elaboracién de esta tercera posicion que al menos
discursivamente se mantendria distante tanto de uno como del otro de los imperialismos

dominantes. El discurso de Perdn va a recuperar la idea de

[...] “seguir luchando por un progreso que trae el capitalismo, quizas no tan rapido
como han sido estos dos siglos, pero si mas justo...

Entre el socialismo internacional dogmatico y el capitalismo la diferencia no es tan
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notable, por que uno es un capitalismo de Estado y el otro un capitalismo
individualista”. (Per6n; 1971 Actualizacion doctrinaria y toma del poder.

Trascripcion del testimonio filmico realizado por el Grupo Cine Liberacion).

De nuevo aqui cobra relevancia clarificar el sujeto de la enunciacién de la Campafia.
Decimos que se trata de un sector del peronismo que trabaja por la revolucién como un hecho
total y enrolado mas cercano ideologicamente al socialismo.

Desde este sector se apela a la participacion de la gente y se intenta ganar el apoyo del
pueblo trabajador para su causa. Es asi, como por ejemplo, muchos de los alfabetizadores son
incorporados desde los propios sectores populares...

“Hubo un trabajo muy intensivo, preparatorio de formacion de cuadros de
alfabetizadores que salian de la misma gente, o sea primero de la comunidad, de los

sindicatos, comisiones vecinales, iglesia, alumnos universitarios”. (O. B.)

Nos encontramos con un conjunto heterogéneo de sujetos que intervienen como
alfabetizadores, alumnos universitarios de carreras diversas, miembros de sindicatos,
profesionales con experiencia en el trabajo comunitario desde areas de la salud, miembros de
la iglesia, docentes... Estos eran llamados y convocados a partir de un acuerdo béasico en
torno al compromiso por la construccion de una sociedad diferente.

Retomando lo planteado en el subtitulo podriamos sostener que en la construccion
discursiva de la Campaiia, los protagonistas de la misma, ya sea alfabetizadores,
coordinadores de base como los propios analfabetos, son llamados a ser co-participes activos
de la liberacion nacional a través de su participacién en las diferentes instancias de

movilizacion social que se generaban desde las filas de la Juventud.

Falta cierre
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Capitulo 111

SUJETOS Y CONTEXTOS

“Yo vivia a la par de la escuela y queria ir. Me gustaba aprender.
Y diga usted por qué no fui? No fui por que el patron de la estancia

a la hora de ir a clase me mandaba a buscar los caballos™.

Reproduccion del cuaderno de campo de una alfabetizadora
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1- Entre el andlisis de la “Realidad Nacional” y la “Comprension del Contexto”.

En este capitulo expondremos algunos rasgos de los diagndsticos que se elaboraban
acerca de determinados elementos de la realidad nacional 0 mas bien del contexto a partir de
los cuales se estructura e implementa la Camparia.

¢Por qué creemos relevante reconstruir como se entendia la coyuntura historica que
vivia nuestro pais? Sabemos que a partir de estos analisis e interpretaciones (donde
intervienen los componentes ideoldgicos) se plantean las lineas de accion politica para
intentar revertir algunas de las situaciones relevadas como no deseables. Llevar adelante un
proyecto educativo con los procedimientos implicados en su realizacion, involucra una serie
de opciones y definiciones pensadas y proyectadas desde un analisis de la situacién histérico
—social en la cual este proyecto se insertara.

Es a partir de lo sefialado que intentaremos reconstruir algunos de los sentidos mas
significativos que se construyen sobre la situacion politica, social, econémica y cultural del
pais, en los afios iniciales de la década del “70.

Por tratarse de una Campafia vinculada a la Educacion de Adultos focalizaremos la
mirada en las consideraciones que se realiza sobre la situacion de los adultos y la
alfabetizacion.

No podemos olvidar lo sefialado acerca de las luchas entre las distintas fracciones
dentro del peronismo para intentar hacer jugar las diversas posiciones y sentidos que se
construian acerca del contexto. Hemos introducido en el andlisis las disputas internas del
Movimiento Peronista, rompiendo con la singularidad de hablar del peronismo como algo
unificado teniendo en cuenta que, como lo hemos visto, quien enuncia la Campafia es solo
una fraccion del Peronismo.

Como inicio del desarrollo, creemos pertinente acotar las pretensiones planteadas
teniendo en cuenta una respuesta dada por una entrevistada cuando le preguntamos ¢Qué

analisis hacian ustedes de la Realidad Nacional?

“No habia un “ustedes” en ese analisis. Creo que la realidad era tan cambiante,
inquietante como muchas veces en nuestra historia y eso hace (no sera siempre asf)
que solo puedas estar en contacto con algo de eso que llamamos realidad. Seria mas
acertado llamarlo contexto, aconteceres, entorno, de cada una de nuestras acciones
o0 interpretaciones de la “realidad”... A eso agregale informacién del conjunto,

vision mas abarcativa —no mas acertada; abarcativa- del panorama mas distante, aun
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internacional, donde también se jugaba y se juega nuestro futuro hasta que

alcancemos la independencia, no?” (E. P.)

La entrevistada nos dice “no habia un ustedes” esto nos debe hacer pensar en la no
linealidad del andlisis, nos indica acerca de la complejidad y heterogeneidad de los grupos
participantes de la Campafia. Venimos diciendo que la Campafia es enunciada desde un
sector del peronismo. A la par de sostenerlo debemos pensar que la puesta en marcha de la
misma se realizd a través de un colectivo altamente heterogéneo de protagonistas, en el cual
participaron sujetos provenientes de diversos grupos sociales y también participaron sujetos
sin inscripciones institucionales como sujetos individuales.

Por otro lado, la respuesta consignada, pone en cuestion la idea de una realidad como
algo externo, independiente de los sujetos. Ademas pone en cuestion que esta realidad al ser
externa, posible de conocer. Argumenta acerca del caracter cambiante de “eso que llamamos
realidad” poniendo énfasis en el papel activo de los sujetos en la construccion e
interpretacion de la misma.

De estas reflexiones se nutre entonces nuestro viraje a partir del cual dejamos de
hablar de “la Realidad Nacional” para analizar qué lectura hacian los sujetos y grupos
involucrados en la Campana acerca del contexto historico — social — politico — cultural y

econdmico tanto nacional como internacional.

2- La dependencia economica y la dependencia cultural

Al realizar un diagnostico se produce una “modelizacion” de la realidad. Esta
“modelizacién” se efectia en funcidon de intereses, posiciones y de los componentes
ideologicos que se proyectan sobre la realidad y la configuran. Retomamos a Verdugo para

quien la ldeologia comprende

[...] “un sistema de abstracciones, representaciones y simbolizaciones que
contienen y designan la realidad... reemplaza la presencia efectiva de la realidad por
las representaciones ideales. Produce un vaciamiento de la representacion
cognoscitiva para llenarla de un contenido abstractivo, generalizador, uniformador
y recurrente”. (Verdugo, 1. 1994: 75)
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Lo anterior nos lleva a tener en cuenta, en los anélisis expuestos en los documentos, el
componente ideologico que estaria operando como modelizador de la realidad que se esta
intentando describir, interpretar y sobre la cual se va a intervenir.

En términos generales la accién politica la Juventud Peronista y de las formaciones
armadas del peronismo parte de considerar que la sociedad argentina, en los inicios de la
década del 70, se encuentra atravesada por tres problematicas centrales: la dependencia
economica (y cultural), los importantes niveles de injusticia social y la proscripcion del
peronismo. Estas tres problematicas son vistas como “males de los cuales adolece la
sociedad” (Ollier, 2005: 245). El regreso de Peron y del peronismo al gobierno en las
elecciones del “73 implica la superacion de uno de estos “males”, el plan de gobierno (Plan
Trienal) supondria poner en marca dispositivos para superar los otros.

En nuestra interpretacion, la principal problematica que se identifica y se expresa en
los documentos de la Campafia y en los relatos de los entrevistados respecto de la situacion
del pais y de América Latina es la dependencia cultural. Esta dependencia se manifestaria
en diversos ambitos (econdmico — politico — social) que expresan una misma realidad.
Basicamente se cuestiona la recepcion acritica de pautas elaboradas en otras culturas, lo que
se traduce en dependencia que antes de ser econdmica es cultural, educativa, cientifica y
tecnoldgica. A su vez, se afirma que esta dependencia ha sido legitimada y transmitida por la

educacion argentina:

[...] “la educacion, en cuanto sistema de transmision de cultura, fue adaptada al
proyecto liberal de 1880, haciendo de ella el instrumento apto para incorporar a la
totalidad de la poblacién a la ideologia colonizadora” (Bases para una politica... p:
11)

Entonces se torna una necesidad y un deber imperioso resistir y enfrentar la “cultura
ordenada por la dependencia cultural” (Jauretche, 1967: 146). Las consideraciones
enunciadas en los documentos retoman ciertos elementos de lineas argumentales que
Jauretche y otros pensadores del peronismo como Hernandez Arregui y Wiliams Cooke
habian planteado desde la década del 50.

En el planteo de Jauretche® expresado con singular énfasis en “Los profetas del odio y
la yapa, la colonizacion pedagogica”, en nuestro territorio desde el siglo XIX la

intelectualidad se identificé con los “valores universales consagrados por los centros de

2 Jauretche, Arturo. (1957) “Los profetas del odio y la yapa, la colonizacién pedagégica”. Pefia Lillo Editor.
Buenos Aires.
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poder, con exclusion de toda otra cultura”. El dilema sarmientino, expresado en la formula
“civilizacion o barbarie”, donde se confunde civilizacién con cultura y barbarie con
elementos culturales propios que son literalmente barridos, atacados, negados, combatidos y
suprimidos, fue estructurante de la intelectualidad argentina, que tomé como cultura valida
solo aquellos rasgos importados desde los paises centrales “extirpando los elementos locales
de cultura preexistente”. De esta manera estos grupos facilitaron el proceso de estructuracion
de los nuevos paises latinoamericanos como paises dependientes.

Retomando un planteo de Jorge Abelardo Ramos®, Jauretche asevera que en nuestros
paises esta dependencia a diferencia de lo que sucede en las naciones totalmente coloniales,
donde ostentando el poder politico y econdmico, el imperialismo no necesita de una
colonizacion pedagdgica ya que en la garantia de las armas se resguarda su interés
econdmico. En las semi-colonias, categoria en la cual estariamos incluidos, que tienen un
pseudo poder politico independiente, la colonizacion pedagogica es esencial. Esto es asi ya
que el imperialismo no dispone de otra fuerza para afirmar la perpetuacion de su dominio por

lo que se lo asegura a través de la imposicion de su cultura como legitima y valida.

“El proyecto imperialista,..., establecié y estructurd la dependencia -...- implantando
una cultura oficial y un sistema educativo inspirados en modelos europeos y
norteamericanos... la cultura de la élite se constituy6 en “La Cultura”, con valores
universales y eternos que consolidaron el proyecto liberal y el papel rector de la

oligarquia dominante”. (Bases para una politica... p: 10)

En esta linea de sentido en los documentos se cuestiona fuertemente al Sistema
Educativo Argentino. Desde los grupos enunciadores de la Campafa se sefiala que en su

conjunto ha servido como

“[...] uno de los canales fundamentales de transmision de los valores de la

antipatria.” (Bases para una politica... p: 11)

La dependencia se garantizO y perpetué a través de las oligarquias nativas que
vehiculizaron la penetracion colonial. Lo hicieron a partir de la conformacion de grupos
intelectuales a quienes Jauretche denomina “intelligentzia”. Con esta expresion designa a

nativos que

® Abelardo Ramos, Jorge. (1954) “Crisis y resurreccion de la literatura argentina”. Editorial Indoamérica.
Buenos Aires
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[...] “se llaman a si mismos intelectuales, de tan afanados de saber lo que pasa en

otras casas, nunca saben nada de la propia” (Jauretche, 1967: 108).

A la vez estos intelectuales construyen un aparato cultural (a partir de la posicion de
dependencia) que evita la creacion de un pensamiento propiamente argentino. La critica hacia
estos grupos oligarquicos y la cultura colonial — dependiente que promueven es reivindicada

por otro de los pensadores del peronismo que asevera:

“La critica a la cultura de la oligarquia no es ociosa. Es una de las armas que
deterioran su preponderancia politica, y es el paso previo para una reforma de la
educacién, encaminada a desvanecer la imagen de una argentina, agropecuaria,
inducida desde la escuela a varias generaciones de argentinos” (Hernandez Arregui,
1963: 25).

Sobre estos elementos analiticos, el autodenominado “gobierno popular” en su plan de
gobierno estria encarando una serie de transformaciones profundas de las préacticas
educativas para ponerlas al servicio del proceso de Reconstruccién y Liberacion Nacional
como proyecto politico totalizador que revertiria esa dependencia. Esto es asi ya que siendo

que

“La colonizacion [...] comienza siempre por la cultura. La descolonizacion, nuestra
reconquista, ha de reiniciarse también a partir de la cultura...” (Bases para una

politica... p: 9)

Con una nueva orientacion politica la educacion pasaria a ser un instrumento
fundamental en el proceso de Liberacion Nacional.
Es este el marco global de la politica educativa donde se inserta el trabajo de la

Direccion Nacional de Educacion de Adultos, cuya accion

[...] “debe ser entendida en tanto generadora de un nuevo sistema educativo de

adultos” (Bases para una politica... p: 14 — Bases de la campafa... p: 4)

A continuacion la enunciacion de los documentos da un giro y pasa de un contenido
enunciativo descriptivo a uno propositivo sefialando que ésta orientacion politica sélo seria
posible de concretarse a partir de la “comprension y préactica de la doctrina peronista”, ya que

esta doctrina es la que expresaria la resistencia a los imperialismos:
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“Esa fuerza cultural de resistencia -...- encontré6 su via de expresién en el
Movimiento de Liberacion Nacional que es el peronismo; Por lo que puede
afirmarse, sin lugar a dudas, que el problema de la construccién de una cultura
nacional es inseparable de la comprension y practica de una doctrina politica”.

(Bases para una Politica Educativa.... p. 10)

La revolucion justicialista es sefialada como una necesidad para la Liberacion y
Reconstruccion Nacional. En el desarrollo de esta revolucion, sera necesario producir
cambios de fondo en el ambito cultural por medio de la educacion. Para ello la misma
educacion debe ser modificada ya que ha sido utilizada como instrumento para legitimar el
orden establecido por las clases dominantes desde 1880 en adelante. Esta orientacion debe ser

revertida para que se reviertan sus efectos.

El analfabetismo como consecuencia del imperialismo y el capitalismo liberal

En los documentos esta presente y cobra relevancia la nocion, propia del discurso
peronista, de “tercera posicion” elaborada y ocupada por el peronismo como encarnando a los

sectores que luchan por la liberacién del pais:

“Ante un mundo que -...- habia sido dividido en dos blogues por los imperialismos
en pugna surge el JUSTICIALISMO, encabezando los pueblos que no se alinearan

tras ninguna de las grandes potencias”. (Bases para una Politica Educativa.... p. 10)

En otros apartados sosteniendo esta independencia respecto de “los imperialismos” se
focalizan las criticas sobre el capitalismo liberal. Si bien se expresa una posicién tan distante
de uno como otro de los imperialismos (EE UU — URSS), se alude a la accion del
imperialismo y el capitalismo liberal, como una de las principales causas del analfabetismo
en los adultos. Al pasar al singular y hacer mencion al capitalismo liberal es claro que la

referencia alude a los EEUU.

“Nuestro proyecto parte del reconocimiento previo de que la explotacion del
imperialismo y el capitalismo liberal ha generado en la clase trabajadora, quien
sufrio con mas intensidad su consecuencia, una gran cantidad de poblacion adulta

excluida de toda posibilidad educativa; lo que intensifico su condicion de explotada
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y marginada de los centros de poder y decisién politica, econémica y cultural.”

(Bases de la Campafa... p. 4)

2 M P4 ‘
B tnein, @ o ot e & 4 clos
i mandlaba 2 besear tt Catalis

Reproduccion del cuaderno de campo de una alfabetizadora

La reproduccion del cuaderno nos muestra algunos indicios sobre el nivel de
conciencia que los analfabetos (0 al menos algunos de ellos) construian respecto de su
situacion. Da cuenta ademas del reconocimiento de que su analfabetismo no obedecia a una
condicion natural sino que se trataba de una situacion inducida por ciertos grupos sociales,
dominantes, y con determinados intereses y motivaciones para esto se produjese.

Refiriéndose al sistema educativo en lo concerniente a la educacion de adultos, se
realiza una critica sefialando que el mismo no responde a las necesidades de la cultura del
pueblo y los trabajadores. Al punto que termina reproduciendo la dominacién politica,
economica y cultural. Al respecto se sefiala:

“El relevamiento y evaluacion del sistema actual de educacion de adultos demuestra
claramente que resulta no solo inadaptado a la realidad del pais, sino que su
estructura centralizada colabora a aumentar las deficiencias e incapacidades para
atender en forma satisfactoria las necesidades minimas en el sector”. (Bases para

una Politica Educativa... p. 23)
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Una de las entrevistadas, realiza un analisis equivalente al expresado en los
documentos de la Campafa. Sefiala una relacion causal entre el analfabetismo y los sistemas

de gobiernos afirmando que:

[...] “Es muy claro como en los afios de dictaduras crecen los nimeros de
analfabetos, entonces saber que este es un fendmeno que... (Qué pasa cuando la
gente se pregunta y plantea que el problema no es individual? Mientras yo estoy
solo en mi casa que es a lo que me obliga una dictadura, so pena de llevarme presa,
por que no puedo juntarme mas de dos personas, si yo soy alcohdlica, digo tengo
problema con la bebida, pero si yo me junto con todo el barrio y veo que todo el
barrio tiene ese problema, me puedo poner a pensar “;Por qué a nosotros nos pasa
eso y a los del frente no? ¢Habra una causa comin?”. Bueno imaginate con el
analfabetismo... ¢Por qué somos nosotros los analfabetos? ¢Por qué no hay
analfabetos fuera de la villa o en tal barrio? ;Por qué no hay (o son muchas menos)
las mamas adolescentes en las capas mas altas de la sociedad? O nifias mamas...
¢Eso es un problema de que los pobres son tontos? ¢Son mas proclives a quedar
embarazados? o ¢Es un problema de que las chicas no tienen la educacién sexual

que les hace falta? ;A qué se deben esos fendomenos...?” (E. P.).

Se cuestiona tanto el enfoque ideoldgico como la estructura operativa del sistema
educativo y de la EDA. Al reconocer a la educacién como un hecho politico se reconoce que
la falta de educacion también lo es y que obedece al plano de las decisiones politicas de los
grupos, oligarquicos, que han ejercido el poder del estado. Estos grupos han estado no al
servicio del pueblo argentino sino al cuidado de los intereses de grupos foraneos. Asi es
como en un primer momento al servicio de la dependencia colonial y luego del capitalismo
liberal. Estos grupos son los mismos que interrumpieron el proceso de liberacion nacional
emprendido por el peronismo en la década del “40, proceso que es necesario retomar,
profundizar y completar.

De esta idea de retomar algo interrumpido deviene el llamado a reconstruir la nacion
Argentina, reconstruir seria retomar el camino emprendido por el peronismo “brutalmente”
interrumpido por gobiernos dictatoriales y “seudodemocracias” que, en su interpretacion,

actuaron contra de los intereses del pueblo argentino.

3- La expectativa por la transformacion social
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Una suerte de “clima” o sentimiento epocal imponia una vision de lo colectivo, de lo
publico como espacio de todos, donde era masiva la participacion en acciones sociales y

comunitarias caracterizada por una fuerte presencia de la juventud en tales iniciativas.

[...] “en esos esperanzados afios sesentas...y cuando la confianza en obtener
profundas transformaciones civilizatorias ofrecia como muestra el hecho de que
justo entonces la homosexualidad es excluida de su clasificacion secular entre las
perversiones, mientas las dos teorias en la sociologia (la de la modernizacién y la
dependentista) responden a la misma exigencia de pensar lo latinoamericano en
términos de cambio[...]en esos afios confiados a escala planetaria en la proximidad
de cambios radicales, en la Argentina el optimismo de los sixties fue transferidos
como en otras latitudes predominantemente a la politica. Podia leerse entonces que
se estaba viviendo una etapa de creacion tumultuosa en la que millones de hombres
han dejado de confiar en el determinismo férreo de la historia y han decidido aplicar
su voluntad transformadora para no padecerla como un destino, y esa voluntad
garantizaba la posibilidad de disolver todos los obstaculo antes vividos como
pertenecientes al orden de la naturaleza.

La conviccion de que la historia habia ingresado en una etapa resolutiva y que era
de veras posible superar todas las limitaciones que pesaban sobre ella [...] fortalece
la ajustada descripcion de aquel clima de época: sibitamente hasta la naturaleza
[...] adoptaba los aires de lo real maravilloso y podia tornarse aliada de la
revolucién”. (Teran, 1991: 131).

Este clima epocal se hace presente en los documentos de la Campaiia y relatos de los
sujetos entrevistados. Se trata de un sentimiento y un convencimiento de que se vivia un
momento histérico muy especial. Momento caracterizado por la alegria y euforia, y a decir de
los propios involucrados por cierta ingenuidad también, de movilizacion y participacion

social y politica aunque no siempre esta fuera partidaria:

“Era un tiempo como de un despertar de la esperanza, habia mucha euforia en
pensar que se estaba en buen camino. Se venia de un periodo como muy oscuro de
mucho conflicto y habia mucha esperanza. Habia mucha gente con ganas de hacer
cosas y por sobre todo habia alegria en la gente que naturalmente se acercaba.” (E.
P.)

En los documentos también se puede detectar esta fuerte valoracion emotiva respecto

del momento histérico—politico que se estaba viviendo:
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“Vivimos momentos trascendentales de la historia de la patria. EI pueblo Argentino,
tras largos afios de lucha, vuelve a ejercer el derecho de elegir su destino”. (Bases

para una Politica Educativa... p. 3)

“Habia gente que no estaba alineada politicamente, pero que si vivia el clima de la

época, y el clima de la época era fuertemente politico.” (G. P.)

amplitud de sectores que participaron de la misma:

“Yo habia trabajado en el ministerio de Salud Publica en campafias sobre
Educacion Sanitaria a través de un trabajo comunitario (incluso habia sido
capacitado por la OMS) en el gobierno de Lanusse tuve que renunciar ya que se nos
tildaba de comunistas. Cuando me entero de la CREAR me interesa la propuesta y
me presento ante el Padre Acha que era el coordinador general de la Provincia,
luego de algunas entrevistas me toman y me designan en esta zona que ya conocia
por el trabajo en salud y contaba con experiencia en trabajo en equipo, en propiciar
la participacion de la gente para resolver sus problemas. Al Padre Acha le interesa,

ingreso con un grupo a capacitarme en la metodologia de Freire”. (L. V.)

CREAR, se tratd de una experiencia democratica, abierta y plural.

“Nunca senti una cosa sectaria, por ejemplo para recibirnos a nosotros que no

estabamos ligados politicamente a nada...” (G. P.).

A la vez si bien la CREAR se desarrollaba desde un sector del partido en ejercicio del
gobierno, trascendia los limites de este sector y del propio partido ya que incorporaba a
actores de diversas procedencias sociales. Un cura parroco sin identificacién politica fue una
de las maximas autoridades de la campafia en nuestra provincia. Uno de los coordinadores de

area de la ciudad de Cdrdoba nos cuenta su insercion en la camparia que da cuenta de la

Si bien era marcada la orientacion o la opcion politica que el desarrollo de la

Camparia tomaba a favor de los sectores populares, a decir de los propios involucrados en la

Se trataba de un momento en el que se creia que era posible realizar una

transformacion social vinculada a la Liberacion Nacional y los pueblos del tercer mundo

aunque, en la forma para llegar a esa transformacién no todos coincidian

En la perspectiva de los entrevistados, en el seno de los propios sectores politicos

denominados “progresistas” de la época también habia contradicciones:
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“Puede haber habido grupos con mas hincapié en la lucha y la revolucion, nosotros

el énfasis lo poniamos en lo que era ser ciudadano argentino.” (L. V.)

Estaban los reaccionarios, los revolucionarios y los reformistas, estaban como
divididos en tres. Ser reformistas en ese momento significaba creer que por la via
democratica de cualquier partido liberal que no se embanderaba detras de la lucha

de clase también se iban a lograr cambios trascendentes.” (G. P.)

“Los revolucionarios que estaban haciendo la revolucién no estaban haciendo la
campafia de alfabetizacion, estaban no se donde haciendo no se qué revolucion,
costaba mucho encontrar alguien que se quedara todos los dias con un grupo de
analfabetos.” (E. P.).

La renuncia de Campora y el retorno de Perén al gobierno a partir de octubre
modifica y complejiza el panorama. La Juventud comienza a ser desplazada de espacios de
poder que ocupaba en el gobierno con lo que asume posturas diversas; algunos radicalizando
su accionar, otros sosteniendo las politicas pensadas desde el periodo de las Pautas
Programaticas y el Plan Trienal en los espacios que podian mantener.

De la misma manera que en nuestra reconstruccion de esta practica hemos percibido
este sentimiento optimista acerca de que “la utopia era posible”, la fragilidad politica de la
época también era divisada, pero no al nivel de imaginar lo que luego de la muerte de Perdn
sucederia®. Un sujeto entrevistado reconocia su ingenuidad, su desconocimiento de lo que

vendria,

[...] “la visién que se tenia de la Campafia era que iba a ser una cosa dificil, pero
que se iba a mantener en el tiempo, nosotros nos damos cuenta del cambio cuando
en el gobierno, creo que sube en el gobierno Lastiri, si no me equivoco, sube lo que
se llamé la mision lvanisevic, es decir ya que ahi inmediatamente la Campafia paso
a la clandestinidad... me parece, incluso que nosotros no éramos tan consciente de
la lucha politica interna del peronismo, aunque habia pasado Ezeiza y la echada de
la plaza y todo eso; me parece que no teniamos conciencia de lo que se venia.” (G.
P.)

Quizas este optimismo impidi6 una lectura histérica mas clara de los dirigentes de los

sectores de la juventud ya que

* La accién criminal como método de construccion y afianzamiento de poder y el exterminio del adversario por
parte de grupos la derecha peronista y del campo militar comienza antes y se intensifica a partir del momento
sefialado.

71



“Para que copiar, es precise CREAR”

4- Hacia un nuevo sistema educativo del adulto.

Las autoridades de DINEA, que asumen como parte del “gobierno popular”, disefian
la CREAR como una politica que se busca no solo llevar adelante una Campafia de
alfabetizacion, sino construir un nuevo sistema educativo del adulto. La estructura anterior de
la direccion sufre algunos cambios, se mantienen algunos dispositivos y estructuras y se
modifican otros. Las delegaciones existentes se resignifican, se traslada y se reubica el
personal participante tanto de los &mbitos de base del sistema como de las conducciones.

Recordemos que Jorge Taiana, era el Ministro de Educacién y Cultura y, como
también ya lo hemos referido, nombra a Carlos Grosso como director de la DINEA. Grosso
provenia de la Juventud Peronista y habia militado en la FAP (Fuerzas Armadas Peronistas) y
la JAEN (Juventudes Argentinas para la Emancipacion Nacional), y durante la campafia
electoral habia trabajado en los llamados “Comandos Licastro”,

[...] “dado que Perdn se habia comprometido a dar un 25 % a la JP, desde los
comandos tecnoldgicos de Julidn Licastro... le piden a Perén los cargos de la
cartera de Educacion, entonces éste pone a Taiana... y el resto de los cargos son
ocupados por miembros de la Juventud que se llevaba muy bien con Taiana”. (O.
B.).

En este sentido para ejecutar los planes de gobierno contenidos en el plan trienal se
forman equipos de trabajo con especialistas reconocidos en las tematicas sobre las que se
pretende intervenir:
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[...] “Carlos Grosso iniciaba todas las reuniones y daba la filosofia de todo el
proyecto, otros como Cayetano (de Lella) participaban mas desde toda su ciencia y

conocimiento... (V. A)

En el caso de nuestra provincia, la conduccion de DINEA designada a partir del
gobierno de Campora, nombra como delegada a cargo de la direccion a Celia Menoyo y crea
una estructura nueva para la realizacion de la Camparia donde la Directora forma un equipo
de conduccion con el Coordinador General de la Camparia: Victor Acha y con el Coordinador

Docente: Virginia Batiston.

[...] “Diaz Rizzi, era de la delegacion anterior... pero la conduccion nueva (de
DINEA) nombra una nueva delegada a cargo de la direccién y en la estructura
nueva hay un delegado que forma un equipo con el Coordinador General y con el
Coordinador Docente. [...] mi lugar era el de Coordinador General de la Campafia y
el segundo cargo o sea el Coordinador Docente era Virgina Batistdn una chica que
era maestra de DINEA desde hacia mucho tiempo... y Celia Menoyo era la
autoridad maxima de DINEA en Cdrdoba, [...] Bueno ella era la delegada de la
Delegacion Cérdoba, Virginia Batiston Coordinadora Docente y yo Coordinador
General, [...] esa era la conduccion general de la Campafia, después los secretarios,

tesoreros, etc.” (V. A.)

Para este “nuevo sistema educativo del adulto”, se propone que exista una activa
participacion de los trabajadores otorgandole mayor nivel de iniciativa y libertad, y por ende,
responsabilidad y compromiso. De esta manera tanto el sujeto alfabetizador como el
alfabetizando se convierten en sujetos protagdnicos de la practica educativa. Al respecto en

los documentos se sefiala:

“Frente a ciclos rigidos... son necesarias nuevas modalidades que alienten la
iniciativa, libertad y busqueda del adulto convirtiéndolo en sujeto activo de propia
educacién”. (Bases para una Politica Educativa... p. 17 — Bases de la Campafia. p.
5)

El protagonismo aludido anteriormente, se va a manifestar en que quienes disefian la
Campafia, argumentan (en el plano discursivo) como requisito para el éxito de la misma que
no solo la ejecucion sino también la planificacion de la CREAR sea realizada por los

participantes,
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“La planificacién Gnicamente tendrd sentido en tanto participen de ella quienes
pondran las medidas en préactica... un plan que no reGina esta caracteristica
fundamental... serd letra muerta”. (Bases para una Politica Educativa... p. 22 —

Bases de la Campanfia. P. 15)

En tanto los protagonistas de la Campafia son adultos trabajadores, un principio
organizativo propone la desescolarizacién®. Se alude a este término no en el sentido estricto
de lllich, ya que no se niega al sistema escolar sino mas bien se pretende modificar y
transformar los esquemas escolarizados, para trasladar los procesos educativos a las sedes
productivas y las organizaciones gremiales y de base. Se trata de reconocer el caracter
educativo de las practicas sociales, de entender que educacién no es igual a escolarizacion. Se
realiza una fuerte critica a la escuela llamando a su apertura a la comunidad, no a su

disolucion. Asi es que se sefiala

“No se tratara de llevar al trabajador a un nuevo medio, aislarlo y alienarlo... Por el
contrario, se trata de que todos los niveles del sistema educativo de adultos vayan a
la fabrica, al campo y a la oficina y ensefien recibiendo la experiencia de vida y
trabajo de los propios trabajadores. Se trata de romper las paredes de la escuela y
hacer de todo el pais un lugar apto para la tarea educativa...”. (Bases para una

Politica Educativa... p. 14).

Se entremezclan los sentidos entre lo que se enuncia como Camparia de Reactivacion
Educativa del Adulto y una Camparia de Alfabetizacion. En los documentos y los discursos
de los entrevistados hay una permanente referencia a que la CREAR, se vinculaba al primero

de los topicos mencionados.

“La CREAR era una Campafia que organiza DINEA, como campafia intensiva para
la Recuperacion del adulto para el protagonismo social, a través de un proyecto de
alfabetizacion”. (V. A.)

Sin embargo en el imaginario del colectivo de los sectores que hoy pueden tener algln
tipo de registro de la Campafa es fuerte la vinculacion de la misma con una idea de
alfabetizacion. Ahora se reconoce como rasgo propio y distintivo de la Campafa a la

participacion protagonica del pueblo en la misma.

% El concepto y su articulacién en el discurso de la Campafia sera abordado en mayor profundidad en el
siguiente capitulo — Cap. IV.
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En tanto otro entrevistado nos relatd la relacion que ellos establecieron con la
institucion escuela, en sus expresiones esta bastante claro el rechazo hacia las instancias

escolares:

“No sabiamos y no teniamos nada que ver, es decir, yo creo que no tuvimos ningun,
ningln contacto con la educacién formal, porque nosotros, los alumnos nuestros
habian abandonado la escuela, en la mayoria muchos afios antes, es decir nosotros
no haciamos ningun tipo de apoyo a la escolaridad formal ni teniamos ningln
contacto con la escuela y tratabamos de que, incluso el &mbito y el clima de cémo
se vivia en el centro se pareciera lo menos posible a la escuela. Por ejemplo la gente
nos conseguia mesas enteras y trabajabamos todos alrededor de una mesa, no se

buscaban bancos, incluso no se si teniamos pizarrén, no me acuerdo” (G. P.).

Otro de los principios organizativos expresado en los documentos de la Campafia es la
Regionalizacion. Se sostiene que la regionalizacion es necesaria para revalorizar culturas

regionales postergadas y debe ser entendido como

[...] “un proceso de liberacién del Interior de la accion colonizadora de Buenos
Aires que, con su centralizacion politica, economica, educativa y cultural, se
transformd en inductora de los valores imperialistas”. (Bases para una Politica
Educativa... p. 23)

Este principio organizativo, se expresa tanto en el &mbito de la estructura propuesta
que crea un centro regional como en el &mbito de la concrecion de los contenidos de trabajo
en las palabras “generadoras”. Estas palabras, como desarrollaremos en el capitulo siguiente,
se agrupan en las unidades tematicas determinadas para la tarea alfabetizadora. El nivel
nacional selecciona 10 palabras para disparar la reflexion y el debate, debiendo luego cada
una de las regiones en la que se divide el pais agregar entre 8 y 15 palabras para completar un
total de 18 a 25 que se agrupan segun el orden de prioridad del grupo de alfabetizacion .

5- Niveles de organizacion de la Campania.

La finalidad que buscamos con el analisis de esta categoria es reconstruir el esquema

organizativo, tomando en cuenta lo establecido en los documentos de la Campafa y

cruzandolo con aportes de los entrevistados. También intentaremos cotejar cémo se puso en
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marcha la ejecucion de la misma y analizar como esta forma de organizacion por un lado
mantiene coherencia con principios politicos que se plantean como orientadores de la misma
y en segundo lugar cdmo aportaba en torno a la organizacion popular.

En este sentido, nos interesa indagar si la campafa tuvo el caracter flexible y
regionalizado que se propuso, a la vez dar cuenta de la diversidad de sectores convocados y
atender a las conexiones entre la practica alfabetizadora de los circulos de alfabetizacion
concretos y las distintas instancias organizacionales; desde lo territorial — local hasta llegar al
nivel nacional.

Del analisis de los documentos y el relato de los entrevistados hemos reconstruido el
organigrama de la campafa a partir de la expresion en nuestra provincia, y luego avanzamos
en componer su articulacion con el nivel regional y nacional.

Los relatos son un tanto confusos, hay ciertas concordancias, pero también lagunas,
diferencia y miradas desde distintos lugares. Los documentos muestran mayor claridad y

precision.

En el Anexo 4 del documento “BASES DE LA CAMPANA DE REACTIVACION
EDUCATIVA DE ADULTOS PARA LA RECONSTRUCCION” aparece el organigrama
presentado.

Luego de la reconstruccion que hemos realizado a lo largo del trabajo, reafirmamos
que la DINEA y la Campafa se estructura en cuatro niveles (con distintos niveles de
relevancia): nacional, regional, provincial y local con las algunas de las siguientes

caracteristicas e interacciones.
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a- Nivel Nacional

Nos encontramos con la conduccion de DINEA que depende del Ministerio de
Cultura y Educacion de la Nacién y es el 6rgano de mas alto nivel. Dijimos que dependiendo
directamente del Ministro de educacion y Cultura: Jorge Taiana, el director de DINEA era
Carlos Grosso.

Dependiente del Director se encuentra la Coordinacion General de la CREAR a cargo
de Cayetano De Lella que juntamente con el CEMUL son responsables de la planificacion,
organizacion y ejecucion general de la Campafa.

El CEMUL es un Centro Multinacional de Educacion de Adultos®, que relacionado
estrechamente con la Coordinacion General de la Campafia programa ejecuta y evalla la
formacion de los alfabetizadores, formula modelos curriculares, estudia e investiga los
problemas de la alfabetizacion integral, promueve la renovacién de métodos y técnicas, asi
como apoya y coordina a los centros regionales.

También en estrecha relacion con Coordinacion General se encuentran las Comisiones
Asesoras. Las mismas brindan informacion y asesoramiento sobre aquellos temas que le son
requeridos especificamente y se forman “ad doc” por miembros representativos de las
organizaciones de base o de otros organismos de investigacion, instituciones educativas con
experiencia en estos temas especificos.

Como vemos en la instancia nacional hubo una vertiente con referente de los aspectos

politicos y otro de los temas pedagdgicos.

“Habia una instancia nacional representada por la condicion politica de Carlos

Grosso y el referente pedagdgico fue Cayetano De Lella”. (E. C)

b- Nivel Regional
El siguiente nivel es el Nivel Regional se configura vinculado a los Delegados

Provinciales y al Centro Regional.

® Con una importante presencia del Departamento de Asuntos Educativos de la OEA, entre el 8 y el 12 de junio
de 1970 en Bs. As. Una reunion Anual de Directores Nacionales de Educacion de Adultos, aprueba un Plan
Multinacional de Educacion del Adulto. Es en el marco de este plan que en 1971 se inaugura el CEMUL
integrado por un instituto de Capacitacion y Perfeccionamiento Docente para Educadores de Adultos, una
Escuela Experimental de Horario Continuado, un Laboratorio de Instrucciéon Programada; y un laboratorio de
Idiomas. Se encargaba de realizar investigaciones, asesoramientos, intercambios, pasantias entre paises
latinoamericanos y publicaciones acerca de la Educacion del Adulto. (Rodriguez en Puiggrés, 2003)
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Este Centro Regional tiene funciones similares a las del CEMUL pero a nivel
regional. En este nivel es donde identificamos la participacion de varias de las Universidades

Nacionales pero no hemos tenido mayores precisiones sobre el mismo.

[...] “habia también un Centro Regional donde participaba la Universidad del
Comahue y trabajabamos en conjunto con la Conduccion Nacional de la Crear. (O.
B.)

Esta regionalizacion se justifica en una opcion por el respeto del Federalismo, por la
necesidad de adecuar la Campafa a la realidad de todo el pais, atendiendo a las necesidades

de las zonas mas retrazadas.

“89. La determinaci6én preliminar implica la estructuracion del pais en cinco
regiones homogéneas que son:
Regién | - NEA y Litoral - Entre Rios, Corrientes, Chaco, Formosa,
Misiones,
Santa Fe.

Regién Il - Centroy Cuyo - Mendoza, Cdrdoba, San Juan, San Luis.

Region 111 - NOA - Salta, Catamarca, Jujuy, La. Rioja, Santiago del
Estero, Tucuman.
Region IV - Patagonia y - Rio Negro, Chubut, Neuquén, Santa Cruz y
Comahue Tierra del Fuego.
Regién V - Pampeana - Capital Federal, Buenos Aires, La Pampa”.

(Bases de la Campafia... p. 14)

En el mismo sentido expresado por el entrevistado que dimos cuenta anteriormente
respecto de la participacion de la Universidad Nacional del Comahue, también en nuestra
provincia la Universidad Nacional de Cordoba participdé como grupo de apoyo a la

organizacion regional:

c- Nivel Provincial

En las provincias se designa un Delegado de DINEA que representa la conduccion
nacional y que constituye con otros Delegados Provinciales el nivel regional. A su vez,
dependiendo de éste se designa un Coordinador Provincial de la Campafia quien es
responsable de conducir directamente las diversas operaciones dentro de su jurisdiccion.

En la provincia de Neuquén reconstruimos esta organizacion:
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“Bueno yo era Coordinador Provincial de la Crear, como Coordinador General,
luego habia otro Coordinador . Pedagogico, [...] estdbamos con Jorge Cabodeassi

que era del equipo Crear como Coordinador Crear. (O. B.)”.

En el caso de la provincia de Cordoba tenemos referencias similares a las de Neuquén

Pero no serian exactas:

“Luego un delegado provincial que en Cordoba fue Celia Menoyo, dos
coordinadores generales de la CREAR que fueron Virginia Batiston y el Padre
Victor Acha, un grupo de coordinadores (encargados de la capacitacion y el

seguimiento) y los alfabetizadores”. (E. C.)

[...] “mi lugar era el de Coordinador General de la Campafia y el segundo cargo o
sea el Coordinador Docente era Virgina Batiston una chica que era maestra de
DINEA desde hacia mucho tiempo... y Celia Menoyo era la autoridad maxima de
DINEA en Cordoba, [...] Bueno ella era la delegada de la Delegacion Cérdoba,
Virginia Batiston Coordinadora Docente y yo Coordinador General, esa era la

conduccién general de la campafia, después los secretarios, tesoreros, etc.” (V. A.)

En estrecha relacion con el coordinador Provincial, se constituyen los equipos
asesores (con funciones similares a las comisiones asesoras del nivel nacional). Estos equipos
estan constituidos por organizaciones de base e instituciones provinciales. Nuevamente

referentes de ambitos universitarios forman parte de los equipos de trabajo:

[...] “un grupo de gente de la universidad que capacitaba en lo pedagdgico alli
estaba Maria Saleme, Justa Ezpeleta, Azucena Rodriguez y luego venian los
Coordinadores de Area (él era uno de ellos) y el Coordinador de Base... era muy
diverso habia estudiantes de la universidad, conocidos nuestros y en gran medida

eran elegidos por el propio grupo”. (L. V.)

En este nivel, la preparacion, capacitacion, actualizacion e informacion de los
docentes (Coordinadores de Area y Coordinador de Base), estan bajo la supervision del
coordinador de capacitacion docente.

A la vez se divide la provincia en Areas donde el Coordinador de Area interviene
como un apoyo al Coordinacion Provincial con el objetivo de lograr un mejor cumplimiento

de las metas a nivel zonal. Es el encargado, entre otras funciones, de identificar y seleccionar
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el Coordinador de Base de acuerdo a las pautas establecidas por el Centro Regional y de

apoyar el trabajo de un grupo de Coordinadores de Base.

“Estuve a cargo de la seccional 14 como coordinador de area que llegd a tener a
unos 24 centros a fin del 73 inicio del 74”.-(L. V.)

Esta figura es clave ya que es la responsable de articular el trabajo y generar
condiciones para la puesta en practica de la tarea alfabetizadora.

Respecto de su tarea un entrevistado nos dice:

“Basicamente yo recibia y transmitia la capacitacion [...] y articulaba el trabajo de
todos los Coodinadores de Base. Por ejemplo tomaba las producciones de cada
grupo, las sistematizaba y devolvia para que cada uno se enriqueciera con la
produccion de los otros, era importante que vieran que se trataba de temas en
comun. Ademas organizaba encuentros, por €j. En la seccional se lleg6 a hacer una
asamblea educativa en la que participo mucha gente, fue muy importante, se
discutieron muchas cosas y hubo mucha participacién. Era importante que el grupo
viera que se trataba o trabajaba con temas comunes que afectaban a todos. Habia
mucha alegria en la gente al ver la cantidad de palabras que habian podido hacer”.
(L. V)

d- Nivel Local

En este nivel interviene el Coordinador de Base es el encargado de ejecutar las
operaciones de la CREAR, para lo cual podra contar con un equipo local responsable de la
integracion de los proyectos de cada comunidad en el hecho educativo, el cual se constituird
en el foco generador del centro de cultura popular. ElI asentamiento de estos Centros, es

relevado y determinado entre el Coordinador de Area y el Coordinador de Base.

“Yo participo de la CREAR como alfabetizadora en la zona de B° Comercial - Villa
El Libertador”. (E. C.)

A la vez hemos relevado variadas formas de organizacion y realizacion del acto en si

de alfabetizacién:

“La mayoria de los alfabetizadores, que en general ibamos de a dos, uno hacia el

trabajo de la coordinacion del grupo, el otro el del registro, de las reuniones, de lo
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que iba pasando. [...] el que iba a las reuniones en DINEA era el Coordinador de
Area.” (G.P.)

Es de destacar que en los lugares donde se llevaba adelante la practica alfabetizadora
se organizaban “grupos de apoyo” a las actividades de origen diversos. Algunos de ellos
estaban vinculados a las unidades bésicas, otros a organizaciones religiosas, sindicales a

comisiones o centros vecinales:

“Ademas de este coordinador de area, estaban los grupos de apoyo... eran gentes
que en general estaban ligadas a las unidades bésicas, a las organizaciones que
estaban en las villas, y ahi en su mayoria habia gente de la juventud peronista, del
lado de montoneros que no estaban en la parte armada, sino en la parte politica de la
JP. Esa gente era la que nos contactaba en los lugares, con quien teniamos que
hablar. “la viejita fulana, la dofia tal”, entonces ellos eran los que nos abrian un
poquito, por que en general, en el caso nuestro habia pocos de los que éramos
alfabetizadores, o coordinares del centro que éramos militantes, la mayoria habia
entrado como yo, es decir gente que tenia algun tipo de interés por la tarea y de
compromiso social digamos, pero no un compromiso politico, no éramos
militantes... Los militantes eran nuestros grupos de apoyo, ellos nos contactaban,
nos buscaban el lugar después nos conseguian las mesas, las sillas, las tizas,
colaboraban con nosotros en organizar eventos para que cada centro consiguiera,

pero ellos... no participan directamente. Ellos no alfabetizaban”. (G. P.).

6- Acerca de la centralizacion y autonomia en los niveles de organizacion

Un elemento clave para analizar el tipo de organizacion con la que nos encontramos
es poder dar cuenta por un lado de las cuotas y margenes de autonomia de los distintos
niveles de organizacion de la Campafia y por otro de los procesos y mecanismos de
centralizacion puestos en juego.

A partir de los niveles enunciados en los discursos y documentos sostenemos que nos
encontramos con una estructura claramente piramidal. Podriamos intentar dar cuenta de

I6gicas, responsabilidades y practicas involucradas en los niveles macro, meso y micro.

Situados en el nivel macro nos interesa ver la Campafia en su integridad y su

articulacion con otros componentes de la politica educativa y general de gobierno. Desde este
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nivel se formula la politica y se intenta dotar de sentido y cierta direccionalidad a la
Campana.

Desprendemos del analisis que el disefio y ejecucion de la Campafia supuso montar
una estructura operativa de una importante envergadura. Decimos que esta estructura de
alguna manera compite con la de la propia DINEA, esto seria, en nuestra interpretacion, la

creacion de una especie de “direccion paralela”.

“Los centros de la CREAR en Coérdoba se arman como independientes de la
estructura que estaba de la DINEA, no sobre lo que estaba sino por nuevos
servicios. [...] La idea fue poblar de nuevos centros educativos con nuevos
mandatos y nuevos lineamientos politicos pedagdgicos que se implementan con la
metodologia de P. Freire inscripta directamente en el campo de la educacién
popular [...] A la vez se intentaba la insercion en diferentes contextos sociales, no
solo trabajar en centros de educacién formal sino también en centros vecinales,
parroquias,'etc. La DINEA tenia un curriculum para la primaria de adultos que se
intenté compatibilizar con la CREAR pero no se implementa como tal, No todos los
lugares en que se trabajaba sobre la CREAR ya existian se abren nuevos centros

con un nuevo modo de hacer politica”. (E. C.)

Enfocando el nivel meso que implica reconocer que tiende a ser considerado “de tipo
desconcentrado y tiene como responsabilidad la articulacion de redes pequefias”, (Cassasus)
incorporamos el nivel regional y provincial de la organizacion de la CREAR y podemos dar
cuenta de diferencias en las configuraciones en distintos puntos del pais. El caracter de
flexible y regionalizado de la campafia se hace presente en los discursos de los sujetos

entrevistados:

“Al menos en Cdrdoba el desarrollo de la Campafia estaba muy vinculado a los
llamados curas tercer mundistas [...] en algunos lugares por lo que conozco
Santiago del Estero y Tucuman los centros si actuaron como centros de

adoctrinamiento. Parecia que Perén y Eva vivian...” (E. C.)

Mientras que en Neuquén si bien articularon acciones con miembros de la Iglesia su

presencia no fue tan hegemonica como en nuestra provincia:

“Como delegado provincial recorria la provincia buscando espacios donde se

constituia a los sujetos politicos y proponia desarrollar la campafia en ese lugar. Por
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ejemplo me encuentro con un trabajo muy importante de la iglesia, entonces
planteamos un acuerdo con el Obispo De Nevares”. (O. B.)

El nivel micro coincidiria con el nivel local en la organizacion de la Campafia. Aqui
formando un “grupo local” junto al Coordinador de base se constituian los llamados grupos
de apoyo. Sabemos que en algunos lugares en este rol de grupo de apoyo la presencia de
miembros de la Juventud y de Montoneros era importante. Estos grupos brindaban apoyo a la
logistica de la Campafia. Ante una pregunta nuestra respecto del papel de miembros de la J.
P. con relacién a la Campafia un entrevistado nos contesta:

“Si, si, ocuparon esos lugares, no se metian en el trabajo, sino en ver los lugares...
como estrategia de un grupo politico que aspira al poder esta bien... es
comprensible, yo creo que se notaba eso [...] habia sectores progresistas,
comprometidos... curas y monjas... yo trabajé con monjas seglares vino alli a las
capacitaciones que yo daba un grupo grande muchachas que luego tomaron sus
votos y luego yo viajé a Chosmalal donde estaba el padre Amado, que era un
sacerdote muy comprometido con su sociedad, que tenia una monja seglar espafiola
que apoyaba su tarea y se puso también a alfabetizar... En todas partes aparecian
sectores muy comprometidos que colaboraban ahora no eran la mayoria eee... para
nada, pero habia sectores muy comprometidos. Incluso no solo de la Iglesia
Catdlica, mira en los 60" Iglesias Evangelistas con raiz popular metidas en los
barrios y en las villas abrian las puertas a la alfabetizacion, ellos brindaban la
posibilidad, hacian los cursos para maestros y alfabetizaban la gente... masones,
antes incluso de CREAR y del gobierno peronista incluso...” (O. B.).

Este es un espacio privilegiado para desplegar su militancia, para acercarse a las
manifestaciones populares, para ampliar la base de sustentacion popular de su tendencia.
Sostenemos que esta militancia y acompafiamiento estaria configurando ante uno de los

elementos mas claros de manifestacion de lo politico en lo pedagdgico.
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CAPITULO IV:

TEXTOS - SUJETOS Y PRACTICAS:
VOCES QUE ARTICULAN DIVERSOS SENTIDOS

““Las estrategias en el campo educativo deben corresponderse

al proyecto de organizacion del poder politico popular.

Bases para una Politica Educativa del Adulto.
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Por los caminos de la Pedagogia: Educacion, Educacion de Adultos, Alfabetizacion

Acercarnos a reconstruir las concepciones que los sujetos y los documentos plantean
sobre la educacion de adultos, es un elemento fundamental para entender algunos de los
sentidos otorgados a la Campafia.

Atenderemos en este apartado a ¢Qué entienden por educacion? ;Qué por educacion
de adultos? ;Cémo se conceptualiza la alfabetizacién? ;Como estas conceptualizaciones se
vinculan a otros cuerpos de ideas, a otras practicas? y ¢;COmo estas concepciones se expresan
en documentos Y relatos de sujetos? Recordemos con Puigrdss (1998) que la educacion en
tanto practica social es productora de multiples sentidos

Entonces lo que intentaremos es reconstruir y aprehender algunos de los sentidos
producidos por esta préctica educativa y de reconstruir pistas y tramas acerca de las
condiciones que hicieron posibles dichas construcciones.

1- Educar en clave social y con melodia critica

La manera de entender y practicar la Educacion de Adultos en el marco de la CREAR,
se inscribe en una perspectiva critica de la Educacion asociandose a un enfoque de
“Educacion Liberadora” en tanto procura la reflexion critica acerca de las condiciones de
vida de los propios participantes como base para la transformacion de dichas condiciones.
Tanto en documentos como en los discursos de los sujetos, aparece un marcado interés en
modificar las pautas generales del acto educativo. Se intentaria superar una “concepcion
tradicional”, donde la educacién implica la mera transmision de conocimientos del educador
hacia el educando y por ende el dominio del mismo. A esta concepcion “verticalista” se le
opone la construccién de un acto educativo basado en una relacién de comunicacién
horizontal en donde el conocimiento del mundo se problematiza y construye en esta relacion

de iguales.

Los principales postulados de esta perspectiva educativa que caracterizamos como
Liberadora, remiten entre otros, a ciertos elementos de la produccion de Pablo Freire de quien
la Campafia recupera varias de sus propuestas (no podemos olvidar que para ese entonces ya
circulaban “la Educacién como Préctica de la Libertad” y la “Pedagogia del Oprimido”).
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La critica al Sistema Educativo y Escuela Formal.

En los capitulos anteriores desarrollamos los principales topicos que se cuestionaban
respecto del papel que jugaron los sistemas educativos como vehiculos de la dominacion
cultural. En este momento nos interesa remarcar: la diferenciacion y la critica a la Escuela

formal, algo que aparece en los distintos entrevistados.

“Se trataba de centros donde la participacion iba mas alla de lo escolar, en las
capacitaciones que se hizo con los coordinadores y la gente de apoyo se
realizaron tres reflexiones sobre la palabra escuela y entonces surgio esto de lo
autoritario, casi policiaco, asociado al mando a cosas que lo disciplinaban, los
calabozos, las cérceles. Entonces en contraposicidn esto era un lugar para ellos,
de ellos.

No sabiamos y no teniamos nada que ver, es decir, yo creo que no tuvimos ningdn,
contacto con la educacién formal, por que nosotros, los alumnos nuestros habian
abandonado la escuela, en la mayoria muchos afios antes, es decir nosotros no
haciamos ningun tipo de apoyo a la escolaridad formal ni teniamos ningun contacto
con la escuela y tratdbamos de que, incluso el &mbito y el clima de cdmo se vivia en
el centro se pareciera lo menos posible a la escuela. Por ejemplo la gente nos
conseguia mesas enteras y trabajdbamos todos alrededor de una mesa, no se

buscaban bancos, incluso no se si teniamos pizarrén, no me acuerdo” (E. Ch.).

La critica a la Escuela formal no la podemos entender si no es en el contexto politico-
pedagdgico de la aparicion de las teorias critico—reproduccionistas, textos de experiencias
educativas alternativas como “Carta a una profesora” y los desarrollos pedagdgicos de

Educacién Popular Latinoamericana.

Las perspectivas “reproductivistas” al hacer foco en el lugar que la escuela cumple en
la reproduccion de las clases sociales y en las disposiciones necesarias para asegurar estas
relaciones, desmitificd el papel “movilizador” que se le otorgaba a la escuela. A partir de
estos andlisis muchos pedagogos elaboraron una critica radical a la escuela, incluso

sosteniendo hasta su extincion’.

"'Véase los trabajos de Bourdieu y Passeron, 1977; Althusser 1971; Bowles y Gintis, 1976; Baudelot y Establet,
1971; entre otros. Cabe aclarar también que existen diferencias entre los llamados tedricos reproductivistas.
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En tanto, “Carta a una profesora”, recupera las experiencias de una escuela de un
pueblo Italiano, se hizo conocida como la escuela de “Barbiana”. En este libro, que recupera
la palabra de los alumnos de esa escuela, se hace referencia al caracter clasista de la
educacion impartida en la escuela, cuya nota distintiva es la seleccion social que realiza,
incorporando a los nifios de clases dominantes (clase media y alta), dejando fuera a la
mayoria proveniente de las clases populares. El libro tambien relata las experiencias
educativas que tuvieron lugar en esta escuela, y que trataban de convertirse en una institucién
que respetara y valorara los saberes y la cultura de los campesinos y obreros del pueblo de
Barbiana. La propuesta pedagdgica de Barbiana se centrd0 en otorgar la palabra a los
oprimidos, generando una escuela con tiempos, contenidos y evaluaciones distintas a la

escuela “tradicional”.

La desescolarizacon es uno de los planteos hacia donde avanzan las propuestas de la

Camparia ya que

La descentralizacion, regionalizacién y democratizacion de la educacion de adultos
debe complementase necesariamente con su desescolarizacion... la educacién de
adultos no puede estar integrada al sistema escolar, sino que es necesaria la
formulacion de pautas para una nueva educacion popular”. (Bases para la

Campafia... p. 17)

La Crear y la Educacion Popular

Como hemos podido poner de manifiesto en lo desarrollado, la Campafia retoma
elementos conceptuales y metodoldgicos de las corrientes de Educaciéon Popular. A la vez
trabaja para la formulacion de una nueva educacion popular. A partir de lo expuesto creemos
necesario explicitar qué entendemos por Educacion Popular. En un sentido amplio nos

referimos a un tipo de praxis social que

“... Se inscribe al interior de un proceso mas amplio y que busca que los sectores
populares se constituyan en un sujeto politico consciente y organizado. Por tal
motivo, la Educacién Popular se constituye en una alternativa que pretende

estrechar las relaciones entre la educacion y la accion organizada de los sectores

® La Escuela de Barbiana tuvo como referente principal a un sacerdote y educador Italiano llamado Lorenzo
Milani. El libro “Carta a una profesora” tiene su primera edicién en Espafiol en el afio 1969.
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populares. Por eso se trata de una praxis social: una actividad educativa, de

investigacion, de participacion y accion social.” (Isabel Hernandez, 1993: 144).

Desde los andlisis de la corriente de Educacion Popular Latinoamericana surgieron
posiciones distintas tanto para el educador como para el educando. La educacion se entendia
como un proceso de construccion que implicaba el respeto por los saberes de los otros, en
tanto que la posicion del alfabetizador se alejaba del docente tradicional, poseedor de todos lo
conocimientos y se acercaba a la posicion de un guia, animador que recogia las experiencias
del grupo y las analizaba conjuntamente con ellos. Esta perspectiva coincide con los

enunciados de los documentos:

“El tipo de ensefianza de una educacién liberadora,..., habra de superar la
contradiccion educador - educando. El crecimiento en la madurez intelectual y
humana es una tarea solidaria donde todos nos educamos mutuamente en una

relacién dialéctica y colectiva.” (Bases para una Politica Educativa. p. 12)

“La educacion de adultos debe trascender su concepcion tradicional de
recuperacion, informacion o culturizacion paternalista.” (Bases para una Politica
Educativa... p. 14)

La Educacion Popular se presenta como una alternativa a los discursos dominantes, y
se caracteriza (entre otros elementos) por resaltar el componente politico de las practicas
educativas. Los sujetos asi lo referencian, tanto un referente que habia participado como
coordinador de base (alfabetizador):

“Creo que la mayoria de los que entramos en la Campafia, entramos con ciertos
consensos previos como que “la educacién es un hecho politico, la falta de

educacion también es un hecho politico”. (E. P.)

Como también un coordinador provincial de la CREAR:

“Entonces se tomé como de la realidad que el pueblo no llega a ser autor de su
propia liberacién porque se le ha obstaculizado, se le ha prohibido, se le ha
cercenado su capacidad de conocerse a si mismo, de valorarse, de ser gestor de su

propia historia”. (P. A.)

El contexto latinoamericano fue un terreno fértil para el surgimiento de la corriente de

la educacion popular. Siguiendo a Torres esta orientacion educativa surge
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[...] “de un analisis politico y social de la condiciones de vida de los pobres y sus
principales problemas tales como el desempleo, alimentacion deficiente, escasa
salud, e intentan comprometer a los pobres en la toma de conciencia individual y
colectiva de estas condiciones. Segundo, basan su practica educativa en
experiencias previas, colectivas e individuales (como el conocimiento previo), y

trabajan mas en grupo que sobre una base individual.” (Torres, C. A., 1995: 44).

Por otra parte, entender la educacion resaltando el caracter politico de la misma no era
fruto solo de un proceso explicito de capacitacion. Se vincula al “clima o sentimiento epocal”
(que desarrollamos en el capitulo anterior) compartido por los involucrados en la experiencia

aun sin haber sido explicitado.

[...] “en realidad esto no esta en ningn programa... que la educacién es un hecho
politico ni siquiera ahora, ni en las escuelas normales..., No... Esto era una practica
social que es mas fuerte que un programa escolar, esto estaba metido, esta
introyectado en nosotros, no hace falta que nadie diga nada...

Ningln maestro de escuela recibe adoctrinamiento sobre que la educacion es
selectiva, él la hace selectiva y la reproduce, pero no recibe adoctrinamiento y nadie
le dice “mirda los pobres”... cada uno se inscribia en esto por que la CREAR era una

campafia de Reactivacion Educativa del Adulto”. (E. P.)
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A partir del analisis de algunas de las producciones de sujetos alfabetizando se puede

inferir que llegaban a ciertos niveles de posicionamientos politicos coherentes y cercanos a la

perspectiva de la Educacion Popular.
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Lectura extraida del cuaderno de campo de un alfabetizadora.

seleccionarlos nos decia:

La lectura
extraida del cuaderno
de campo de wuna
alfabetizadora que se
reproduce, da cuenta de
lo anterior. Se trata de
un trabajo de
elaboracion de
narraciones, en el cual
los adultos expresan sus
ideas acerca de lo que
el circulo de

alfabetizacion
representaba para ellos,
de las expectativas que
la campafna les habia

despertado.

La critica a la
Escuela se expresa
también en esta
referente que intervenia
como capacitadora de
los alfabetizadores
desde una Universidad

Nacional y respecto de

criterios tenidos en

cuenta para
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“... yo trataba que no fueran docentes los que alfabetizaran y no porque estuviera
en contra sino porque inmediatamente lo transformaban todo en una cosa
escolastica al tipo de “Yo se, vos no sabes y yo te voy a ensefiar lo que no sabes...”
y lo discutian en los cursos de capacitacion... No pueden entender de otra manera la

educacion...” (E. P.)

Estos principios de pedagogia critica formaban parte del ntcleo conceptual de la

CREAR. Freire sostenia que

[...] “la educacion sera liberadora en tanto promueva la reflexién y la accion,
conscientes y creativas, de las clases oprimidas sobre su propio proceso de
liberacion. Para asumir su hegemonia, el pueblo necesita una educacion de calidad.
Necesita herramientas, apropiacion del conocimiento, métodos técnicas cuyo acceso
estd restringido hoy y a una minoria privilegiada. Esto implica la apropiacion
sistematica y critica de la lectura, la escritura y la matematica y de los principios
cientificos y tecnologicos. Aln mas, esto implica la apropiacion de métodos de
adquisicién, produccion y distribucion del aprendizaje: investigacion, discusion y
argumentacion, el uso de los mas diversos métodos de la expresion, la

comunicacion y el arte”. (Paulo Freire, en Torres 1995; 81).

Veremos cOmo se concretan 0 no estos conceptos en las maneras de entender Yy poner

en marcha la practica alfabetizadora.

2- “La alfabetizacion™: concepciones, sujetos, contenidos y practicas.

Acerca de la alfabetizacion integral y el rescate de los saberes de los Adultos

En el plano discursivo la CREAR adopta un enfoque de “alfabetizacion integral” que
intentd llevarse a cabo de manera coherente con los postulados politicos, sociales y
econémicos del “Gobierno Popular”. Este enfoque, segun los documentos implica la
participacién de todo el pueblo en el proceso politico.

[...] “la idea parte de esto de pensar en la participacion de la gente, en su
organizacion en la lectura y la escritura como un derecho y como parte de un

gobierno mas justo”. (P. A.)
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En los documentos de la campafia se dice sobre la alfabetizacion:

“... la alfabetizacién sera un paso en EDA como un medio encaminado a un finy no
un fin en si mismo.” (Bases para una Politica Educativa... p. 17)

“La alfabetizacion integral supone entonces el conseguir de forma Optima, los
objetivos de una educacion, basica, con un nivel suficiente y satisfactorio de
acuerdo con las caracteristicas de la edad y condicion del adulto.” (El pueblo educa

al pueblo. p. 7)

Desde los documentos se sefiala que, al adoptar esta perspectiva, se intenta superar las
tendencias “reduccionistas” que, en materia de alfabetizacion, se vieron plasmadas en

camparias anteriores:

“... Se supera la tendencia a reducir la alfabetizacion a un medio formativo
practicamente encaminado e intimamente relacionado a la utilizacién de esos
sujetos en el esquema de la produccion agricola e industrial, y no a su desarrollo
humano que le permita optar en su promocién personal y laboral”. (El pueblo educa

al pueblo. p 7)

En este punto encontramos coherencia entre la produccidn escrita objetivada en textos

y relatos de los sujetos que, en distintos términos referencian esta misma idea:

“Entendemos la Alfabetizacion como un proceso de construccién social de leer y
escribir, como lo plantea Freire, como lectura e interpretacion del mundo... ahora
sabemos que si no se construye un proyecto de vida, la vida vuelve al mismo

circuito como analfabeto funcional” (E. C.)

Ya sefialamos que en la Campafia se recuperan sentidos de la propuesta de Paulo

Freire. El autor sefiala que la alfabetizacion es
[...] “mas que el dominio psicolégico y mecanico de la técnicas de leer y escribir.
Es el dominio de estas técnicas en términos conscientes. Es entender lo que se lee y

escribir lo que se entiende”. (Freire, P: 2001, 108).

El material sefialado justifica la adopcion de la denominacién “alfabetizacion

integral” ya que ésta:
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a) “No se limita a alfabetizar al adulto, sino promueve la toma de conciencia de
éste respecto a su situacion histérico — social.

b) No cesa con el aprendizaje de la lectura, la escritura y el calculo, sino que
continGa a través de la integracion del adulto al sistema educativo.

c) Propicia una formacién bésica totalizadora, superando la educacion
enciclopédica y cuantitativa tradicional...

d) Promueve la participacion activa del adulto en la programacion, ejecucion y
evaluacidn del aprendizaje.

e) Propicia la explicitacion de los valores propios de cada comunidad...

f) Se apoya en la cooperacion activa de las organizaciones sindicales y los grupos
de base, estimulando asi la practica de una democracia de participacién activa.

g) Capacita al adulto para comprender las transformaciones econémicas y asumir
las responsabilidades que le exigen cada proceso...

h) Facilita la incorporacion del adulto a los diversos procesos de actividad
productiva para lograr su participacion plena en la gestion de la produccion,
como medio fundamental para disfrutar solidariamente de los beneficios del

trabajo”. (El pueblo educa al pueblo. p. 7 - 8)

En sintesis, la alfabetizacién, en tanto “alfabetizacién integral”, es vista como un
“hecho de justicia; como la base para el progreso de la patria y como herramienta para
la liberacion nacional”.

Es significativo como diversos entrevistados, en situaciones heterogéneas, sin un
guion previo, responden consideraciones en el sentido mencionado. Reproducimos a
continuacion respuestas de distintos actores que ocupaban posiciones en diversos niveles de

la estructura de la camparia y en diferentes lugares del pais.

[...] “digamos... el concepto pedagdgico que sustenta la Campafia en su parte
educativa. Desde el punto de vista social o politico - social es el de la participacion,
participacién de todos, todos somos gestores de la alfabetizacion y de la integracion
social”. (V. A. — Coordinador Provincial)

[...] “cada uno se inscribia en esto por que la CREAR era una campafia de
Reactivacion Educativa, no era de ensefianza, escolar, de alfabetizacion... de
vamos a ensefiarle a la gente que no sabe”. (E. P. — Capacitadora)

[...] “no era solo una campafia de alfabetizacién sino de reactivacion que toma el
método de Freire para armar todo un sistema para que los sectores populares
entraran ademas de en un proceso de alfabetizacién en uno de organizacién para
gue tomaran conciencia y resolvieran sus problemas”. (L. V. — Coordinador de
Area)
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“Se trataba de un trabajo por el cual los sujetos en grupos humanos por medio de
un trabajo de concientizacién y organizacion se constituyen en grupos sociales y
luego en grupos politicos. Donde se veia algin germen de esto se lo estimulaba
para que se diera este proceso, se lo formaba metodoldgicamente, respetando
ciertos criterios didacticos presentes en las cartillas”. (O. B. — Coordinador

Provincial)

Entonces podriamos afirmar acerca de la presencia de puntos de acuerdo y cohesion
entre textos y sujetos como entre sujetos mismos.

Algunos sujetos entrevistados coinciden en describir la alfabetizacion como un
proceso de toma de conciencia que va mas alla de la adquisicién de los codigos de la lectura
y escritura, y que se relaciona con el conocimiento de los derechos y las formas de
organizacion para poder demandarlos. Esta definicion supera ampliamente la vision
“reduccionista” de la alfabetizacion®. Al referirnos a esta visién hacemos mencién a la
concepcion instrumental de la alfabetizacion; ésta entiende que el analfabetismo es una
“enfermedad”, un “mal” social que debe ser “extirpado”. Metodoldgicamente la concepcion
instrumental prioriza la adquisicion de lenguaje, desconociendo o relegando la importancia
del significado de las palabras generadoras y la realidad concreta de los adultos que estan
inmersos en el proceso de alfabetizacion; de esta manera la propuesta alfabetizadora entiende
que los adultos no poseen saberes, o que los mismos carecen de valor.

Freire fue un critico acérrimo de estas propuestas instrumentales y reduccionistas,

irbnicamente decia:

“En verdad, solamente con mucha paciencia es posible tolerar, después de las

durezas de un dia de trabajo o de un dia sin “trabajo”, lecciones que hablen del

113 ”

ala” — “Pedro vio el ala”, “El ala es del ave”lecciones que hablen de Evas y de

uvas a los hombres que a veces conocen pocas Evas y nunca comeran uvas: “Eva
vio la uva”. (Freire, 2001: 100).

Sobre cémo entendian la alfabetizacion y su papel en una Campafia que se decia de

“Reactivacion” un entrevistado nos dijo:

° En algunas campafias de Alfabetizacion es posible ver cémo todavia se presta mayor importancia —lo cual es
una decisién politica— a la adquisicion de los cddigos que a las instancias de problematizacion de la realidad.
Aungue no es nuestra intencion analizar estas campafas, un ejemplo de esto es el Gltimo programa de
alfabetizacion lanzado en el afio 2004 por el estado nacional; en los documentos pedagdgicos del mismo es
posible ver como las palabras generadoras propuestas responden mas a un criterio de complejidad de la lengua,
que a la potencialidad de problematizacion que éstas puedan tener.

96



“Para que copiar, es precise CREAR”

| “La CREAR no
es solo una

campafia de

alfabetizacion
sino de
Reactivacion que
toma el método
de Freire para
armar todo un
sistema para que

3 = : - —- los sectores
v breor

populares

ZZM /M[ad&/ -J.g rﬁ;ﬂédd" ém entraran ademas
; Fm A M de en un proceso
:FM Ll W, catlzar? de alfabetizacion
S at e W_ ﬂw s en uno de
.dd B W&‘#ﬁ?" m’ organizacion
',.ﬂ;,;ﬁ.M, LSAELVL para que tomaran

FaZs- o M L5 M : conciencia vy
azﬂf; Ligce &£ E—'Ilt:}«-""‘ resolvieran  sus
;ﬁm Gacdtr 2f arai, problemas.  Se
& al n Aw chaerar, tea. produce una

i Taf Jawla, fotd a focs, fuerte critica a la
-daea, 4w ﬁdm Mv’,ﬂ- dee Cﬁd@-, alfabetizacion
/7] E&-ﬁm&m,& det Gl que repetia la
72l cecal éwm dee calt metodologia  de
af ﬁﬁﬂffﬂ-’ et !-4&, . la escuela
af w e fadqy, LY it —.. | tradicional en la
al ecwal € ddeca. LoZa- m educacion  de
?Elt': Lual M’ Sl APCel adultos.

= - alla de lo
Lectura extraida del cuaderno de campo de una alfabetizadora

técnico, la idea
era resolver problemas por formas organizativos, cooperar, no aislarse. (O. B.)

A continuacién el entrevistado enunciaba esbozando una sintesis acerca de la riqueza

de su intervencién:
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“Lo maés rico fue el proceso reflexivo, descubrian la necesidad de apertura para
aprender, el no tener vergiienza para hablar, para expresarse, por eso se trabajaba en

grupos en torno a una mesa, se tomaba mate, se trafan fritos...” (G. P.)

Era clave entonces como se aplicaba este enfoque en el trabajo directo con los

alfabetizando:

“... la CREAR sirvi6 en todas las cosas en que la metodologia de Freire se aplico
en forma reflexiva y abierta para recibir la critica de su par, que realza el
conocimiento que cada cual tiene y no por que él es analfabeto no sabe razonar, no

sabe tomar decisiones” (O. B.).

Situacién que implicaba un corrimiento del rol tradicionalmente asignado al docente o
a quien se posiciona como sujeto ensefiante y que no siempre era facil de asumir para los

propios alfabetizadores; como sefiala un entrevistado:

“No era facil para los coordinadores poder reflexionar con la gente, era entrar en
mundos muy distintos, por eso la importancia de realizar el proceso en un clima

propicio propuesto por la gente con mates, guisos, locro, asados, etc.” (L. V.).

Entonces desde esta perspectiva se consideraba que la alfabetizacion consistia en
darle un nuevo sentido y significado al conocimiento que se consideraba que la gente ya tenia

y que, por distintos motivos no reconocia, no consideraba o no valoraba lo suficiente.

Acerca del método CREAR y sus multiples sentidos

Es posible afirmar que la dimensién politico—ideoldgica impregna toda la
construccién pedagogica. Ahora, encontramos ciertos elementos en donde esto se hace mas
patente. Hipotetizamos en primer término que las situaciones existenciales y palabras
generadoras serian instancia de expresion de lo politico (esto lo analizaremos en el punto
siguiente). Sostenemos también que esta presencia se puede llegar a diluir en el momento de
la descomposicion silabica y que por lo tanto se torna necesario otro elemento para
garantizarlo. Nos encontramos asi con la metodologia que se construye y el énfasis que se le
da en ella a la organizacion del grupo como los elementos que estarian encarnando con

mayor énfasis la presencia de lo politico en lo pedagdgico.
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Para llevar adelante esta propuesta educativa que pretendia ser superadora, la CREAR
elabora una metodologia alternativa de ensefianza de la lectura y escritura como codigos. Esta
metodologia recupera experiencias previas y toma aportes de la propuesta freireana de
alfabetizacion que se desarrolla principalmente en Brasil pero que tiene influencia en todo
Latinoameérica.

Caracterizamos al método CREAR como participativo, flexible y abierto, lo que

permitia la retroalimentacion de la Campafia desde las practicas pedagdgicas concretas.

“Meétodo participativo: ... vinculado expresamente al proyecto politico del gobierno
popular, con una tarea definida como la superaciéon de la dependencia por la
liberacion del pueblo. Este método implica que el conductor propone y el grupo de
educandos comenta, critica y enriquece la propuesta. Es la incorporacién
sistematizada al aprendizaje, de la experiencia recogida del accionar del pueblo en
relacién con el conductor, quien sintetiza y formula las aspiraciones y anhelos de la

mayoria.”( El pueblo educa al pueblo. p. 12)

Desde las voces de los sujetos se hacen presentes las multiples experiencias realizadas
bajo esta Campafia y las diversas significaciones que sobre las mismas se construyen,
experiencias y significados que contradicen, amplian y hasta enriquecen lo expresado en los
documentos'®. Durante la indagacién que hicimos con los sujetos que participaron de la
Campanfia, ellos nos facilitaron documentacion que conservaban de aquella época. Tuvimos
algunos hallazgos interesantes, emotivos, intensos y dolorosos. Nos encontramos con
materiales que orientaban acerca de qué contenidos podian ensefiarse y de que forma podrian

organizarlos.

La metafora de la creacion en los maltiples sentidos del metodo

En el documento “El Pueblo educa al Pueblo” se pueden leer recomendaciones
precisas acerca del método alfabetizador, su fundamentacién, sus momentos, las tareas
asignadas a los distintos sujetos, las formas de evaluar.**

Veamos algunas de sus caracteristicas:

1% En nuestro anélisis optamos por darle mayor énfasis a las experiencias realizadas en nuestra capital teniendo
acceso a un material importante proporcionado por algunos participantes de la campafia.
1 para mas detalles ver el cuadernillo “EL PUEBLO EDUCA AL PUEBLO”, p4g 10 y sucesivas.
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“El METODO CREAR ha sido elaborado tomando como punto de partida las
experiencias de nuestro pais, adaptandolas a nuestra situacion en el marco de la
Reconstrucciéon Nacional.

El manual también sefiala los momentos que componen el método y las
caracteristicas de cada uno:

0 Relevamiento del Universo Tematico—Vocabular. [...] Denominamos Universo
Tematico Vocabular al conjunto de vivencias, anhelos, experiencias,
organizaciones y problemas de tipo social, econémico o politico que preocupan
directa o indirectamente a una comunidad.

0 Momento de la Motivacion. [...] En la medida que el proceso de aprendizaje se
conforma con la colaboracién de los adultos, éstos de por si se interesan en la tarea
reemplazando la motivacion del educador —externa al grupo— por el interés general
en profundizar los conocimientos propuestos.

0 Momento de la informacion y Reflexion[...] Ya relevado el Universo
Tematico—Vocabular e interesado el grupo en su tarea, pasa a tratar la primera
situacion clave. Para ello se presenta delante del grupo la primera gréfica de dicha
situacion en una lamina, una diapositiva o una foto.

La ldmina debe representar la situacion cdmo se da en la realidad en la comunidad
en que se desarrolla el aprendizaje. Los adultos, de esta manera, objetivan alli su
realidad y tienen mayor libertad para analizarla y comentarla. Por la mediacion de
la lAmina toman mayor distancia para un mejor analisis.

0 Momento de la lectoescritura [...] Luego de la informacion y reflexidn se pasa a
la escritura y lectura de la palabra, la que se presenta en forma clara frente al grupo.
Luego de una lectura realizada por todos, se escribe la palabra que los adultos
identifican, leen y escriben.

o0 Evaluacion [...] En primer lugar se debe evaluar si todos han respetado la etapa
de la reflexion y lecto-escritura propuestas, de manera que nadie apresure ni retarde
el ritmo real del grupo. En segundo lugar se evalta en forma integral el proceso de
aprendizaje, como modificacion de conductas y como asimilacion de contenidos.
[...]

Pautas de evaluacion

Afiliacién, Pertenencia, Cooperacién, Pertinencia, Disposicion, Comunicacién,
Aprendizaje.

(El Pueblo Educa al Pueblo, pag. 10 — 16))

Al indagar estas categorias en el relato de los entrevistados, empezamos a reconocer
ciertas fisuras en esta primera apreciacion. La metodologia que ellos implementaban tenia
bases como ya dijimos en los postulados freireanos con los que se construye este “Método

CREAR?”. Sin embargo estos principios no siempre fueron transmitidos en forma completa y
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a la vez son resignificados en la practica cotidiana donde queda puesto de relieve el

componente de “ensayo” que tenia esta actividad:

“Nosotros no teniamos ninguna preparacién especial, lefamos el método de Freire,
de ahi de “La educacion como préctica de la libertad”, en donde estan bastante bien
explicados cuéles son los momentos, esa era nuestra bibliografia de cabecera, y lo
haciamos mas intuitivamente que..., digamos yo no tuve ninguln tipo de formacién
especial, si teniamos nosotros el grupo que hacia de contencion a todos los que
trabajaban en un mismo sector, es decir, todos los sdbados a la tarde los
coordinadores nos reuniamos en la casa con el coordinador de area, ahi iban los
grupos de apoyo a ver que necesitdbamos, como iba la cosa y después
compartiamos entre todos lo que habia ido pasando y compartiamos las actividades
¢vos como hiciste?;en matematicas qué ensefiaste? Bueno porque ingenuamente
tratdbamos de ensefiar las matematicas con las cosas que tenian que ver con
ellos...” (G. P.)

Las situaciones existenciales, las palabras generadoras y los ejes de insistencia

Cuando abordamos estos elementos ¢estamos en presencia del contenido curricular de
la CREAR? Ahora también nos preguntamos, si alli se estaria expresando el contenido
politico de la CREAR.

En la Campana los contenidos sobre los que se trabajaban se configuran a partir de

situaciones existenciales que se tornan:

[...] “palabras generadoras porque a partir de ellas el grupo formara por la lectura 'y
la escritura nuevas palabras que pertenezcan a su propio vocabulario”. (El pueblo

educa al pueblo. p. 16)

Desde alli se derivaban los contenidos a abordar, pero esto no implicaba un criterio

cerrado ni una organizacion excluyente.

En términos organizativos, en el ambito nacional se fijan diez de las situaciones
claves con las que se trabajard y cada regidén agregard a ellas el resto necesario para
completar una cantidad que oscile entre dieciocho y veinticinco situaciones clave. De estas

situaciones se desprenden las palabras generadoras.

101



“Para que copiar, es precise CREAR”

“Las situaciones nacionales estan representadas en las siguientes palabras: voto,
compafiero, sindicato, maquina, campesino, trabajo, pueblo, gobierno, América

Latina Unida o Dominada, delegado.” (El pueblo educa al pueblo. p. 18)

Asimismo, estas situaciones claves, que para ser consideradas como tales deben aludir
a realidades que preocupan al grupo, deberan ser ubicadas en unidades tematicas que son

determinadas por el nivel central.

“Cada unidad tematica forma un d&mbito comdn que las integra por su significado
(ej. en el ambito familiar se agruparian: hijo, ropa, casa, familia, leche. En lo

laboral: trabajo, fabrica, maquina)”. (El pueblo educa al pueblo. p. 18)

Més adelante el mismo material aludido sefiala cuales son las unidades tematicas y los

contenidos de las mismas:

“Las unidades tematicas desarrolladas por la CREAR son:
« Socio- politica Familiar,

« Socio- politica Laboral,

« Socio- politica habitacional y asistencial

« Socio- politica Sindical,

« de Recreacion y Comunicacion

« de Integracion Nacional y Latinoamericana

El presente manual se ha hecho en base a las palabras que corresponden a la region
de Capital Federal, Gran Buenos Aires y La Pampa. A continuacién exponemos la
lista de ellas, ya seleccionadas por prioridades, desde las mas simples a la mas
complejas y agrupadas en unidades temaéticas. Incluyen las diez palabras

Nacionales:

1 —leche,
2 —casa,

3 —ropa,

4 — zapato,
5 — hijo,

(Unidad Socio- politica familiar)

7 — vecino,

8 —villa,
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9 — escuela,
10 - hospital,

(Unidad Socio- politica habitacional y asistencial)

11 - voto,

12 — delegado,
13 — compariero,
14 - sindicato,

(Unidad Socio- politica sindical)

15 — campesino,
16 — maquina,
17 — trabajo,

(Unidad Socio- politica laboral)

18 — television o radio,
19 — guitarra,
20 — fltbol,

(Unidad de recreacion y comunicacion)

21 - pueblo,
22 - gobierno,
23 — América Latina unida o dominada,
(Unidad de integracion Nacional y Latinoamericana)

(El pueblo educa al pueblo. p. 18)

Una primera consideracion a partir del analisis de las situaciones y unidades
seleccionadas es que presentan un fuerte contenido politico. Sostenemos lo anterior a partir
de considerar que tanto las situaciones, palabras generadoras y los objetivos que se proponen,
estdn ligadas a practicas sociales donde las formas de participacion y organizacion del
Pueblo, la toma de conciencia histérica, son los elementos més sustantivos que se proponen
para la reflexion a los grupos de alfabetizacion.

La misma denominacion de lo “politico” se expresa en cuatro de las seis unidades.
(Unidad Socio — politica familiar, sindical, etc.). Por otra parte, varias de las situaciones—
palabras utilizadas remiten a conceptos y significantes que estan presentes en la formacién
discursiva peronista.

La idea de “Compafiero”, “Delegado”, “Voto”, “Sindicato”, “Pueblo”, “Ameérica

Latina unida o dominada” forman parte de la enunciacién del peronismo y son tomadas como
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propias por la Juventud en sus estrategias discursivas. A la vez son los nudos sobre los que se

construyen las redes discursivas de la Campafia expresadas en los documentos.

Las palabras generadoras y el método

Desde el punto de vista metodoldgico, antes del trabajo especifico con los adultos a
partir de las palabras generadores, se propone un proceso de indagacion y construccion de la
seleccion y significacion de dichas palabras. Este es un trabajo de conocimiento y
apropiacion de la realidad de los adultos que se alfabetizan. La finalidad de estas acciones
(desarrolladas por los coordinadores de los circulos de alfabetizacion) se relaciona con
procurar un acercamiento a la cotidianidad de los adultos, sus saberes, sus deseos, sus
expectativas; y también sus sufrimientos y temores. A partir de estas experiencias se
construiran las situaciones existenciales y las palabras generadoras para trabajar con los
adultos.

Esta etapa corresponde a lo que Freire (2001) denomind “obtencién y seleccién del
universo vocabular de los adultos”, de esta manera las palabras y las imagenes seleccionadas
intentaran ser una aproximacion significativa de la vida de los adultos.

Siguiendo a Freire (2001), la tarea alfabetizadora continGa con dos momentos
principales previos al trabajo con las palabras generadoras: la “codificacion” y la
“descodificacion”. La primera

“Se trata de situaciones locales que abren perspectivas, para analizar problemas
nacionales y regionales. En ellas se van colocando los vocablos generadores, en
grados segun sus dificultades fonéticas. Una palabra generadora puede incluir la
totalidad de la situacion, o puede referirse a uno de sus elementos.. la
descodificacion es el andlisis de la situacién dada que realizan los adultos
conjuntamente con el coordinador. Una vez que el coordinador y los adultos
consideran que han agotado el analisis se presentan las palabras para ser leidas y
escritas. (Freire, 2001: 112).

Las palabras seleccionadas para problematizar en los circulos de alfabetizacion,
sufren una descomposicion silabica y es la accion que da lugar a la tarea alfabetizadora

propiamente dicha.
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El material de apoyo para los coordinadores establece ciertos momentos y acciones

que alfabetizadores y alfabetizandos deben realizar en la practica alfabetizadora.

“Tarea del coordinador Tarea de los participantes
* Para repasar la lectura y escritura de la primera pala-
bra y afianzar todo el trabajo hecho hasta el momento,
se toman las fichas de descubrimiento de la primera
y segunda palabra y se construyen palabras y frases

combinando sus silabas (directas e inversas).

Leche Casa
la al cha ca sa as
le el che que se es
li il chi qui Si is
lo ol cho co S0 0s
lu ul chu cu su us

* Da un ejemplo y lo escribe en el pizarrén

junto a las fichas, e invita a los participantes * Las escriben en sus
a escribirlas en sus cuadernos. cuadernos
Lola se casa

Chacho quiso leche
Elsay Chela

Invita a los participantes a construir palabras y frases

con las fichas de descubrimiento de la primera y * Forman palabras, las
segunda palabras, para que las lean y escriban. escriben y las leen.
(El pueblo educa al pueblo. p. 33)

La metodologia construida marcaba claramente los tiempos, momentos, modos

y sentidos de las intervenciones que son resignificados por los sujetos.
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Esta ldmina tomada de un cuaderno de una alfabetizadora muestra oraciones
construidas por los alfabetizandos™.
Una alfabetizadora reflexionando acerca de su tarea y los énfasis de su

intervencion con los grupos sostenia que

“Nosotros dedicabamos un tiempo bastante largo digamos, me parece que, no
puedo recordar bien cuanto pero, bastante al trabajo sobre la reflexion sobre las
problematicas de ellos, reflexionando a partir de las laminas, es decir, las primeras
reuniones trabajadas fundamentalmente en ese sentido ¢no?, era como una

ambientacién sobre el método, era para hacer que la gente se soltara, hablara,

12 Més laminas y escrituras de los sujetos involucrados se reproducen en el anexo.
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opinara, se estableciera un dialogo fluido con la gente y sobre todo que ese dialogo

se fundara en la reflexién..” (Ch.)

Entonces, podemos decir que, si bien en la eleccién de las situaciones y palabras es
visible la presencia de lo politico, debemos admitir también que la descomposicidon silébica
de las palabras y su posterior composicion, puede generar enunciados donde esto se diluya. A
la vez, podemos pensar otros sentidos de la funcién politica de la educacion; si afirmamos
que leer y escribir es un derecho generar posibilidades para la efectivizacion del mismo daria
cuenta de un posicionamiento politico que implica que aprender a leer y escribir es participar
en el proceso de nombrar al mundo, participar de la creacion y recreacion de la cultura y
transformar la realidad.

En el desarrollo de la Campanfia, se presta especial interés a la organizacion del grupo
“que debe participar del proceso de Liberacion Nacional” y es justamente en el trabajo en
terreno (en el circulo de alfabetizacion) donde se harian méas fuertemente presente los
elementos del proyecto politico. Creemos que a la par del contenido se privilegian otras
instancias para expresar y garantizar la presencia de lo politico en lo pedagdgico. Estamos
pensando en el proceso de construccion metodologica, en las dinamicas relacionales que se
establecen ya que se propician y privilegian atender a las formas de organizacion del grupo,
que estarian generando una dindmica singular en tanto modos de organizacion y participacion
politica.

Es importante sefialar que en el periodo que estamos analizando (principio de la
década del 70) el debate sobre el método es muy importante. Este es considerado como el
“Factor definitorio y unificador de la instrumentacion didactica” (Edelstein — Rodriguez,

1974). Al respecto las autoras sefialan,

“... ya circunscrito a la accion misma, el método determina también un aspecto
sustancial en la orientacion concreta del proceso de aprendizaje: el tipo de relacion

a establecer entre docentes y alumnos” (Edelstein — Rodriguez, 1974: s/p.)

Las autoras sefialan que el método determina el tipo de relacion a establecer,
insistimos que por esos caminos transcurren con mayor asiduidad las relaciones buscadas

entre politica y pedagogia. Veamos la siguiente cita:

“Objetivo del coordinador: es conducir al grupo de manera que se produzca siempre

una discusion ordenada, para que sus componentes sean capaces de recorrer
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sisteméaticamente los pasos previstos, que llevan al grupo a organizarse para

participar en el proceso de reconstruccion nacional.” (Método CREAR. Material de

apoyo. p. 8)

El Coordinador de Base—Alfabetizador, en tanto ultimo representante de la politica del
“Gobierno Popular” es el responsable de transmitir la accion del Gobierno reforzando la
legitimidad y la identificacion popular con el proyecto politico de la “Revolucion
Justicialista”. Debera garantizar al mismo tiempo que los “circulos de lectura y escritura”,
ademas de su tarea especifica de alfabetizacion, operen como instancia de aprendizaje de
organizacion politica contribuyendo a la Liberacion y Reconstruccion Nacional. Una figura

demostrativa puede ser una “polea de transmision” entre el “pueblo y el “gobierno popular”.

Por otra parte, en lo vinculado con la ensefianza, deberd operar como alguien que

orienta al grupo:

“El coordinador sera un animador, un guia, un conductor de grupo... El coordinador
llevara siempre la iniciativa y estara atento a lo que manifiesten los compafieros”

(Método Crear. Material de apoyo. p. 6)

Deciamos que la relacion buscada (politica — pedagdgica) estaria vinculada con la
metodologia construida para llevar adelante la tarea alfabetizadora. Deciamos antes a partir
de postulados freireanos que se construye una metodologia propia que denomina “Método

CREAR” y se autodefine como una

“Metodologia alternativa... vinculada expresamente al proyecto politico del
Gobierno Popular, con una tarea definida como la superacién de la dependencia por
la Liberacion del Pueblo”. (El pueblo educa al pueblo. p. 12)

Toda una definicién, se afirma abiertamente que la metodologia se vincula
expresamente al proyecto politico que se define como la Liberacion Nacional.

La “Liberacion Nacional” vuelve a ponerse como el objetivo central de la politica de
gobierno, del “Gobierno Popular”. Vuelve a cobrar vigencia la pregunta si este es el objetivo
de Perdn y del Peronismo. Ya hemos expresado que no es el peronismo como unidad quien
enuncia la Camparia, esta remite a un sector del mismo vinculado con la Juventud Peronista
que es quien estd realmente interesado en llevar adelante la Revolucion Justicialista para

producir a partir de lo que en ella significaban la Liberacion y Reconstruccion Nacional.
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Vemos un marcado interés en que la CREAR pueda tornarse una instancia que aporte
para “la organizacion politica del grupo de adultos analfabetos a los efectos que este pueda

participar de este proceso de Liberacion y Reconstruccién Nacional”.

Los ejes de insistencia

El relato de un entrevistado pone en la agenda un elemento que no aparece
referenciado en los documentos. Se trata de los ejes de insistencia. Estos provienen de la

DINEA ya que segun este informante:

“La DINEA tenia un curriculum para la primaria de adultos que se intent6
compatibilizar con la CREAR”. (E. C.).

Los ejes de insistencia se presentan como una organizacion nuclear de problematicas
que deben ser abordadas de manera integrada e interdisciplinar. Ha pasado un largo tiempo y
la ensefianza integrada sigue siendo un tema de actualidad para la reflexion pedagdgica y
didactica.

Una cartilla de recomendaciones que nos acerco uno de los entrevistados presenta la

siguiente serie de consideraciones al respecto™. En dicho material se expresa:

“Los “ejes de insistencia” se entienden como conjuntos tematicos prioritarios,
nucleadores y organizadores de todos los contenidos del programa.

El “eje de insistencia” es un tema del programa que se considera fundamental, de
modo tal que debe ser tratado durante el afio, organizado en torno a él el tratamiento
de otros puntos del programa y sirviendo de eje tematico en las evaluaciones
finales.

Es ineludible que ningun programa educativo tiene la misma importancia en cada
uno de sus puntos. El docente en su practica educativa jerarquiza los temas
programaticos del afio: se detiene en los que juzga fundamentales, pasa rapidamente
los que considera “secundarios” y , cuando debe dejar algunos sin tratar, deja
aquellos que segun él, pueden ser prescindibles sin mengua de la formacion del
adulto[...].

3 EI material al que hacemos referencia nos llega como mimeo sin mayores referencias de su produccién. Quien
nos brinda el material actu6 como alfabetizadora de la Campafia y nos referencia que llega a sus manos a través
del Coordinador de Area.
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Los “ejes de insistencia son esos temas del programa que a juicio de la Direccién
Nacional, son fundamentales. De este modo marca en el programa ciertos puntos de
concentracion, donde se aglutinan ordenan los otros puntos de caracter secundario.
[...] los “ejes de insistencia” han de abarcar un analisis concentrado de la realidad
en sus aspectos laborales, econdmicos, sociales, politicos-historicos, que dan dicho
conocimiento integral a partir de la experiencia directa del trabajador.

El tema fundamental, elegido como eje de insistencia ha de ser abordado desde los
diversos aspectos que tienen relacion con él.

Por ejemplo, si tratamos la vivienda no sélo ha de ser visto desde las matematicas,
como acentda el programa. Ademas debe acercarse desde el punto de vista de los
materiales que sirvan, de los condicionamientos econémicos, de la salud, de la
familia, de la economia, desde el derecho, desde la politica, desde la arquitectura,
desde la cultura.

En este tratamiento integral ha de tenerse en cuenta no dar las diversas dimensiones
separadas unas de la otra, yuxtapuestas y sumadas. Se deben relacionar entre si,
mostrar sus influencias mutuas, las subordinaciones de una a otra y mantener
siempre la perspectiva de un todo integrado y armonico”. (DINEA, 1974:

Curriculum de nivel primario para adultos).

Una de las entrevistadas que intervino en la Campaiia os como Coordinador de Base
nos expresaba acerca de donde ponia el acento, como trabajaban con estos ejes, con qué
intencionalidad y qué tipo de conocimientos se trataban de ensefiar y qué aprendizajes

intentaban promover:

“El rescate que se hacia de la cultura en el trabajo de alfabetizacion es recopilado y
sistematizado con producciones de los alumnos que eran coplas, canciones, poesias,
vivencias, relatos y era material de trabajo para todos”.

“Lo que se hacia era no se si se logrd, crear un circulo de cultura popular pero se
intentd, y en esto si hubo logros, concientizar a la gente y hacerle entender que la
gente es productora de cultura y no solo reproductora”.

“... se trabajaba sobre ndcleos de aprendizaje significativos para la gente [...] asi se

buscaban promover lo que hoy llamamos aprendizajes significativos” (Ch.)

Como propuesta integradora, los ejes de insistencia se plantearon en la década del “70
como una forma de superar la ensefianza parcelada y enciclopédica, experiencia que tuvo
resultados diversos y sigue siendo un desafio pedagogico — didactico. También nos queda
claro que nos es dificil establecer qué grado de sistematicidad, y de qué forma concreta se

trabajo esta propuesta.
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La Evaluacion en la Campafa

Otro de los elementos definitorios de la orientacion y el estilo de ensefianza y de
organizacion es la “evaluacion”. Gimeno Sacristdn (1988) para analizar las situaciones
educativas retoma el concepto de Modelo Didactico que alude a los elementos “relevantes de
la accién de ensefiar”; en el planteo del autor las tomas de posicion que se realicen en torno a
los componentes de dicho modelo “definen estilos de ensefianza distintos”. Entre los
elementos que lo constituyen, la evaluacion pasa a ser uno de los mas relevantes. Los
documentos cuando hablan de ella no hacen referencia a contenidos de ensefianza—

alfabetizacion sino justamente a esta dimension de lo organizativo.

Lograr el “objetivo ideal del grupo” que luego se va a evaluar implica:

“Que afectivamente todos se sientan pertenecientes al grupo;

que efectivamente cada uno coopera con pertinencia en una tarea especifica;

que por la misma tarea se consolida la comunicacién y solidaridad grupal;

que el resultado de la tarea es considerado un fracaso o un triunfo de todos y no
de una persona en particular”.

(El pueblo educa al pueblo. Pag. 14)

Se confeccionan una serie de pautas a tener en cuenta para la tarea de evaluar la
alfabetizacion. Ellas sefialan como relevantes la afiliacién (formar parte del grupo), la
pertenencia (al mismo grupo), la cooperacion (que enfatiza la primacia de la conciencia
social sobre la conciencia individual), la pertinencia (como la contraccion a la tarea), la
disposicion afectiva a realizar la tarea con sus compafieros, la comunicacion (como la
capacidad de interrelacionarse con todos los integrantes del grupo) y el aprendizaje que
implica la informacidn obtenida por el sujeto y la forma de obtener esa informacién.

Esta variedad de pautas reflejan el énfasis que expresamos anteriormente sobre
aquellos aspectos vinculados a la organizacion.

En el objetivo ideal del grupo no aparece enfatizado el alcanzar aprendizajes en
términos de contenidos de alfabetizacion, solo se refiere al punto cuando dice:
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“Aprendizaje: Se refiere no solo a la cantidad de datos acumulados, sino también a
la calidad de esos datos, y mas ain al método empleado en la obtencién vy

elaboracion de esos datos”. (El pueblo educa al pueblo. p. 14)

Siguiendo la légica planteada por Freire, la practica de la lecto—escritura en los
circulos de alfabetizacion puso énfasis en la “problematizacion” de las situaciones
existenciales, utilizando palabras que pertenecian a la cotidianidad de los participantes.

Unos de los entrevistados se referia de esta manera a la tarea que llevaron adelante:

“Entonces se producian documentos como de diagndstico acerca de la
significatividad de las palabras, por ejemplo nosotros tomamos la palabra “Mate”
como primer palabra, luego de esto se forman las familias de las silabas que se
trabajaban por medio de fichas de descubrimiento y teniendo en cuenta dos ejes de
insistencia o reflexion, que para esa palabra (Mate) eran: 1° mate como vinculo
social y 2° mate como sub-alimentacién que es cuando reemplaza a ciertas comidas.
Se toman cosas de lo mas variado por ejemplo de Larralde tomamos la cancion “Mi
viejo mate galleta” con todo un contenido al respecto en un momento dice “...

mate... churrasco de agua caliente” el mate para parar el hambre” (O. B.).

Se trataba de un trabajo concientizacion y organizacion por el cual los sujetos y
grupos de adultos a la vez que se alfabetizan se constituyen en grupos sociales y en grupos

politicos.

La metodologia alfabetizadora tenia dos momentos principales: el primero formado a
partir de la reflexion sobre una problematica especifica, construida, a partir de lo consignado
en los manuales, por el alfabetizador y los participantes, en la cual todos aportaban sus
impresiones y realizaban sus andlisis expresando pareceres y sentires para dar paso al
segundo momento que**, a partir de su descomposicion silabica, permitia avanzar en la
lectura y escritura.

En la busqueda de hallar como se hacen presentes elementos del proyecto politico en
la practica alfabetizadora, esta distincion nos parece crucial. Es en el primer momento del
método descodificacion en el cual toman mayor fuerza estos contenidos ideolégico-
politicos. Al realizar la decodificacion de las problematicas a abordar se realizan los analisis,

las interpretaciones, la basqueda de los por qué de las situaciones existenciales, las vias para

 Noétese la concordancia de lo expresado por el entrevistado y las fases del método dialogal propuesto por
Freire, particularmente el momento de la “descodificacion”. Véase Paulo Freire, “La educacién como practica
de la libertad” pag. 114 y siguientes.
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superarlas, y ademas las formas de accion y de organizacion necesarias de establecer para

llevarlas adelante.

3. Formacion y capacitacion de alfabetizadores

Dada la vinculacion planteada entre politica y pedagogia, debe haber quedado claro
que el perfil y la trayectoria de los coordinadores, capacitadores, alfabetizadores se vinculan
con las formas de pensar y practicar la Educacion, la Educacion de Adultos, la
Alfabetizacion, estando estas concepciones vinculadas al proyecto politico que enmarca la
Campafia. Por lo sefialado, la seleccion y formacion de los mismos debia ser particularmente

tenida en cuenta.

Son muchos los interrogantes que nos surgen ¢Quiénes eran los alfabetizadores?
¢Como se los seleccionaban? ;Qué formacion se abordaba? ¢Cual era el perfil buscado?
¢Dénde se los buscaba?

Segun los relatos de los entrevistados hubo todo un trabajo previo de formacion de
alfabetizadores que provenian de la misma comunidad donde se instalaban las operaciones de
la CREAR vy de voluntarios de grupos politicos que conducian la Campafa.

Los responsables de la CREAR sabiendo de la importancia de la formacion de los
alfabetizadores estructuraron instancias de capacitacion tanto para el nivel nacional como

para los niveles regionales, provinciales y locales:

“... Todos los niveles tenian organizada la capacitacién, incluso habia de alguna
manera una bajada de algin modo vertical de la cosa, porque desde la Coordinacién
General de DINEA instruian a estos tres niveles: el Delegado, el Coordinador y el
otro Coordinador, habia reunién de Coordinadores Provinciales en Bs. As. y
estaban tres dias en reunién de Coordinadores de la Campafia, tres dias en Buenos
Aires, los docentes tres dias en Buenos Aires...

Y bueno de alli venias con instrucciones, materiales con directivas para organizar la
capacitacion de los Coordinadores de Area. Aca haciamos la capacitacion para
ellos... Estaba todo... como que iba bajando de esta manera la capacitacion de la
gente. Esto fue un afio la capacitacién, antes de iniciar directamente la campafia.
Desde principio del 73 ya empezé la capacitacion, nosotros fuimos hablados en el
72", (V. A)
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Los responsables de la capacitacion y formacion. EIl CEMUL y los Centros Regionales.

Para la capacitacion de los coordinadores y alfabetizadores se estructurd un sistema
multiactoral y flexible. Directamente relacionado con la Coordinacion General de la

Campaiia intervino el Centro Multinacional (CEMUL) que tenia entre sus funciones

“Programar, ejecutar y evaluar la formacion docente; atendiendo en forma directa a

la preparacion de los coordinadores provinciales, supervisando la formacion de los
capacitadores en los centros regionales y supervisando la formaciéon de los
capacitadores en los centros regionales, y realizando el control general de la

formacion de los coordinadores de base. (Bases para la Campafia... p. 21)

El CEMUL se ocupaba ademas de la formulacion de modelos curriculares, de generar
e implementar programas, investigaciones y estudios sobre las experiencias de educacion de
Adultos. En nuestro pais y en su vinculacion a la Campafia, se ocupaba de atender y proponer
medidas para el mejor cumplimiento de los objetivos de la CREAR.

Como vimos en el capitulo anterior la estructura de la Campafia incorporaba ademas

un nivel Regional. En este nivel se creaba entonces un “Centro Regional”

“Cuyas funciones son semejantes, a nivel regional, a las del CEMUL central.
Fundamentalmente, el Centro regional tendrd por actividad -...- traducir a nivel
regional las acciones que programe a nivel nacional el CEMUL central”. . (Bases

para la Campafa... p. 22)

Este Centro Regional estaria formado por los coordinadores de Capacitacion Docente
de las provincias que forman la region y los técnicos de educacion de las Universidades
Nacionales que hayan efectuado convenio con DINEA.

El Coordinador de Capacitacion Docente, ademas de integrar el Centro Regional, era
el responsable general de la capacitacion de los docentes en el ambito provincial. Le
correspondia capacitaba a los Coordinadores de Area y supervisar y evaluar la capacitacion
de los Coordinadores de Base.

Como mencionamos varias de las Universidades Nacionales jugaron un papel por
demas relevante en cuanto al apoyo pedagdgico a la coordinacion de la Campafia y a la
formacion de alfabetizadores. Por ejemplo en nuestra provincia :
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“... Un grupo de gente de la universidad que capacitaba en lo pedagdgico alli estaba
Maria Saleme, Justa Ezpeleta, Azucena Rodriguez y luego venian los
Coordinadores de Area”. (L. V.)

Sabemos que referentes de la Universidad nacional del Comahue, de la Universidad
de Buenos Aires también desempefiaron papeles similares.

Deciamos entonces que habia instancias de capacitacion para todos los niveles por
medio de encuentros nacionales, luego regionales y provinciales. ¢De que se trataba la

capacitacion? ;Qué tematicas se abordaban?

El contenido de la capacitacion.

Se trataba de una capacitacion y formacion variada y al decir de los entrevistados con
énfasis en el analisis de la préctica:

. Capacitacion administrativa y capacitacion docente para instruirlos en el
método y las formas de trabajar el método, y después ellos bajaban eso a sus
Coordinadores de Base”. (V. A.)

Vemos un marcado interés por una capacitacion que abordase tanto el nivel tedrico —

conceptual como el nivel mas de tipo instrumental, técnico — didéactico.

“En Cordoba al menos la capacitacion era bien si se quiere decir técnica, con toda
esta impronta de la educacién popular. ... basicamente se abordaban cuestiones

acerca de como manejarse con el método Freire” (E. C.)

\Volvemos a lo sefialado acerca de una especie de corriente de pensamiento de época
atravesaba los sujetos y las practicas, desde recorridos, intereses, trayectos diferentes, en

forma general y reiterada se sefialan las ideas freireanas como orientadoras de la campana:

“Una vez lo “apretamos” a Taiana para quién la Crear era su proyecto mimado
pidiéndole presupuesto y formacion que da como resultado que viene Freire. Esto
fue muy curioso ya que luego de nuestro pedido no nos habian dicho que venia y
nos llaman para una capacitacion como tantas y cuando llegamos nos encontramos
con Freire que muchos, o casi todos, habiamos leido pero no conociamos
personalmente”. (O. B.).

115



“Para que copiar, es precise CREAR”

“La idea fue poblar de nuevos centros educativos con nuevos mandatos y nuevos
lineamientos politicos pedagdgicos que se implementan con la metodologia de P.

Freire inscripta directamente en el campo de la educacion popular”. (E. C.)

Un aspecto por demas interesante de este trabajo es que cuando creemos encontrar
coherencia y creemos que podemos “cerrar” algunos temas aparecen nuevamente las
contradicciones que aprendimos por fin a verlas no como excluyentes sino como

complementarias...

[...] “mir& la metodologia de Freire como la llaman no es tal metodologia, todas las
ideas de Freire, su ideologia sobre la educacién era cuestion de que la trabajaras con
tu entorno... entonces nosotros leiamos a Freire y lo discutiamos y lo estudiabamos
y cada uno agregaba su interpretacion, su vision del mundo y de ahi salia el Freire

del que hablabamos... No habia cursos sobre Freire”. (E. P.)

Otra entrevistada, a méas de 1.000 km. de distancia y sin contacto con la entrevistada

que citamos antes nos dice algo parecido:

“Nosotros no teniamos ninguna preparacion especial, lefamos el método de Freire,
de ahi de “La educacion como préactica de la libertad”, en donde estan bastante bien
explicados cuales son los momentos, esa era nuestra bibliografia de cabecera, y lo
haciamos mas intuitivamente que..., digamos yo no tuve ningln tipo de formacién
especial, si tenfamos nosotros el grupo que hacia de contencion a todos lo que
trabajaban en un mismo sector, es decir, todos los sébados a la tarde los
coordinadores nos reuniamos en la casa con el coordinador de &rea, ahi iban los
grupos de apoyo a ver que necesitdbamos, como iba la cosa y después
compartiamos entre todo lo que habia ido pasando y compartiamos las actividades

vos como hiciste?;en matematicas que ensefiaste?” (G. P.)

Ademas de mostrar las diversidades de sentidos que se construyen sobre la
experiencia, las citas anteriores introduce el rol central que jugaban los Coordinadores de
Area en la formacion y capacitacion de los Coordinadores de Base — alfabetizadores.

[...] “mi caso personal no, la formacién la tuvimos a través de Luis™®, digamos, que
mas que una formacion metodolégica era una formacion de como entrar, digamos

fue una cosa mas de “sensibilizacion” nuestra en cuanto a qué valores estaban en

15 _uis fue el coordinador de area donde esta alfabetizadora realizaba su tarea.
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juego ahi, de donde venia esta gente, por qué estaba en la situacion que estaba. De
otras cosas no me acuerdo... Nosotros debemos haber tenido acceso... si nosotros
habiamos leido todo eso, habiamos leido “Barbiana”, ehh si todo eso se leia...”
(G.P)

El Coordinador de Area estaba atento a lo que sucedia en los grupos de alfabetizacion
de modo tal de rescatar aspectos significativos y problematicos que se tornasen elementos
sobre los cuales reflexionar conjuntamente con los Coordinadores de Base. De esta manera,
la propia practica, la propia experiencia era fuente de aprendizaje. Otra alfabetizadora nos

refiere que existia:

[...] “un seguimiento constante por los coordinadores pedagdgicos que guiaban
grupos de alfabetizadores. Se trabajaba en clases no convencionales,

desestructuradas pero muy movilizadoras”. (E. C.)

Uno de los entrevistados que intervino en la CREAR como Coordinador de Area

reflexionada acerca de su propia tarea

“Basicamente yo recibia y transmitia la capacitacién de la que te hablé antes y
articulaba el trabajo de todos los Coordinadores de Base. Ademas organizaba
encuentros, por ej. En la seccional se llegd a hacer una asamblea educativa en la
que participo mucha gente, fue muy importante, se discutieron muchas cosas y hubo
mucha participacion.

En la seccional se form6 una comision de apoyo desde la parroquia de Mariani,
ellos proveian el material, juntaban donaciones, se hacian rifas y yo las distribuia en
los distintos centros.

En el grupo de Acha habia varias personas como apoyo, Saleme, Ezpeleta, eran mas
tedricas con quienes habian reuniones mensuales y habia mucho enriquecimiento

por la experiencia”. (L. V.)

Quiénes alfabetizaban?
Docentes de DINEA, referentes de distintas profesiones, estudiantes universitarios,

referentes comunitarios, militantes politicos, etc. formaban parte del plantel de

alfabetizadores. Nos surgen varios interrogantes sobre los mismos ;Como se vinculaban con
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la CREAR? ;Que trayectorias tenian? ;Qué los motivaba a participar? ¢Qué perfiles eran
buscados?

Nuevamente aparece aqui una gran variedad de sujetos con formaciones e intereses
amalgamados; insertos en un clima de época proclive a participar, a ser protagonistas.

Nos encontramos con algunos sujetos que estaban vinculados como docentes a la
DINEA, direccion que al momento de la implementacion de la Campafia no tenia mucho

tiempo de existencia:

“Yo llego a la CREAR con un grupo de educadores de adultos que trabajamos en la
DINEA desde su creacion en el 65. Desde el 67 estdbamos con el tema de la
alfabetizacion con campafias como mas acotadas, Yo participo de la CREAR como
alfabetizadora en la zona de B° Comercial - Villa El Libertador. Desde mi reflexion
hoy, en el tiempo, creo que surge un mandato de alfabetizar y luego esto es tomado
por la DINEA y se estructura la Campafia. Esta con un contenido y una estrategia
metodolégica y pedagdgica particular abre el juego y transforma los lugares de
trabajo en verdaderos centros de educacion de adultos o sea centros de cultura

popular”. (E. C.)

Ahora, como ya dijimos no todos los alfabetizadores provenian de la Direccion, las

trayectorias de los alfabetizadores eran por demas diversas:

“El Coordinador de Base era muy diverso habia estudiantes de la universidad,
conocidos nuestros y en gran medida eran elegidos por el propio grupo.

En nuestra seccional ademas trabajamos muy fuertes con sectores de la iglesia, el
padre Mariani y el Padre Emilio (todos curas del 3° mundo) y un grupo de monjas
muy importante del Sagrado Corazon. Los centros de nuestra seccional estaban

como en tres grupos, Las Cascadas, Cortaderos y Arguello Lourdes”. (L. V.)

Los discursos de nuestros entrevistados dan cuenta de una fuerte presencia de un
sector de la iglesia denominados genéricamente como “curas tercer mundistas” o “sacerdotes
del tercer mundo”. Este movimiento de curas o sacerdotes fue un movimiento dentro de la
Iglesia Catdlica argentina, que intentd articular la idea de renovacion de la Iglesia
subsiguiente al Concilio Vaticano Il con una fuerte participacion politica y social; formado
principalmente por sacerdotes activos en villas miseria y barrios obreros, entre 1967 y 1976
fue uno de los canales por los se canalizo la accion social, muy cercano a organizaciones del
peronismo revolucionario y en ocasiones al marxismo.

Estos sectores de la iglesia participaron activamente de la campaiia, alfabetizando,
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generando fondos y recolectando materiales para los adultos, ofreciendo espacios para los
circulos de cultura popular, etc. Lo que resulta necesario remarcar es que, en muchos casos la
CREAR se desarroll6 en asentamientos en los cuales los curas tercer mundistas tenian un
gran trabajo social y comunitario. La idea de la educacion como “mision” (Puiggros, 2003)

impregnaba las practicas llevada adelante por estos grupos.

Lo sefialado no deberia llevarnos a creer que esta situacion es homogénea y
generalizada, los alfabetizadores “salian de la misma gente”, o sea primero de la
“comunidad”, de los “sindicatos”, de “comisiones vecinales”, “estudiantes universitarios”,
“militantes politicos de las tendencias revolucionarias”... que se plegaron a la Campafa a
partir del compromiso y el convencimiento de la posibilidad de transformacion que llevaria a

la liberacion nacional.
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Capitulo V

A MODO DE CIERRE

“Tal cual Chacho crea su cultura, al poseer su lote, al parar su casa”.

Reproduccion del cuaderno de campo de una alfabetizadora
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De textos y contextos

Casi una obviedad pero lo primero a puntualizar en esta Gltima parte del trabajo es
gue no podemos entender la Crear por fuera de su contexto. Texto y contexto forman un
entramado que se imbrican mutuamente. Texto se funde y confunde en su contexto que esta
“con el”. El contexto de la Campafia es complejo, multiple, con tendencias contradictorias, es
el de la década del 70 y su impronta utdpica, transformadora, revolucionaria. Es el del
peronismo y del peronismo que llega al gobierno en el “73.

Aquel peronismo de la ambivalencia de los jovenes y de la burocracia, de los
revolucionarios y de los retardatarios, que se define a favor de “los heraldos negros”
(expresion utilizada por Bonasso) de los nacionales nacionalistas; y “los apresurados de
siempre”, “los imberbes” son echados de la plaza. Es el peronismo de un Perdn aferrado a la
idea de construccion de la “unidad nacional” tanto en plano politico - econémico y social.
Pretendiendo defender obstinadamente esta posicion, desde un pensamiento antiimperialista,
nacionalista que va enfrentandose cada vez mas con los grupos radicalizados hasta el quiebre
definitivo donde solo queda espacio para el pasaje al acto, al acto violento, a la eliminacién
de los opositores antes aliados, antes apoyados y estimulados.

De discursos y formaciones discursivas

Antes de la posibilidad no sélo de enunciar sino de pensar cualquier discurso habria
un orden discursivo en el que dicho discurso se inserta. Operan aqui tanto restricciones y
determinaciones, como oportunidades y posibilidad. Caracteristicas propias de una
“formacion discursiva” en la cual dicho discurso se inserta.

La Campaiia en tanto discurso enunciada desde sectores de la JP no puede caer fuera
de la enunciacién peronista. Entonces se que busca adecuar el discurso de la CREAR con el
discurso de Peron. En términos precisos esto se visualiza en la articulacion del discurso de la
Camparia con el discurso del Proyecto de Reconstruccion Nacional y del Plan Trienal.

Decimos asimismo que los destinatarios de los discursos hilvanados en los
documentos de la Camparfia serian tanto el colectivo de los equipos técnicos involucrados
(coordinadores — alfabetizadores, etc.) como el propio Peron y el peronismo ya que desde
estos sectores buscan diversas maneras de posicionarse a la vanguardia del movimiento. En
este sentido puede decirse que son los trabajadores como colectivo a quienes se procura

llegar especificamente. De esta manera se ubicarian como los legitimos representantes del
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pueblo. Dificil posicion de la Juventud que busca erigirse enunciador primero respecto del

pueblo y a la vez no caer fuera del discurso del peronismo.

De modos y modalidades

La enunciacion peronista se caracteriza en si misma por procurar ubicarse en una
posicion de “externalidad respecto del campo politico”. Llegando desde otro lado; el cuartel
en los “40, o el exilio en los “70 Perdn viene a “redimir al pueblo argentino” a hacer lo que
hay que hacer. Enunciador abstracto, apelacion a la emotividad, utilizacion del nosotros
inclusivo san algunas de las modalidades que dan cuanta del funcionamiento del aparato

discursivo del peronismo.

De lo politico y lo pedagdgico

Hemos afirmado y explicitado la subordinacién del proyecto educativo (CREAR) a un
proyecto politico (de los sectores vinculados a la JP) que seria quien va marcando los tiempos
y los ritmos de la propuesta educativa. Este proyecto politico implica la revolucién como un
hecho total y colectivo que atravesando todos los sectores de la realizad nacional los modifica
generando otro orden y otras relaciones sociales.

Revolucion y liberacion nacional, liberacion de la acciéon del capitalismo liberal
verdadero responsable de la gran cantidad de analfabetos en la clase trabajadora. Este
capitalismo liberal a través de las oligarquias nativas y por medio del sistema educativo ha
fortificado la dependencia por la colonizacion cultural de la cual es preciso liberarse.
Liberacion entonces del imperialismo y de los imperialismos. Revolucion y liberacion ejes de
sentido y trabajo de la Juventud alentados por el propio Peron del exilio. Revolucion y
liberacion que luego modifican su alcance resignificado su sentido siendo desplazados del
discurso y quedando en el mismo el peso central el significante “reconstruccion”.
Reconstruccion de un proyecto iniciado por Peron en sus primeras presidencias y fue

interrumpido. Reconstruccion acotada ahora a la idea de normalizacion institucional.

De utopias e ilusiones

Momentos y practicas con un fuerte contenido emotivo con un “sentimiento epocal”
que inundaba todo y afirmaba que era posible una transformacién social, que se estaba
viviendo un momento trascendente en la historia de la patria, en Latinoamérica y en los
pueblos del tercer mundo con una fuerte presuncién que era posible producir las

transformaciones deseadas, que se estaba muy, muy cerca...
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Decimos que la Campafia es enunciada desde sectores de la Juventud como sectores
diversos que recuperan aportes teoricos y practicos distintos de pensadores nacionales e
internacionales. Del llamado peronismo revolucionario, del revisionismo historico nacional,
las ideas de liberacién de F. Fanon, de la teologia de la liberacion, los ideales y las practicas
revolucionarias del “Che”, fuerte influencia del pensamiento Freireano.

Esta heterogeneidad se manifiesta también en los sujetos que llevan adelante la
Campafia. Nos encontramos con un colectivo heterogeneo de sujetos que intervienen en la
misma como alfabetizadores, coordinadores de area, grupos de apoyo, etc. En éstos sujetos
hemos encontrado algunas cuestiones en comun en un nivel muy general vinculadas a cierta
adscripcion a esta corriente de pensamiento, el compartir este sentimiento epocal del que

hablamos.

De la reactivacion educativa y la alfabetizacion

Una tension particularmente relevante de tener en cuenta ha sido el pensar y practicar
a la CREAR como campafa de alfabetizacion y/o como camparia de reactivacion educativa
del adulto.

Posicionados en esta segunda opcion la enunciacién de los documentos sefialan que
las operaciones de la Camparia serian tres: “Operacion Alfabetizacion”, “Operacion Rescate”
y “Operacion Centro”. Esta Ultima etapa implicaba organizar Centros de Cultura Popular,
base de la futura organizacion de DINEA. Con posterioridad a este trabajo, un camino a ser
transitado podria ser intentar dar cuenta de los niveles de avances realizados entorno a estas
operaciones. Sabemos que en un nivel general que “no se paso de la 1° etapa, quizas en
algunos lugares se hizo algo de la 2°” pero aportar mayor precision al respecto podria ser

interesante.

De la educacion tradicional y una educacion liberadora

La Camparia se posiciona desde un primer momento en una posicion que promueve
una practica educativa liberadora. Promoviendo la liberacion de los participantes en el marco
de una perspectiva de educacion popular que intenta superar la contradiccion educador -
educando. De esta manera tanto en los documentos como los sujetos involucrados en la
Camparia se insertan en ella con el reconocimiento del contenido y carécter politico de la
practica educativa.

En este marco nos llamo la atencion la manera en que se expresa como se piensa la

Educacion de Adultos el documento dice:
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“La accion revolucionaria, a la cual se encuentra abocada el actual gobierno
popular, exige que la educacion de adultos sea definida como una funcion que
contribuya a crear las condiciones para el cambio politico, econémico, social y

cultural de la Argentina”. (Bases para una Politica Educativa... p. 14)

La EDA como una “funcién en si misma”, no habla de la funcion “de la EDA”...
Toda la préactica esta fundida en una funcién. En matematicas una funcion implica una
“relacion entre dos conjuntos que asigna a cada elemento del primero un elemento del
segundo o ninguno”. Entonces pensada en tanto funcion se convierte en un imperativo que la
EDA pueda relacionar estos dos conjuntos, la situacion de los adultos analfabetos por un lado
y las condiciones para el cambio propuesto en la accion revolucionaria del gobierno popular
por otro.

De la alfabetizacion y la alfabetizacion integral

Los discursos de la Crear (documentos y entrevistas), recuperan la idea de la
alfabetizacion integral. Se opone a una cuestion paternalista y sin sentido de la alfabetizacion
como aprendizaje de un codigo y mecanica de lectura y escritura.

Alfabetizacion integral que se acerca al sentido otorgado por Freire a esta practica que
va mas alla del dominio de técnicas y tiene que ver con el acto de entender, de comprender,
de tomar conciencia y tiene que ver con la “lectura y escritura del mundo”.

Decimos que también es alfabetizacion integral en el sentido que promueve la toma
de conciencia del sujeto acerca de su situacion en el mundo, de las desigualdades, de la
opresion y la dependencia y a la ves de la necesidad de participar para modificar estas
situaciones.

Esta alfabetizacion integral es vista como un hecho de justicia (justicia social), como
base ineludible para el progreso de la patria y como una necesidad para la liberacion

nacional.

De lo politico y lo pedagdgico (segunda parte)

Lo politico en los contenidos y en las metodologias. En los contenidos de
alfabetizacion, en la eleccion de las situaciones existenciales, en las unidades temaéticas, en
las palabras generadoras. También en lo metodolégico, en el “Método CREAR” que recupera
ideas de Freire y se define como un método participativo que se vincula al proyecto politico

del gobierno popular y va a intentar superar la dependencia por la liberacion de | pueblo.
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Entre las tareas de esta metodologia hay dos tareas centrales: codificacion y
descodificacion de situaciones existenciales. Codificacion relevar palabras que den cuenta de
una situacién con sentido y significado para el grupo. Descodificacién que implica analisis
que se realizan en los grupos y se traducen en palabras a ser leidas y escritas.

En esta metodologia la presencia de lo politico se hace presente. En los sujetos que
portan una intencionalidad politica y que pasan a jugar roles fundamentales, los
coordinadores nacionales, provincial, de area y de base y con ellos los grupos de apoyo que
sirven de base a la tarea alfabetizadora.

El acto educativo mismo implica un contenido politico, implica participacion en la
distribucion de saberes, distribucion de poder, aumento de los margenes de libertad de los

sujetos que cuanto méas saben son mas libres. (marta souto)
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ANEXO

“Tal cual Chacho crea su cultura, al poseer su lote, al parar su casa”.

Reproduccion del cuaderno de campo de una alfabetizadora
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