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Resumen

El objetivo de este trabajo es el de aproximarse, desde una perspec-
tiva intercultural, a las problematicas en torno a la descripcién gra-
matical de las lenguas; (re)pensar la disciplina desde el analisis el
binomio conceptual colonialidad-decolonialidad. Para ello, seguire-
mos a Catherine Walsh en relacién al “giro epistemolégico” en el
convencimiento de que toda practica intercultural tiene una fuerte
raigambre de practica politica e ideoldgica.

Presentaremos el tema en dos apartados. a). En el primero, abor-
daremos la colonizacién del lenguaje como primer acercamiento a
la problematica en América. Para historizarla, seguimos a Mignolo
(1991), quien describe criticamente los inicios de este proceso en los
mecanismos de gramatizaciéon de las lenguas originarias. Y en-

contramos acercamientos con Zimmerman (2006) en lo que deno-

8 Este trabajo es una revisién de una produccién elaborada a partir de un
recorrido-bitacora de lectura y reflexién bibliografica en el contexto del
curso Fundamentos de los estudios Interculturales dictado por Prof. Zul-
ma Palermo, para la 2° cohorte de la Maestria en Lenguajes e Intercultura-
lidad, FL, UNC.
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mina como la “construccion transcultural de la lengua del otro”. b).
En un segundo apartado, nos acercaremos a las problematicas en
torno a las necesidades de una “gramatica intercultural”, no solo
circunscripta a las descripciones de lenguas minoritarias sino tam-
bién vinculada con el trabajo en las aulas interculturales, la ense-
nanza de lenguas extranjeras y la descripcion gramatical de las len-
guas en general. En este dltimo caso, seguimos las reflexiones en
torno a problematicas epistemolédgicas de Dietz (2013) de una “gra-
matica de la diversidad”.

Palabras claves: (de)colonialidad, diversidad, gramatica, intercultu-
ralidad, practica

Introduccién

El objetivo de este texto es el de aproximarse, desde una perspectiva
intercultural, a las problematicas en torno a la descripcién gramati-
cal de las lenguas; (re)pensar la disciplina desde desde el analisis el
binomio conceptual colonialidad-decolonialidad.. Para ello, segui-
remos a Catherine Walsh en relacién al “giro epistemoldgico” en el
convencimiento de que toda practica intercultural tiene una fuerte
raigambre de practica politica e ideoldgica. Si bien entendemos
que, en primera instancia, es necesario indagar en las lenguas en
general como forma de expresiéon de una cultura, esta propuesta
puede orientarse a la problematica de la descripcién gramatical de
las lenguas originarias.

Para incursionar en este terreno se parte de una de las ideas centrales
del paradigma modernidad/ colonialidad/ decolonialidad: la necesidad

de indisciplinar las ciencias sociales como proponen Castro-Gomez,
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Schiwy y Walsh en una de las primeras publicaciones del paradigma asi
conocido (2002). Se busca con ello contribuir a la generacién de una
forma de pensar alternativa a la vigente en la academia eurocentrada,
por oposicion al disciplinamiento por esta impuesto.

Histéricamente (e incluso en la actualidad), América Latina con-
tinda siendo un receptor de teorias, es decir, la perspectiva de estu-
dio de lo propio se realiza a partir de miradas ya segmentadas, es-
tructuradas y sistematizadas segiin modelos eurocéntricos. Por eso
mismo, adoptamos este concepto, porque consideramos que no
solo es necesario cuestionar la conformacién misma de las discipli-
nas; sino también repensar, ajustar y modificar conceptos propios
de los paradigmas vigentes que puedan ser enriquecidos con cono-
cimientos subalterizados; incluso caotizar las fronteras de las disci-
plinas y poder pensar (crear) objetos de estudio nuevos no contem-

plados dentro de los paradigmas occidentales.
Colonialismoy gramatizacién

Con respecto a las gramaticas de las lenguas originarias, siguiendo
a Mignolo (1991) existe una historia de la colonizacién del lenguaje
que comienza con las gramaticas de las lenguas originarias elabora-
das por misioneros que utilizaban como modelo de descripcién la
lengua latina, es decir, transferian una técnica, suponiendo, quizas
que todas las lenguas existentes respondian a ese modelo. Ello res-
ponde a que la colonialidad del poder —segiin Pablo Quintero, si-
guiendo a Anibal Quijano (2013)- se construye en tres dimensiones
inseparables: totalidad, estructura e historicidad, generando rela-
ciones de poder y sumision, que se reproducen en diferentes ambi-

tos, incluida la descripcidon gramatical que aca interesa.
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Encontramos algunos acercamientos a los procedimientos de la
denominada Lingiiistica Misionera, especificamente en cuanto a lo
que Zimmerman denomina la “construccién transcultural de la len-
gua del otro”. En su trabajo, parte de la idea de que los objetivos de
los misioneros no eran describir las lenguas por interés lingiiistico
sino que, en ese contexto politico colonial, eran “comprender al
OTRO, pero como una de las medidas de conquistarlo, de despojar-
lo de sus tierras, de explotarlo econémicamente y de imponer otra
cultura: la religién y lengua” (2006:1). El trabajo continda estable-
ciendo pautas y posibles etapas que permitan reconstruir la situa-
cién cognitiva de los lingiiistas misioneros ante lo ajeno. Una de las
primeras estrategias es reconocer que los sonidos emitidos por los
habitantes de América eran efectivamente mensajes de comunica-
cién basados en unalengua diferente a la propia.

Por su parte, Mignolo (1991) senala que los misioneros conside-
raron que las lenguas encontradas en el territorio eran agrafas pues
no podian reconocer la existencia de formas distintas a la alfabética
tales como los sistemas propios de las culturas amerindias. Es de-
cir, como no se adaptaba al “modelo” de escritura propio de las len-
guas europeas, no eran considerados como escritura, y terminaron
siendo ignoradas. Vemos en este caso cdmo la colonizacién del sa-
ber se traducia indefectiblemente en una colonizacién del ser ya
que al ser consideradas lenguas menores o no desarrolladas, se
trasladaban estas caracteristicas a los hablantes de estas lenguas
considerados como barbaros, canibales, iletrados, a saber, una
identidad impuesta al mismo nivel que se imponia una lengua: “Esa

l6gica de la colonialidad (...) da lugar a la formacién de subjetivida-
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des tanto individuales como sociales, inseparables de la coloniali-
dad del saber o colonialidad epistémica” (Palermo y Quintero, 2013)

Frente a esto, nos preguntamos si ante el desconocimiento de
sistemas otros de escritura se afirmé su inexistencia, jes posible
que determinadas estructuras gramaticales no hayan sido vistas o
incluso hayan sido incluidas en estructuras inadecuadas para su
descripcion? Siguiendo a los autores antes mencionados, podemos
pensar que esto es posible. Las gramaticas de las lenguas origina-
rias se realizaron siguiendo el modelo l6gico del colonizador, impo-
niendo el alfabeto latino e ignorando los conocimientos implicitos
en las lenguas. Es decir, no se traté de una organizacion (presupo-
niendo que las lenguas estaban desorganizadas o que necesitaban

ser organizadas®),

sino de una reorganizacién y un redisefio de las
lenguas nativas a partir del modelo de Europa/Espafia que iba de la
mano con la expansion religiosa y econdmica.

Fl sesgo epistemoldgico producido por intentar comprender y
construir una lengua en términos de otra puso en juego ciertos pre-
supuestos considerados universales, por ejemplo: que todo tipo de
escritura tiene como momento final y elevado la escritura alfabéti-
ca; o que hay un alfabeto universal completo frente al cual a las len-
guas americanas les “sobran” o “faltan” letras. En este aspecto, ob-
servamos que se repite el mismo mecanismo ante conocer lo ajeno

que podemos observar en los escritos de los viajes de Coldn, es de-

9 En realidad, como ya afirmamos anteriormente con menos detalle, los ob-
jetivos de los misioneros eran conocer la lengua y aprenderla para evange-
lizar a los habitantes de América. En ese sentido la necesidad de (re)orga-
nizar la lengua de acuerdo al modelo europeo/espafiol tenia una funcién

pragmatica, politica y religiosa
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cir, se busca lo mas cercano para que “encaje” el concepto nuevo, la
mayoria de las veces forzadamente. En cuanto a la estructura, en-
tendemos claramente que se trataba de uno de los mecanismo colo-
niales de repetir un modelo “... que se ha venido dando en el tiempo
y que da forma a cierto tipo de instituciones sociales las que, a su
vez, modelizan patrones de comportamiento [que] al alcanzar esta-
tuto institucional generan normativas que generan conductas en
los sujetos” (Palermo y Quintero, 2013). Incluso, no solo repetirlo,
sino tomarlo como nico y legitimo, por lo tanto, incuestionable.
Este proceso denominado por Mignolo (1991) “colonizacién del
lenguaje”, que Zimmermann considera “imposicién cultural”, im-
plicé no solo la invisibilizacién de los grupos sometidos, sino la co-
lonizacion de la memoria, de la historia. Una posesion lingiiistica
que se tradujo en posesion de discursos y de reorganizacion del pa-
sado y del presente. Se ignora el conocimiento de la lengua y se
reescribe el conocimiento del pasado, dejando fuera las produccio-
nes intelectuales de las comunidades colonizada y, a través de prac-
ticas violentas como la quema de archivos y documentos graficos y,
sobre todo, de la separacién de los jovenes de sus familias y en la
prohibicién de comunicarse en su lengua privandolos, asi, de su
cultura. Si bien la colonizacién de la escritura fue mas “exitosa” (en
términos coloniales) que la colonizacién del habla, con la desapari-
cién/estigmatizacion de esos sistemas de escrituras otros, también
se invisibilizaron y desaparecieron roles sociales exclusivos de los
productores de esos escritos y de los intérpretes, vistos ambos bajo
el unificador nombre de “letrados” para la perspectiva espafola.
Ante esta colonialidad del saber iniciada en los tiempos de la

conquista, una gramatica impuesta y al servicio del poder colonial y
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respondiendo a intereses de la Iglesia y de la economia, como una
estrategia impositiva, notamos que ha sido desde nuestra perspec-
tiva uno de los mecanismo coloniales mas solapados y por eso tam-
bién mas violentos. Ante esta reestructuracion de lalengua y de ma-
neras de concebir el mundo, consideramos que fue una de las he-
rramientas mas eficaces de la colonialidad ya que posibilité la im-
posicién de estructuras, de ideas, de discursos, silenciando los otros
e incluso desterrando una de las practicas sociales (la lengua) para
la expresion de lo subalterno.

Esta situacién de colonialidad del saber lingiiistico que se tradu-
ce en la repeticién de esquemas gramaticales para describir siste-
mas lingiiisticos tanto conocidos como desconocidos, perdura en la
actualidad en la lingiiistica amerindia y en la lingiiistica general
que contindia usando supuestos tedricos preestablecidos. Zimmer-
mann (2006) afirma que hace falta una pluralidad de estructuras,
de nociones y de perspectivas de lo propio y lo ajeno. Por su parte
Walsh (2006), entiende que estas practicas otras llevan a desmante-
lar la idea del conocimiento occidental como univoco, es decir, a

una praxis desoccidentalizante.
Aulas Interculturales

La preocupacién por la necesidad de una “gramatica intercultural”,
como ya afirmamos, no se circunscribe solo al ambito de las lenguas
amerindias sino que también involucra el trabajo en las aulas inter-
culturales, a la ensefianza de lenguas extranjeras y a la descripcién
gramatical de las lenguas en general.

Si tomamos el modelo educativo intercultural en México, cuyo

objetivo es la educacién de las minorias étnicas excluidas de los es-
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pacios educativos, notamos que la principal critica es que la finali-
dad de la alfabetizacion en lalengua materna en realidad se traduce
como una estrategia de transicién hacia el espaiol. Es decir, la edu-
cacién bilingiie simula serlo y tiene una meta instrumental a partir
de la cual se vuelven a repetir estos modelos que sostienen, por
ejemplo, que la lengua materna (no espanola) se reduce al uso fami-
liar, mientras que el espanol es la lengua legitima de comunicacién
y de construccién cultural. Ante ello, la propuesta de Deance y Vaz-
quez Valdez (2010) tiene como base un desarrollo cognitivo-afectivo
que involucra un salto epistemoldgico entre el conocer-reconocer
de los actores sociales de la comunidad educativa. Buscan movili-
zarlos al compromiso con lo propio, en el caso de las minorias, y
con el respeto por lo ajeno, para las mayorias. Es decir, pensar la
lengua/cultura y sus vinculos estrechos con la comunidad.

Por otro lado, si abordamos esta problematica desde la ensenan-
za de segundas lenguas, los métodos de las gramaticas contrastivas,
centradas solo en la estructura morfosintactica, los manuales y/o
gramaticas didacticas, recurren a simplificaciones o transferencias
de estructuras similares que alejan al lenguaje del ambito social, de
actuacion, es decir, de la practica. Las propuestas interculturales
para la ensefianza de segundas lenguas advierten que el problema
radica en el concepto de lengua que se maneja ya que al parecer se
recorta la competencia comunicativa solo al conocimiento de la
gramatica (entendida como morfosintaxis) dejando de lado compe-
tencias sociolingiiisticas, discursivas y estratégicas. Las soluciones
mas frecuentes que se proponen incluyen la desatomizacién de los
enfoques de la lengua, incluso cuestionar la existencia de una gra-

matica (universal, coman), es decir, abrir la disciplina a otros ambi-
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tos propios de la practica lingiiistica y alejarla de las reflexiones pu-
ramente abstractas y artificiales: “si la lengua es la expresién mas
inmediata de la cultura de una comunidad de hablantes, ;por qué
no presentarselas al alumno juntas?” (Sanchez Castro, 2008:4) Por
eso las propuestas incluyen correr la mirada de la gramatica (en
sentido estricto) y hablar de “pragmatica intercultural” o incluso de
“lingiiistica intercultural”, describir no solo las estructuras gramati-
cales sino los sistemas pragmaticos asociados a cada cultura y a
cada lengua, que posibilite la comprension intercultural. Si retoma-
mos las inquietudes y propuestas de las aulas interculturales pode-
mos observar que ambas tienden al salto epistemoldgico entre co-

nocer-reconocer.

Gramatica de la diversidad

Por dltimo, refiriéndonos a la descripcion gramatical de las lenguas
en general, seguimos la propuesta de Dietz (2013) de una “gramati-
ca de la diversidad”. Si bien llega a plantear ejes para configurar
una gramatica, la reflexién se centra el problematicas epistemoldgi-
cas que resultan operativas para diversos campos de estudio/ense-
nanza. Parte de una distincién entre interculturalidad e intercultu-
ralismo, entendiendo que el primero es el punto en el que se reco-
nocen la composicién diversa de la sociedad, un punto de partida; y
el segundo, un programa de accién politico-pedagdgico que celebra
la interaccién.

La propuesta se centra en el fortalecimiento de recurso enddge-
nos como punto de partida para la gestacién y/u organizacién de
proyectos educativos “desde abajo”, es decir, fortalecer un lugar de

enunciacién otro, sin embargo, tal y como lo plantea Walsh (2006),

Investigaciony Practica en Didactica de las Lenguas 677



este giro epistemoldgico no repetiria los mecanismos coloniales de
invisibilizacién de los recursos exégenos, sino que se tratade un lu-
gar politico de relacionalidad:

Esta relacionalidad implica asumir una perspectiva educativa que
dé cuenta de la unidad en la diversidad, la complementariedad, reci-
procidad, correspondencia y proporcionalidad de los conocimientos,
saberes, haceres, reflexiones, vivencias y cosmovisiones (31)

Propone redefinir el centro de conflicto entre lo propio y lo ajeno
desde la perspectiva poscolonial, repensar las relaciones de igual-
dad/desigualdad verticalistas y modificarlas por identidad/alteri-
dad - homogeneidad/heterogeneidad, situadas contextualmente. A
partir de estas nociones, Dietz propone un modelo educativo basa-
do en el didlogo entre recursos intra- e interculturales, entre cono-
cimientos enddgenos y exégenos.

Esta metodologia dialdgica pone en relacién tres ejes para el es-
tudio de la gramatica: inter-cultural (dimension pragmatica), inter-
actoral (dimensién semantica) e inter-lingiie (dimensién
sintactica). Desde esta perspectiva tridimensional reflexiva se per-
cibe la lengua como un todo, es decir, desde el estudio de la praxis,
las competencias y los modelos de interaccién y la nociéon de gra-
matica se reformula y no se refiere solamente a la estructuras mor-
fosintacticas en abstracto.

La metodologia propone un didlogo de saberes: saberes-haceres
y saberes-poderes, dejando de lado los saberes-saberes ya que se
circunscriben a los conocimientos académicos, institucionalizadas,

descontextualizados y abstractos.
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Grafica 5
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Fuente: Dietz y Mateos (2010), a partir de sugerencias de Alatorre (2008) y Casas ez a/. (2008)

Si retomamos los planteos iniciales de Dietz y los asociamos a
este grafico, notamos que tanto los saberes-haceres como los sabe-
res-poderes, nos sitdan en la perspectiva del reconocer intercultu-
ral, en la instancia dialégica de negociacion de lo propio y lo ajeno;
mientras que el interculturalismo, como practica social interrela-
cional y programa politico, incluye tanto los haceres-saberes como
los poderes-saberes, entre ambos construyen y ponen en practicas
las competencias epistémicas subalternas que superan la coloniali-
dad resignificando los saberes ylos discursos.

Ante esta propuesta, que no es exclusivamente gramatical o de las len-
guas, notamos que el objetivo de la interrelacion de enfoques/perspecti-
vas/campos de estudio lleva a un primer paso de descolonizar los saberes
que circulan como un unum en las sociedades, de “tambalear las fronteras

entre disciplinas” (Dietz y Mateos, 2012: entrevista)
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Conclusién

Sintetizando, las propuestas abordadas comparten el mismo movi-
miento de generacion de conocimientos: reconocimiento de las fa-
lencias de los modelos preestablecidos, el concepto de que lengua y
cultura son inseparables, y el reconocimiento de las diferencias so-
ciales entre diversos grupos/lenguas/culturas, como puntos de par-
tida. Y luego, posibles “soluciones” o respuestas que giran en torno
a la construccién dialégica de las disciplinas. Entendemos en este
caso que en las propuestas no se tratan soluciones fijas y eternas,
sino que por su misma naturaleza dialégica son dinamicas, en
construccion, y por lo tanto, situadas: “..no se trata de que las prac-
ticas decoloniales “acompafien” los desarrollos tedricos sino mas
bien que tales practicas —de muy distinto tipo- producidas por los
colectivos sociales van generando simultaneamente formas de co-
nocimiento acorde con ellas” (Palermo y Quintero, 2013).

Para finalizar, consideramos que el proceso de construccion de
una “inter-epistemologia” como espacio dialdgico entre conoci-
mientos otros y occidentales es uno de los caminos que posibilitan
quebrar los mecanismos histdricos iniciados en la conquista y que
se repiten consolidando la colonialidad en la actualidad, alimentan-
do intereses socio-econémico de opresién de los centros de poder y
posibilitando el racismo epistémico quitando lugar a los saberes
contrahegemonicos. En palabras de Walsh (2006), “aquello que es
pensado “desde arriba” tiende a sostener los intereses hegemonicos
y mantener los centros del poder” (2006:42). Por eso, Dietz en su en-
trevista sostiene que, si bien los movimientos dialégicos interdisci-

plinarios para la construccién del saber son validos y estan ocupan-
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do lugar en las universidades interculturales que existen, el verda-
dero cambio ocurrird cuando la resistencias de instituciones cano-
nizadas (pone como ejemplo la UNAM), dejen de lado las cuestiones
de poder y este tipo de construccién de conocimiento circule y se
genere en sus aulas también.

Desde occidente la gramatica, asi como la literatura, se piensan
como instituciones que “contribuye[n] significativamente para la
generacién de estructuras de pensamiento, de accidn, es decir, en la
formacién de identidades, el proceso de interpretacion y de repre-
sentacion del espacio y del tiempo como experiencia cultural” (Pa-
lermo y Quintero, 2013). Se percibe como una esencia y, entendida
de esta manera, a su vez construye identidades esencialistas; mien-
tras que si pensamos la (in)disciplina gramatical como una nocién
dinamica, caotizada, en construccién permanente y por lo tanto
dialégica, quiza en esta interrelacién se pueda (re)construir el sa-
ber-hacer lingiiistico de las lenguas-culturas: “En si mismas, ni las
culturas, ni las sociedades son holisticas, sino que son sistemas de
accién y significacién polivocales, descentrados, fracturados, que

abarcan varios niveles” (Benhabib, 2006: 61)
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