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PROLOGO

Mariana Minervini

Seminario- Taller: ¢Por qué no escribimos los profesores? 2019

Escribir es un placer, pero enfrentarse a la pagina en blanco y poder plasmar el
trabajo cotidiano y, a veces, invisibilizado de los y las docentes de Biologia puede resultar
también, un desafio dificil de sortear. A través del Seminario-Taller ;Por qué no
escribimos los profesores?, se busca acompafar este proceso que rescata aquellas
experiencias didacticas susceptibles de ser compartidas con otros docentes e interesados

en la tematica.

A lo largo del Seminario-Taller se brindan contenidos y herramientas que
permiten a los participantes, ir aplicando conocimientos sobre la base de experiencias
propias frente al aula, teniendo en cuenta el contexto actual de la comunicacion de la

ciencia y las tecnologias de la informacion.

De esta manera, el presente libro da cuenta del resultado de sus participantes, en
un afio atravesado por dificultades econémicas y sociales que repercutieron también, en
la permanencia y finalizacién de muchos de los que iniciaron este proceso sin que

pudieran llegar a encontrarse hoy en esta publicacion.
Asimismo, es de destacar las tematicas y contenidos de los presentes articulos
como asi también, la perseverancia de sus autores y compromiso en la escritura y

reescritura para alcanzar los objetivos esperados.

Ahora los invitamos al momento de la lectura. Momento necesario de conexion y

dialogo.

Magister Mariana Minervini
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PREFACIO

Ms Cs Maria Teresa Ferrero de Roqué

mtferreroroque@agmail.com

Este libro presenta las experiencias didacticas desarrolladas por profesores y
profesoras de distintos niveles educativos y de las diferentes regiones del pais. Es el
resultado del Seminario-Taller de Redaccion de Experiencias didacticas ¢Por qué no
escribimos los profesores? reeditado en el afio 2019. Si bien la propuesta se genero en el
afio 2004 en el marco de la REDBia, hoy se encuadra en la propuesta de capacitacion y
actualizacion docente de la Asociacion de Docentes de Ciencias Biologicas de la
Argentina (ADBIA).

Esta edicion sostiene el espiritu con el que se gestara el Seminario-Taller:
“incentivar la comunicacién por escrito de experiencias didacticas bajo la modalidad de
un taller virtual de redaccion”. Su proposito es contribuir a la difusion y comprension
publica de investigaciones, desarrollos e innovaciones llevadas a cabo en el area. Cada
edicién, en la medida que aprendemos junto a los colegas, perfeccionamos la propuesta.
El curso de redaccién particularmente fue y sigue siendo un proyecto fascinante,

especialmente productivo y pleno de recompensas.

Luego de una serie de procesos que apuntaron a la produccién textual de los
profesores, los cuales se abordaron a partir del Médulo 3, se concreta la publicacion, fruto
del esfuerzo de los profesionales a cargo de la misma, asi como de los docentes en el rol
de alumnos que participaron de la experiencia. El proposito de esta obra es sistematizar,
publicar y difundir las experiencias didacticas desarrolladas como un modo de contribuir
a que su tarea trascienda el aula, para que estas documentaciones estén disponibles y

circulen a fin de incentivar la reflexion y transformacion colectiva.

El libro narra en el capitulo 1 la practica de escribir las experiencias didacticas
¢En qué consiste? ¢Por qué se dificulta la comunicacion de experiencias de aula? A
continuacion, cada uno de los capitulos presenta un articulo (de los distintos participantes

de la cohorte 2019) quienes lograron su escritura a través de este proceso.
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Finalmente, queremos expresar que tenemos una deuda de gratitud con la actual
Comision Directiva, presidida por la Dra. Nancy Fernandez, quien rescato este proyecto
creado en el aflo 2004 y con varias reediciones (2005, 2011) puesto que confiaron en la
calidad de la propuesta. Del mismo modo, el agradecimiento, a la magister Maria Soledad
Roqué-Ferrero, autora del proyecto seleccionado en el marco del Programa de Apoyo a
la Sociedad Civil COMPAS para el financiamiento de “Proyectos de Comunicacion” en
el Tercer Sector de la Universidad Catolica de Cordoba (UCC) en el afio 2003. Dicho
proyecto formo parte de la Red Interactiva de Comunicacion, Informacion y Capacitacion

de la Asociacion de Docentes de Ciencias Biologicas de la Argentina (REDbia).

Un reconocimiento especial a quienes nos acompafiaron en esta oportunidad en el
area de redaccion: magister Mariana Minervini, licenciadas Maria Florencia Bacchini
Fascio y Maria Eugenia Lunad Rocha y profesora Camila Chiavassa, docente del Mddulo
Introductorio y coordinadora del Aula Virtual. Asimismo, al bidlogo y profesor en
Ciencias Bioldgicas José Sabino Ortiz Bergia, quien tuvo a cargo la diagramacion y
compilacion de esta publicacién. Pero sin lugar a dudas, nuestros mayores avances se
deben al mérito de profesores y profesoras de las distintas regiones del pais, desde Jujuy

a Tierra del Fuego, que fueron parte del mismo.

En esta Ultima reedicion, el desafio fue mayor. Epocas dificiles, atendiendo a las
demandas de un entorno socio-econdmico y cultural en constante cambio y a la realidad
de una asociacion que crece al compas de su contexto, las cuales no impidieron concretar

el curso y la publicacion de los trabajos. A todos/as ellos/as mi agradecimiento.

Maria Teresa Ferrero de Roqué
Responsable Académica del Curso ¢Por quée no escribimos los profesores?

Profesora-Tutora Médulo |
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CAPITULO 1

LA TAREA DOCENTE MUCHO MAS ALLA DEL AULA: “ESCRIBIR ES
REESCRIBIR” NUESTRAS EXPERIENCIAS DIDACTICAS
Ms Cs Maria Teresa Ferrero de Roqué

mtferrerorogue@gmail.com

El interrogante ¢como generar, desarrollar y sostener experiencias de escritura en
ciencias en las instituciones educativas? supone, en si mismo, una ruptura con las
précticas habituales del trabajo docente, trascendiendo el aula. Tarea que sin lugar a dudas
conlleva a generar experiencias de formacion y espacios institucionales, entre otras. Del
mismo modo implica tiempos, espacios y acuerdos que garanticen oportunidades de
escritura y de trabajo colaborativo que por lo general no estan dados de antemano y es

necesario conseguir.

El propoésito de este capitulo es presentar la Documentacion de Experiencias
Didacticas como un modo de contribuir a que la tarea de profesores y profesoras
trascienda el aula, asi como proponer una reflexion en torno a ella y a algunas estrategias
de formacidn y capacitacion horizontal centradas especialmente en la documentacion. La
intencion es mostrar sus potencialidades, tanto desde el encuadre teérico-metodolégico

como desde los de mediacion.

A nadie escapa que en la mayoria de las instituciones educativas maestros y
profesores realizan multiples experiencias, innovadoras por cierto, que por no expresarlas
por escrito y publicarlas se desconocen o no trascienden el ambito institucional. Lo
deseable es que estas puedan ser contadas desde sus experiencias en primera personay se
constituyan de este modo en materiales documentables que promuevan el intercambio y
la discusion horizontal entre docentes y alumnos. Si se comunican, son difundidas y
posibilitan la reconstruccién pedagdgica de la escuela. Al decir de Martinez-Salanova
Sanchez (2012) “La expresion escrita, incita a la investigacion, a promover y ampliar los
conocimientos, a generar grupos de trabajo, y en definitiva a estar al dia con su propia
formacion y la renovacion constante de sus estructuras mentales, filosoficas e

ideologicas™.
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Cierto es, también, que la posibilidad de documentar lo no documentado se diluye.
¢Queé es lo que ocurre en realidad? Asi de simple, esos saberes no encuentran hoy
estrategias y vias adecuadas para ser rescatados, sistematizados, comunicados, criticados
por sus autores y por otros docentes. De este modo, documentar o no documentado se
diluye. Es asi que, profesores y profesoras que llevamos afios vinculados a la tarea
docente, al igual que los alumnos que cursan los Gltimos afios del profesorado, tenemos a
menudo la impresion de que al iniciar algun tipo de experiencias generalmente partimos
desde cero. Al recorrer la bibliografia es dificil encontrar experiencias practicas, es decir
experiencias sistematizadas por otros colegas en otros contextos escolares (Toscano,
1997). Si bien a partir del afio 2000 desde distintos &mbitos se evidencia un cambio en
este sentido, numerosas investigaciones sefialan la ausencia en forma sistemética de
experiencias docentes que sin lugar a dudas se realizan en los establecimientos
educativos. Existe un desfasaje entre lo que se hace, y lo que se difunde y circula. En
multiples ocasiones nos encontramos que trabajos presentados como “muy innovadores”
en la bibliografia recorrida o en distintos eventos de los cuales participamos, quizas en
calidad de asistentes, son muy similares a alguna experiencia que hemos realizado con

anterioridad de manera exitosa (Ferrero de Roqué, 2005).

Entonces es oportuno preguntarnos ¢vale la pena escribir las experiencias
didacticas? Sin dejar de reconocer que no son pocos los profesores que sienten que el
tiempo los atrapa y que dificilmente llegan a hacer todo lo que planifican, pero que saben
que para poder pensar y pensarse hay que tomarse el tiempo, me pregunto: ¢tomarse el
tiempo es perder el tiempo? Bajo ningln concepto, convencida de que lo vale, el espacio
del Seminario - Taller se constituye en una invitacion a contar historias vividas en las
instituciones educativas... pero contadas por los maestros y profesores, en fin, por los que

hacen a la escuela.

La idea es escribir, es sistematizar por escrito, documentar la experiencia. Es
poner la palabra dicha en palaba escrita y luego leer con otros, acerca de los documentos
gue han escrito. Esto hace que las experiencias de los docentes, puedan ser compartidas
y de este modo superar la frontera de lo privado, de lo intimo de modo que sus relatos
pasen hacia afuera, se objetiven, sean compartidos y tomen dimension publica, en sintesis

que trasciendan el aula.
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Es verdad que las condiciones del sistema educativo no estan dadas tal expresan
los profesores que cursaron el Seminario 2019, pero también es verdad que los docentes
son reticentes a escribir y por otra parte que escribir no es tarea sencilla. “Escribir es
reescribir” proceso en el cual cada palabra, cada frase, cada parrafo es re-interrogado,
sopesado e incluso reorganizado de forma mas o menos decisiva. Mi experiencia me dice
que es asi, porque expresa un aspecto esencial de lo que implica escribir y que va en
contra de ciertas representaciones espontaneas sobre esta actividad. Méas aln, porque
revela uno de los aspectos mas dificiles del aprendizaje de la escritura cual es: escribir
sobre la primera version del propio texto, revisarla varias veces para trabajarla, mejorarla

y ajustar la version definitiva.

Cuando pensamos en escribir y las dificultades asociadas, pensamos que solo les
ocurre a los inexpertos, es algo que esta instalado en el imaginario social. Se presume que
para un experto, escribir es crear un texto bien elaborado de primera mano, expresando el
sentido buscado, en forma inmediata y con precision. O bien, que escribir es un don
natural, una capacidad innata o un acto de inspiracion y que el trabajo sobre un texto de
un “no experto” luego de producido es una revelacion de un trabajo imperfecto, un trabajo
de nunca acabar, en sintesis un trabajo que refleja una falta de dominio del arte de escribir.
Muy por el contrario, el analisis de las practicas reales de la escritura, incluidas la de los
expertos prueba que en la mayoria de los casos se trata de un proceso lento, laborioso,
lleno de idas y vueltas, a lo largo del cual el texto escrito es objeto de reescrituras
constantes. Atento a ello, acorde al propoésito perseguido el hilo conductor puede ser
revisado y la organizacion modificada; en funcion del publico lector los recursos
lingiiisticos y las estrategias aplicadas pueden adecuarse. Es como si... el borrador, el
primer intento se constituye en el punto de partida que permite ir mas allad en la
elaboracion del pensamiento y en la precision de la comunicacion. De alli que el relato
de una experiencia transforma el decir en escribir, mas aun transforma el escuchar en
escribir. Este es uno de los problemas méas complejos de enfrentar, enfrentarse al primer
escrito, al primer texto... amén de las multiples razones que plantea el profesorado, tales
como falta de tiempo, de incentivos profesionales, de acompafiamiento institucional, en

fin... que no contribuyen a desarrollar el habito de escribir.

Considero que fundamentalmente estan ligadas al conocimiento: escribir sobre lo

gue hacemos ayuda a pensar sobre ello, aumenta nuestra capacidad de intervencion sobre
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la realidad y contribuye a reflexionar sobre la practica situandola en un contexto tedérico.
Para ello es necesario elaborar y sistematizar nuestras experiencias para ser difundidas.
Prawa (1996 citado en Toscano, 1997) sefiala la importancia de la organizacion y toma
de conciencia como claves para el desarrollo de esta capacidad. Cuanto mejor esté
organizado y sistematizado nuestro saber, mejores posibilidades tendremos de acudir a €l
para utilizarlo en otras ocasiones. Toscano (1997) lo atribuye al hecho de que nuestro
pensamiento estd méas configurado para la accion y para la investigacion que para la
reflexion y el analisis; por lo cual escribir exige una disciplina mental, que requiere cierto
aprendizaje y entrenamiento. La hipotesis que sostiene Toscano es que en la medida en
que los profesores se impliquen en organizar y sistematizar las précticas para ser
comunicadas a otros colegas, se facilita la construccion progresiva de conexiones entre la
accion y las ideas, y a su vez estas se van dotando cada vez méas de coherencia. El relato
de una experiencia transforma el decir en escribir, mas aun transforma el escuchar en
escribir dado que todo texto se construye en relacion a otros: en oposicion, a favor, a
continuacion o complementacion. Para escribir una experiencia hace falta un aprendizaje.
Hace falta ponerse a escribir. En este sentido escribir es una forma de aprender; de forma

que “al terminar de hacerlo, el escritor sabe mas que al empezar” (Albarado, 1996).

Desde la voz de los docentes ¢por qué no escriben los profesores? Si bien las
razones expuestas son de origen y naturaleza diversa dependiendo de cada profesor; en
general se vinculan a problemas relacionados con: temores a ser expuestos, falta de
tiempo y de organizacion del tiempo personal, conocimiento, escaso interés del contexto
institucional, carencias de la formacion de grado y dificultades que provienen del contexto
socio-cultural-politico-ideoldgico. Coincidiendo con los aportes de algunos profesores,
méas que hablar de una causa es necesario hablar de multicausalidades, a las que
podriamos sintetizarlas en tres dimensiones: vinculadas al conocimiento, al contexto y

una tercera de indole actitudinal (Ferrero de Roque, 2005).

Las razones se reiteran, por lo tanto, uno de los objetivos que movilizan a
compartir este espacio con Uds. hace a intercambiar ideas acerca de ¢Qué hacer para que
algo diferente suceda con aquello que efectivamente sabemos y hacemos los/as docentes
en las escuelas? Desde mi practica y lo que es posible rescatar de un grupo de 50 docentes
encuestados en los afios 2004 y 2005, es posible sefialar dos aspectos fundamentales

vinculados al conocimiento relacionado: al como documentar y al como escribir.
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Esta dindmica de documentar y escribir, requiere de conocimiento y trabajo.
Asimismo, de tiempos y espacios que faculten los procesos de construccion y ejecucion
de proyectos de formacion y desarrollo profesional de diferentes caracteristicas acorde a
los objetivos que se persigan. Todas con un denominador comun: tienen como eje la
produccién autogenerada, la reflexion, la discusion en torno a relatos de experiencias
didacticas u otras practicas en determinados contextos. A través de su reconstruccion y
difusion se generan espacios de trabajo colaborativo para la produccion, desarrollo y
puesta a prueba de estrategias y dispositivos de formacion profesional alternativos
(Suarez et al., 2008). Y es asi que las experiencias que surgen y que tendremos

oportunidad de compartir son de indole variada.

Pensando en ;como documentar? acordamos con Libedinsky (2005) quien
considera que las causas son multiples y variadas. En este sentido retomaré algunos
aspectos fundamentales ;Para qué sirve documentar? ;Cuéndo con qué y para quien
documentar? ;Cémo plantearlas para que posibiliten reconstruir, de manera significativa
y en lenguaje acorde al tipo de experiencia que se trate, las experiencias que tienen lugar
en las escuelas y cuyos actores son docentes y alumnos? En este capitulo consideraremos
¢como seleccionar experiencias y practicas escolares para su documentacion narrativa?,
¢cOmo sistematizar experiencias y practicas escolares en escritura reflexiva de docentes?

y ¢como revisar lo dicho en el relato?

Repasando en ;como seleccionar experiencias y practicas escolares para su
documentacion narrativa?, si atendemos a aquellas experiencias que ya pasaron 0 estan
en desarrollo, la idea es volver a reconstruirlas. Esto implica la evocacion de los
recuerdos, recuperar historias de la escuela que podran ser documentadas y
fundamentalmente reflexionar sobre lo realizado. Con posterioridad, entre todas las
experiencias vivenciadas elegir la que vamos a documentar, para lo cual es conveniente
anotar en una hoja porqué eligieron esa y no otra. Por ejemplo porgue es significativa
para otro docente, porque debe ser comunicable. Acto seguido la seleccién de aspectos a
relatar en la experiencia... cabe preguntarnos ;COmo recuperamos esas historias?, ;coOmo

organizamos algo tan amplio como una experiencia escolar?...

Ha de ser algo que tenga sentido para el autor, que despierte el interés por algo

que ello/as conocen; que permita escribirlo para que otros docentes puedan conocerlo,
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cuestionarlo, tomarlo. EI sentido es el motor, el que permite organizar y estructurar la
experiencia... para lo cual apelamos nuevamente al recuerdo, a anotar algunas palabras,
pensar y escribir un titulo, solicitar a otros colegas que planteen preguntas al titulo que
eligieron... Es decir reflexionar sobre lo que hicieron y que los compafieros
problematicen e intenten comprenderlos. “El contar se convierte de este modo en un
estimulo para el recuerdo” Personalmente considero que no hay reglas fijas, que depende
de cada uno en particular... Lo que sin lugar a dudas no estd en cuestion es que ha de

tener sentido para el autor.

Al plantearnos: ¢a qué nos referimos cuando hablamos de los aspectos méas
significativos de la experiencia? hacemos referencia a los momentos, a las dimensiones,
las tematicas que la constituyen y hacen a la trama de una determinada experiencia. Para
ello es menester... buscar, recurrir a los testimonios que dejo la experiencia y revisarlos
(planificaciones, producciones de los alumnos, registros del docente, dibujos,
grabaciones, videos, objetos) estos dispararan nuevas ideas... algo que en general no
estamos acostumbrados a realizar. VVolver a pensar sobre la experiencia sin dudas, implica
un esfuerzo cognitivo, intelectual, emocional y de concentracién. En esta instancia ayuda:
anotar en una hoja porqué seleccionaron esos aspectos y no otros, hacer un listado de los
aspectos que desean aparezcan en el escrito, consulten los archivos escritos y testimonios
que hayan acumulado de esa experiencia (pueden ser modificados, se trata de escribir
para soltar el pensamiento y la reflexion) ...implica ademas una autorreflexion, una

mirada hacia adentro. Es despojarse de los temores... Es comenzar a escribir.

En esta instancia es interesante atender a sugerencias que se ofrecen en diferente
bibliografia y/o normas editoriales acerca de los aspectos que ha de contener la
experiencia, pero solo a modo de guia. Estos han de posibilitar su seleccion y

restructuracion acorde a la experiencia desarrollada o a desarrollar.

El segundo desafio vinculado al conocimiento implica sistematizar experiencias y
practicas escolares en la escritura en forma simultanea a la produccion del escrito. Al

respecto se pueden brindar aportes.

Una vez logrado el proceso de documentacion o simultdneamente nos planteamos:

¢Como llevar adelante procesos de sistematizacion, publicacion y difusién de
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experiencias practicas escolares? Es este un momento clave, en el cual los docentes se
afirman y posicionan mas que nunca como autores, toman conciencia de que pierden el
control sobre su texto. Este trasciende la familiaridad, los pares y toma estado publico.
Asi la cosa, el problema maés fuerte aun, estad en la comunicabilidad y en imaginar al
publico lector. Por consiguiente, se han de generar instancias institucionales o bien
compartidas con otras instituciones que brinden subsidios para su publicacién y difusién
(revistas, internet, congresos, etc.), o apelar a las posibilidades que hoy nos ofrece la red
de autogenerar nuestros propios espacios de modo de que el producto de estas
documentaciones esté disponibles y circule en el ambito educativo a fin de incentivar la
reflexion y transformacion colectiva. De este modo es posible aprovechar distintas
potencialidades educativas de forma de que las experiencias transiten en diferentes
circuitos: bien en el ambito escolar y su eventual utilizacion como materiales didacticos
en la formacion de grado y continua de docentes. Nuevamente acd toman un rol

protagénico los aparatos escolares como gestores y facilitadores del proceso.

Por lo expuesto en este recorrido, tan somero como inevitablemente personal, el
registro, la sistematizacion escrita, la difusion publica de experiencias aulicas y saberes
escolares, contados a través de “la voz y la palabra de los/as docentes”, constituyen al
mismo tiempo una propuesta pedagogica para la institucién educativa y un programa para
el desarrollo profesional docente. Para ello los profesores han de tomar la decision de
escribir y comunicar, ya sea para que otros profesores tengan la posibilidad de utilizar ese
material o bien para favorecer la reflexion y la interpretacion de lo vivido. A partir de ello
es posible iniciar una nueva experiencia. Considero que es fundamental que el docente
disponga de estas experiencias y que pueda compartirlas con otros profesores que, al

leerlas, se puedan motivar para disefiar y recrear acciones que transciendan el aula.

Y termino con la idea que movilizo esta edicion del Seminario: que se constituya
en una invitacién que estimule la documentacidn sistematica de experiencias producto de
la practica cotidiana del profesorado y de su participacion en proyectos institucionales;
se habiliten nuevos canales de comunicacion en sus distintas etapas de planificacion,
desarrollo y evaluacion con la participacion activa de profesores y estudiantes,

fomentando su integracion en redes de docentes e investigadores...
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CAPITULO 2

LA SALIDA DE CAMPO COMO POSIBILIDAD: VINCULO ENTRE
PRACTICAS DE ENSENANZA Y MODOS DE PRODUCCION DEL
CONOCIMIENTO CIENTIFICO EN LA FORMACION DOCENTE INICIAL

Laura Gualazzi
Instituto Superior de Formacion Docente N° 9 “Paulo Freiré”

lauragualazzi@yahoo.com.ar

Resumen

El presente trabajo expone posibles cambios en la ensefianza de las Ciencias Naturales en
la Escuela Primaria partiendo de précticas alternativas para la formacién de maestros en
los Institutos de Nivel Superior. Vinculamos la investigacion universitaria sobre
problematicas ambientales con ejes propios de la didactica de las Ciencias Naturales, para
fortalecer la elaboracién de propuestas de ensefianza en las escuelas primarias. El foco
del proyecto fue el reconocimiento y la valoracion del entorno cercano mediante el disefio
y la ejecucion de una salida de campo destinada a los futuros maestros. Se abordd
didacticamente una tematica ambiental, con enfoque relevante, contextualizado y en
sintonia con modos de produccién cientifica actualizada. La actividad propuesta resalto
la importancia de las macrofitas como bioindicadoras de contaminacién y como posibles
fitorremediadoras de ecosistemas acuaticos en los desagues de la region, problematica
que, en la actualidad, es objeto de investigacién cientifica. La experiencia realizada
permitio reconstruir parte del proceso de la metodologia cientifica, reflexionar sobre ella,
repensar la relacion con el ambiente y re-significar el entorno inmediato como
potenciador de situaciones didacticas con escasa presencia en la actual ensefianza de las

Ciencias Naturales.

Palabras Clave: Salida de Campo; Macroéfitas; Canales de Desagle;

Investigacion Cientifica; Propuesta Didactica.
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Introduccion

De la mano de los procesos de cambios curriculares para la Formacion Docente
Inicial y Continua en los Institutos de Nivel Superior, asumimos el desafio de construir
practicas de ensefianza transformadoras, que impacten en la Escuela Primaria con
intervenciones renovadas. En especial, el Disefio Curricular de la Provincia de Neuquén

en los Fundamentos Generales del Area de Ciencias Naturales sefiala que:

Los estudiantes de los Institutos de Formacion Docente deberian
aprender produciendo rupturas con sus conocimientos previos, con la
intencion de que puedan construir miradas que tengan en cuenta las
condiciones de produccion del discurso cientifico y didactico. De esta
manera, se pretende contribuir a la formacion de sujetos criticos para
una préactica que reconozca el valor educativo de las Ciencias Naturales
en la formacion integral de los nifios. (DC, 2009, p148)!

En el afio 2017, en el espacio curricular de Didactica de las Ciencias Naturales |1
del Profesorado de Educacion Primaria del Instituto Superior de Formacion Docente
(ISFD) N°9 “Paulo Freire” acontece una experiencia pedagodgica, que promueve
reflexiones sobre los vinculos entre las practicas de ensefianza y los modos de produccion
del conocimiento cientifico. Dicha asignatura pertenece al tercer afio de la formacion y
su eje esta concebido con una fuerte centralidad en las practicas de residencias en las
escuelas primarias proximas al instituto. Este Gltimo esta situado en la localidad de
Centenario al sur del Valle del Rio Neuquén, region marcada histéricamente por la
construccion del Dique Ingeniero Ballester y una amplia red de canales de riego y drenaje.
Es una importante infraestructura hidraulica, que interactia con la produccion
agropecuaria, con los asentamientos urbanos y presenta una dinamica especial ya que la
temporada de riego comienza en el mes de agosto de cada afio y culmina al afio siguiente,
en mayo, compensando asi el déficit hidrico de los cultivos. En este contexto, percibimos
con preocupacion que, si bien las tematicas ligadas al ambiente se encuentran presentes
en las aulas de la Escuela Primaria, en muchas ocasiones aparecen como propuestas
acotadas, con enfoques desactualizados y con proyectos distantes a las practicas de
produccion del conocimiento cientifico. Asimismo, las intervenciones realizadas por
estudiantes en formacion, no distan demasiado de estos disefios didacticos frecuentes. Es
preciso aclarar que los estudiantes del profesorado, habitualmente, generan propuestas de

intervencién escolar en el marco de sus residencias, donde evidencian sus

! Disefio Curricular para la Educacion Superior. Anexo |. Plan de Estudios N°395 Profesorado de Educacion
Primaria. Resolucion N°1528/09. Expediente N° 4025-01596/08
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representaciones reduccionistas sobre el ambiente y sobre los modos en que la ciencia se
vincula con él. En cambio, el Disefio Curricular de la Provincia de Neuquén sostiene una
perspectiva ambiental que lo atraviesa transversalmente, y que concibe al ambiente como

multidimensional y complejo.

Entonces, el interés inicial como formadores en Ciencias Naturales estuvo dirigido
a explorar nuevas formas de abordar didacticamente tematicas ambientales, con enfoque
relevante, contextualizado, y que a la vez se encuentren en sintonia con modos de
produccién cientifica actualizada. Asi, surge la propuesta didactica, enmarcada dentro del
Programa Nacional de Popularizaciéon de la Ciencia y la Innovacion que plantea la
interaccion y el intercambio entre investigadores académicos y profesores de distintos
niveles educativos para lograr el enriquecimiento de los espacios de ensefianza-
aprendizaje. En la elaboracion y en el desarrollo de la misma participamos profesores de
Didéactica de las Ciencias Naturales, estudiantes de las comisiones implicadas y una
investigadora de la Universidad Nacional del Comahue (UNCo). Vale mencionar que la
catedra de la Facultad de Ciencias Agrarias de la UNCo involucrada estudia el estado y
el funcionamiento ecoldgico de los canales de desague en el Alto Valle de Rio Negro. En
sus investigaciones analiza la presencia/ausencia de ciertas especies vegetales como
bioindicadoras de contaminacion del agua, y su posible utilizacion como

fitorremediadoras.

Los desagties pertenecen al sistema de drenaje de la obra hidraulica mencionada,
captan fundamentalmente el agua de escorrentia superficial y, atraviesan en sus recorridos
zonas rurales y urbanas. Las condiciones ambientales de dichos ecosistemas se ven
modificadas por la incorporacion de descargas agricolas, domésticas y/o industriales,
adquiriendo caracteristicas eutréficas con crecimiento y proliferacién de especies
vegetales. Estas plantas acuaticas o macrofitas acuaticas son muy sensibles a los cambios
de pH, salinidad, turbidez, temperatura, etc. Las mismas pueden considerarse como
bioindicadoras, ya que permiten hacer un diagnostico sencillo del estado del ecosistema

y viabilizan analisis posteriores mas complejos (Garcia Murillo, et al., 2010, p14).

El término fitorremediacion, por otra parte, proviene del griego phyto que
significa “planta” y remedium que significa “recuperar el equilibrio”. Es una técnica que

aprovecha la capacidad de algunas plantas para absorber, acumular, metabolizar,
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volatilizar o estabilizar contaminantes presentes en el suelo, aire, agua o sedimentos,
produciendo la rehabilitacion de ambientes afectados por contaminacion natural y/o
antrépica. Cuando las macrofitas se encuentran en pequefias cantidades tienen un efecto
benéfico sobre el curso de agua, pero si su abundancia es elevada se convierten en un

problema al considerarselas malezas (Acosta Arce y Aguero Alvarado, 2006, p213).

De este modo, la investigadora de la UNCo, y los profesores y estudiantes del
ISFD, disefiamos y ejecutamos una propuesta pedagogica que vincula la actividad de
produccién de conocimiento cientifico relacionado con las macréfitas en los desagues,
con una situacion didactica concreta, que facilita llevar a las aulas de primaria una
temética ambiental viable para problematizar y complejizar. El desafio es generar una
alternativa formativa para los estudiantes del Profesorado de Educacion Primaria que se
les presente como una experiencia de aprendizaje, y que los involucre tanto cognitiva

como afectivamente.

En esta tarea, un punto de partida posible es considerar una realidad cercana y
concreta. El contacto directo e intencional con el entorno, si bien es fundamental en los
inicios de la escolarizacién no puede ser desestimado en la etapa de la formacion superior.
Las experiencias reales facilitan la conexion entre el mundo exterior y los recursos
didacticos disponibles en las instituciones, y ofrecen experiencias significativas que
conectan al aula con vivencias y préacticas en el entorno cercano. Las realidades cotidianas
se convierten en una invitacion para aprender ciencia, y es en esos mismos lugares
conocidos y habituales donde surge la necesidad de formar a los futuros maestros. Alli es
donde existe la posibilidad de confrontar los imaginarios sobre las préacticas de generacion
de conocimiento cientifico ambiental y las ideas de ambiente transmitidas en las
intervenciones escolares. Los canales de riego y los de desagiie forman parte de la
localidad de Centenario, son un recurso disponible, cercano y de facil acceso que pueden
ser re-significados como nuevos contextos para dinamizar procesos de ensefianza-

aprendizaje.

La salida de campo, entonces, ingresa como propuesta inmejorable para romper
con las rutinas aulicas de las clases de didactica y trasladar al mundo real el espacio de
ensefianza-aprendizaje de los estudiantes en formacion docente inicial, y vincular el

conocimiento previo de ellos con nuevos entramados conceptuales en permanente
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revision. Habilita a “percibir la salida de campo como un escenario pedagodgico en el cual
se generan conocimientos que complementan, amplian o contrastan aquellos esquemas
de pensamiento que trae consigo el sujeto” (Alvarez Pifieros, et al., 2016, p67); y resalta
“la validez del espacio cercano como fuente de aprendizaje, la relectura de la realidad
cotidiana como alternativa pedagdgica, dindmica y compleja, la significacion y sentido
que le dan los ciudadanos a su entorno y la necesidad de construir instrumentos para

recolectar informacion” (Pérez de Sanchez y Rodriguez Pizzinato, 2006, p231).

Con esta experiencia didactica ensayamos entrelazar la investigacion universitaria
con los ejes didacticos de un espacio curricular para la formacion docente inicial; y
esperamos que su comunicacion permita visibilizar la salida al campo como propuesta a

ser replicada en diferentes niveles educativos.

Desarrollo
Actividades previas a la experiencia

La investigadora de la UNCo y los profesores de Didactica de las Ciencias
Naturales, durante los meses de mayo y junio del 2017, nos abocamos al disefio del plan
de trabajo para concretarlo, en la instancia siguiente, con los estudiantes del profesorado.
En las reuniones se evidenciaron las necesidades de dialogos y construcciones colectivas
que implicarian tanto al campo cientifico como al didactico. Se mostraron nuestras
propias representaciones acerca de la investigacion en el ambito académico y también las
que con frecuencia existen fuera de los institutos de formacion docente, sobre la
importancia de situaciones didacticas que habilitan la apropiacion de conocimientos. En
los encuentros se entramaron ideas acerca de las macrofitas y su dindmica en un
ecosistema acuatico, el rol social de este conocimiento y como este puede transformarse

para ser ensefiado y aprendido.

El primer encuentro tuvo como escenario la Facultad de Ciencias Agrarias de la
UNCo donde se intercambiaron referencias bibliograficas que validaron la importancia
de las macréfitas como bioindicadoras y fitoremediadoras, tanto en estudios globales
como regionales (Figura 1). Aqui decidimos que el modo de conocer fuese una situacion
didactica que estuviese relacionada con la apertura del aula al entorno cercano para, de
esta manera, poner a los estudiantes en contacto con el ambiente, promover exploraciones,

observaciones in situ y hacer registros de datos. Es decir, que los estudiantes pudieran
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vivenciar objetos de estudio y metodologias del quehacer cientifico. Esto ultimo cobré
relevancia ya que, si bien las concepciones de ciencia son revisadas durante el proceso de
formacion, generalmente persisten ideas distorsionadas que ubican al trabajo

investigativo puertas adentro de la academia y con sesgos individualistas.

Figura 1. Reunion en la Facultad de Ciencias Agrarias. UNCo.
Foto: Gualazzi, Laura

Entonces, seleccionamos en este momento el recorte tematico cuyo eje seria: “La
salida de campo como situacién didactica, y las plantas como nicleo para el abordaje
de proyectos”. El proposito de esta propuesta fue que los estudiantes evidenciaran la
importancia de las macréfitas como bioindicadoras de contaminacion y como posibles
fitorremediadoras en los estudios ambientales. De esta manera, su presencia 0 ausencia,
su cobertura y desarrollo brindan informacién sobre el estado ecoldgico del cuerpo de
agua en donde habitan. Estas ideas serian construidas a través de la articulacion con
conocimientos previos y reflexiones posteriores a la salida; para ello priorizamos la

seleccion de actividades a realizar y el sitio en donde llevarlas a cabo.

En el segundo encuentro realizamos una salida a campo preliminar a fin de
determinar el lugar adecuado para realizar nuestro trabajo. El recorrido por la zona
cercana al instituto de formacién nos permitio visualizar diferentes canales de desagle, y
seleccionamos aquel que se encontraba a escasos metros de nuestra institucion (Figura
2). El abordaje que realizariamos implicaria enfocar el canal de desaglie como parte de
un sistema en el que se incluyen efluentes de actividades varias que se vuelcan en ellos,
comportamientos culturales respecto a residuos de distinto tipo y, comportamiento

hidraulico y ecoldgico de esos cuerpos de agua durante el afio.
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Figura 2. Canal de desagie.
Foto: Gualazzi, Laura

Los caminos de una propuesta no siguen una direccion Unica y es por ello que en
cada comision se suscitaron reflexiones y discusiones previas diferenciadas. En las
comisiones de tercer afio de la formacion del profesorado, el involucramiento con la
propuesta adquirid caracteristicas particulares, ya que los estudiantes se encontraban
atravesados por sus residencias en las escuelas primarias. Las actividades frecuentes en
las aulas donde ellos realizaban ayudantias pedagdgicas, presentaban un enfoque de las
plantas tradicional, estereotipado y descontextualizado. Apreciaban en las clases de
ciencias el abordaje de las plantas terrestres y sus partes, con escasas oportunidades para
observar, identificar e interactuar con las plantas del entorno cercano. En este sentido, fue
oportuna la indagacion de ideas previas en los futuros formadores acerca de la diversidad
vegetal en el medio proximo al ISFD. Esta arroj6 como resultado el desconocimiento de
la existencia de plantas acuaticas en el entorno. Los estudiantes del profesorado
identificaron un canal de riego vecino, con fuertes connotaciones recreativas, pero
expusieron desconocimiento del canal de desagie seleccionado para la salida y de las

macrofitas en estos sistemas acuaticos.

A partir de los intercambios con la investigadora de la UNCo y con los estudiantes
del ISFD disefiamos una salida de campo no como aplicacion de conocimientos
aprendidos en el aula, sino como una experiencia que permitiera poner en tension los

imaginarios respecto al ambiente y a la construccion de ideas en la interaccion
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intencionada con él. Los estudiantes anotaron preguntas introductorias vinculadas con un
canal de desaglie urbano y generaron hipétesis. Algunas de las expresadas por ellos
fueron: “;qué relacion tiene un desagiie con el canal de riego donde vamos a pasar el
domingo?”, “un desagiie posee agua contaminada”, “un desagiie estd seco y se llena de
agua cuando llueve”, “los desagiies solamente cumplen con la funcion de colectar el agua

residual”.

Los registros del lugar a estudiar se obtendrian a través de diferentes modos de
representacion (dibujos, esquemas, descripciones escritas, fotografias, tablas) para, a
posteriori, reconstruir el sitio y reflexionar sobre sus caracteristicas. Por eso los materiales
necesarios para la salida serian: cdmara fotografica, cuaderno de notas, guia de

observacidn, tabla de registro y varillas graduadas para medir longitudes y profundidades.

Experiencia didactica. La salida de campo

El dia de la salida, 15 de septiembre, nos concentramos en la puerta del ISFD y
realizamos una breve caminata de 200m hasta el lugar elegido. Ya en el sitio plasmamos
en el cuaderno de notas una descripcion general del lugar, la situacion ambiental en
relacion a usos del entorno (urbano, agricola, industrial), la situacion climatoldgica del
momento (temperatura, viento, nubosidad) y el horario de llegada. Los registros
fotograficos acompafiaron todo el desarrollo de las actividades. La direccion del desagie
fue determinada como paralela al canal de riego usado con fines recreativos, se encuentra
ubicado por detras, hacia el este, y en un nivel inferior, por lo que queda oculto a la vista
desde el uso cotidiano de la zona. La calle que lo acompaiia en su recorrido pertenece a
un barrio de viviendas familiares y a escasos metros se encuentra un galpén usado como
depdsito. Fueron identificados efluentes pero resulto imposible determinar su origen. En
una descripcion mas precisa tuvimos en cuenta la observacion de variables especificas
como dimensiones, presencia de basura, profundidad del agua, velocidad, turbidez, olor
y color de la misma, tipo de vegetacion, cobertura, especies, etc. La recoleccion de datos
estuvo orientada por en una guia de observacion (Tabla 1) que se plasmd en una tabla de

registro (Tabla 2).
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Tabla 1: Guia de observacion.

. Ancho del desaglie (m): se mide a la altura del pelo de agua

. Profundidad de la columna de agua (cm): se mide la profundidad real del desagiie
. Sentido: se registra en qué sentido esta orientado el desagtie. Ejemplo N-S

. Categoria: se registra si el desagtie se ubica en una zona rural o urbana

o Ingreso de luz hacia el interior del desaglie

0- lugar sombrio, no se observa incidencia directa de luz solar en el interior de los desagiies
1- ingresa luz directa al interior del desaglies en forma parcial (ejemplo: un talud con arboles)
2- ingreso libre de luz hacia el interior del desagiie, completamente iluminado
. Velocidad del agua
0- sin velocidad o imperceptible al ojo humano. Si se tira un palito este no deberia navegar.
1- velocidad baja. Hay escaso movimiento aunque perceptible.
2- velocidad media: movimiento del agua moderado
3- velocidad alta: evidente movimiento del agua, con una clara visualizacion de la circulacién
. Color del agua
Incolora-Blancuzca-Verdosa-Marrén-Negruzca
. Turbidez de agua
0 - sin turbidez
1- turbio, pero se ve el fondo

2- turbio, no se ve el fondo

. Olor: si / no. Si es si, describa con sus palabras el olor (ejemplo: olor a azufre)
. Habito de crecimiento de las plantas

0- sumergida

1- flotante

2- emergente

. Cobertura (%): cantidad de espacio (%) cubierto por plantas
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Tabla 2: Tabla de registro.

Fecha:

Variables Sitio

ancho

profundidad del agua

sentido
Desagtie

categoria

ingreso de luz

basura

velocidad

color
agua

turbidez

olor

habito de crecimiento

vegetacion estratos

cobertura total %

Especies

Para tomar dimensiones fundamentales contabamos con algunas varillas
graduadas, de 1m cada una. Las varillas sirvieron para medir el ancho y la profundidad
del canal. El ancho fue tomado en la zona alta y en el pelo del agua (nivel alcanzado por
el cuerpo de agua que se mantiene por un periodo de tiempo suficiente para dejar
evidencia en el paisaje) ya que por su construccion ambas difieren (Figura 3). La
profundidad fue medida en el medio del canal. El ancho promedié los 2my la profundidad
los 80cm (Figuras 4 y 5).

| Zonaakta J

Pelo de
SN

Profundidad
del desagile

< 7/

Figura 3. Esquema del corte transversal del canal de desague.
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Figuras 4 y 5. Medicion profundidad y ancho del canal de desaglie.
Fotos: Gualazzi, Laura

El desaglie posee orientacién en sentido Norte-Sur y presenta vegetacion arborea
sobre el talud, sin follaje, lo que genera alta incidencia de luz en horas del mediodia. El
agua posee desplazamiento lento, color negruzco, elevada turbidez, y mal olor en algunos
sectores. La cobertura de plantas acuaticas fue determinada en aproximadamente un 80%

con elevado predominio de flotantes y emergentes (Figuras 6 y 7).
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Figuras 6 y 7. Vegetacion del canal de desage.
Fotos: Gualazzi, Laura

Las tres especies mas llamativas reconocidas en el canal fueron la lenteja de agua
(Lemna gibba), la totora (Typha dominguensis) y el berro de agua (Nasturtium officinale).
La lenteja de agua, de tamafio muy reducido, flotante y de répido crecimiento, sin
condiciones exigentes de luz y temperatura, predomina por sus posibilidades de
sobrevivencia/reproduccion y compite con las sumergidas. Es valiosa para el tratamiento
de aguas residuales. La totora, emergente, tiene hojas lanceoladas con tallos de hasta tres
metros, sus flores crecen en torno a un eje a manera de cigarros color habano y sus raices
anclan en un sustrato fangoso. Su rizoma acumula sustancias de reserva que le permite
un estado de latencia durante periodos de sequia. Su inflorescencia tiene forma de cilindro
tieso y erecto que parece la continuacién del tallo y cuando maduran esparcen las semillas.
El berro de agua es una planta que se consume habitualmente en la zona sin las debidas
precauciones, ya que crece espontaneamente en los cursos de agua. Posee buena exigencia
de nitrégeno en el agua y a la vez requiere movilidad de ella. No resiste temperaturas
bajas. Todas las macréfitas identificadas nos hacen plantear como hipétesis que el tipo de
vegetacion acuatica que se desarrolla en un desagile esta definida por las caracteristicas
fisico-quimicas del agua que circula. La eutrofizacion es evidente con el trabajo
cualitativo realizado y, con una primera aproximacion al desagie seleccionado

percibimos tensiones existentes entre lo natural y lo cultural.
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Actividades posteriores a la experiencia

Las observaciones, las conjeturas y las interpretaciones iniciales sentaron las bases
para reconstruir el conocimiento académico sobre las macrofitas en los canales de
desagiie. La investigadora de la UNCo participd en una clase de didactica en el mes de
octubre del 2017. Esta instancia fue fundamental ya que sus trabajos validan que “la
naturaleza eutréfica que posee el sistema de drenaje del Alto Valle sumado al caracter
bioindicador y fitorremediador de ciertas macrofitas acuaticas establecen un nivel
prioritario para investigar la flora de estos ambientes” (Jocou, et al., 2018, p298) y que
“los desagiies alojan comunidades vegetales acuaticas en forma continua o interrumpida,
tanto temporal como espacialmente de acuerdo a la disponibilidad de agua. El crecimiento
de macrdfitas vasculares y la acumulacion de residuos solidos en el sistema de drenajes
ocasionan obstrucciones que afectan la correcta circulacién del agua. Esto exige tareas de
limpieza para mantener la funcion de conduccion del sistema” (Jocou, et al., 2018, p299)

(Figura 8).

Figura 8. Participacion de la investigadora en una clase en el ISFD N°9.
Foto: Gualazzi, Laura

La compleja tarea de investigacion va mas alla de la observacion cualitativa pero
esta es una etapa fundamental para arribar a las conclusiones presentadas. El
conocimiento acerca de las macrofitas en nuestro contexto no esta dado, sino que es un

conocimiento a construir desde situaciones problematicas actuales.

Las basquedas bibliogréaficas posteriores a la salida también fueron relevantes para
la interpretacién de los datos registrados. A modo de ejemplo remarcamos el interés que
suscito la informacidn sobre la totora, que es una planta conocida, habitual, con la mayor

parte de su aparato vegetativo emergente. Esta es eficaz para la fitodepuracion porque
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parte del oxigeno captado es inyectado al medio acuatico a través de sus rizomas y, por

lo tanto su valoracion cotidiana en el ambiente cambia radicalmente.

Resultados

La salida de campo, con las actividades previas y posteriores, genero la condicién
inicial para delinear nuevas estrategias basadas en la problematizacion de los datos
obtenidos y la complejizacion de los nuevos interrogantes. Mas que una secuencia de
actividades finalizada se revelé6 como el inicio de mdltiples recorridos posibles a
desarrollar. Surgieron, por ejemplo, ideas multidisciplinares que viabilizarian proyectos
mas amplios para abordar el sistema hidraulico de la zona, involucrando su historia y sus

usos transformados por la cultura local.

Los indicadores mas significativos estuvieron vinculados a las propuestas
presentadas para las intervenciones escolares en el &mbito de las residencias, las cuales
mostraron acercamientos a los entornos cercanos como escenarios para la produccion de
aprendizajes. Actividades de inicio como salidas a canales, plazas, patios escolares,
huertas, fueron algunas de las més representativas. Las propuestas abordaron con mayor

claridad las integraciones entre aspectos naturales y sociales de los ambientes.

Las representaciones de los estudiantes acerca de la ciencia y los modos de
construir conocimiento cientifico manifestaron contrastes con las expuestas al inicio del
trabajo. Conocer la indagacion a campo de la catedra de la UNCo y la comunicacién de

las conclusiones en la voz de la investigadora influenci6 en los cambios producidos.

Los aprendizajes conceptuales y metodolédgicos fueron evidentes con mas fuerza
durante el mes de noviembre del 2017. En dicha oportunidad, los estudiantes tuvieron que
dar cuenta del proceso realizado durante la experiencia en un trabajo final del espacio
curricular de Didactica de las Ciencias Naturales Il. Los conceptos vinculados a las
macrofitas y los relacionados a la estrategia didactica expresaron involucramiento
cognitivo y afectivo. En este sentido algunas de sus expresiones ilustran a modo de

ejemplo:

“En la catedra de Didactica de las Ciencias Naturales II, trabajamos las

situaciones de ensefianza, aquellas que permiten a los estudiantes una alfabetizacion
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cientifica para reflexionar sobre las distintas maneras de mirar al mundo, hacerse
preguntas sobre él, y utilizar los conocimientos aprendidos para intervenir en la
sociedad.”

“Este contacto con el medio natural nos permitio cuestionarnos sobre el estado
ecologico de los sistemas de drenaje que se encuentran en la ciudad, que solemos ver
cotidianamente, pero sin preguntarnos por el riesgo de contaminacion. Como futuras
docentes debemos promover situaciones de ensefianza que apunten hacia la construccién
aprendizajes significativos, y que les permita a los estudiantes adquirir herramientas
para entender y cuestionar el mundo que los rodea.”

“Nos servir4 para animarnos a trabajar las ciencias desde un enfoque por
indagacion.”, “En esta oportunidad trabajar con la comunidad cientifica nos permitio
no idealizarla como algo tan lejano. “La salida es una estrategia en nuestras practicas,
pero siempre se piensa en lugares lejanos; en esta ocasion poder ir a un espacio cercano
a nuestro instituto, fue otra manera de trabajar.”

“Estas situaciones didacticas nos dieron pie para pensar en otros contenidos,
como por ejemplo: las plantas y sus partes, las plantas acuaticas, seres vivos. Pensar las
ciencias desde esta postura nos abrié un abanico para abordarlay comenzar a trabajarla

)

en el aula, ya que siempre queda excluida.’

Reflexiones Finales

La salida de campo orientada a la observacion, en aquel lugar de profunda
cercania, posibilito reconstruir parte del proceso de la metodologia cientifica, reflexionar
sobre ella, repensar la relacion con el ambiente y re-significar el entorno inmediato como
potenciador de situaciones didacticas con escasa presencia en la actual ensefianza de las
Ciencias Naturales. Esta, entendida como una estrategia, acercé de manera consciente a
los estudiantes al contexto, y fue una oportunidad valiosa para potenciar los procesos de
observacion, recoleccion de informacion, interpretacion, planteamiento de conjeturas,
explicaciones y proyecciones investigativas. También facilité disefiar secuencias
diferentes para sus propias intervenciones escolares, en las que las representaciones de

ciencia y de ambiente se manifestaron mas cercanas a la realidad.

Por ultimo, si bien reconocemos limitaciones en la experiencia comunicada,
sostenemos que constituyd un espacio privilegiado de construccién colectiva de

conocimiento, que involucré a diferentes actores y generé ideas a partir del intercambio,
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el dialogo y el debate. Los cambios curriculares para la Formacion Docente Inicial y
Continua en los Institutos de Nivel Superior interpelan nuestras précticas de ensefianza

como formadores y, nos invitan a fortalecernos en estas experiencias transformadoras.
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CAPITULO 3

UNA PROPUESTA DE TALLER PARA LA ENSENANZA DE LAS
TEMATICAS EMBARAZO Y PARTO A TRAVES DE SITUACIONES
PROBLEMATICAS

Jonathan Sebastian Gonzalez?

yoni loco86@hotmail.com

Resumen

Este articulo presenta una experiencia didactica en formato taller con el proposito de
conocer el impacto de la implementacion en la tematica de embarazo y parto, desde la
I6gica de la transformacion educativa Secundaria 2030. La propuesta fue ejecutada en la
unidad curricular de Biologia General del 4to afio de la orientacion de Ciencias Sociales
y Humanidades de la Escuela Secundaria N° 62 Prof. Ramén Arturo Barrios de la
localidad de Sijan, departamento de Poman de la provincia de Catamarca. Tras la
implementacién pudimos concluir que se logré en el grupo una mayor participacion,
autonomia y creatividad para la realizacion de las actividades. Ademas, observamos
mejorias en la oratoria y la forma de argumentar, evidenciando un desarrollo del

pensamiento critico, ya que demostraron estar mas seguros de lo que sabian.

Palabras Clave: Aprendizaje Basado en Problemas; Ensefianza de la

Biologia; Secundaria 2030; Taller; Embarazo y Parto.

Introduccion

El articulo presenta una experiencia didactica que llevamos a cabo a partir del
trabajo de investigacion: Construyendo experiencias para un nuevo desafio enmarcado
en la unidad curricular de Practica Docente y Residencia en el afio 2019. Esta catedra
pertenece al Profesorado de Educacion Secundaria en Biologia del Instituto de Estudios

Superior Poman, provincia de Catamarca. A su vez, la propuesta se presento en Ferias de

2 profesor de Ciencias Naturales. Profesor en Educacion Secundaria en Matematica. Licenciado en la Ensefianza de
las Ciencias Experimentales.
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Ciencias y Tecnologias del afio 2019 de la misma provincia. Posteriormente fuimos
seleccionados para la Feria Nacional de Innovacién Educativa 2019 que tuvo lugar en
Tecnopolis provincia de Buenos Aires, en octubre y noviembre del afio pasado; en la cual
recibimos una distincion como Participacion Destacada de parte del Ministerio de

Educacidn, Cultura, Ciencia y Tecnologia de la Nacion.

La propuesta consistio en el disefio, implementacion y evaluacion de una
secuencia didactica en formato de ensefianza-taller, teniendo en cuenta los criterios
establecidos por la Secundaria Federal 2030°. Esta la ejecutamos en la unidad curricular
de Biologia General del 4to afio de la orientacion de Ciencias Sociales y Humanidades de
la Escuela Secundaria N° 62 Prof. Ramon Arturo Barrios de la localidad de Sijan,
departamento de Poméan de la provincia. La secuencia abordo las siguientes tematicas:
sistema reproductor, fecundacién, embarazo y parto, las cuales estaban prescriptas en la

planificacion anual de la mencionada unidad curricular.

La ejecucion la llevamos a cabo en dicha escuela como prueba piloto, ya que,
estara atravesada en el 2020 por la transformacién educativa de Escuela Federal 2030. En
relacion al curso seleccionado, atendimos a las caracteristicas del mismo, las cuales eran
muy diversas; asimismo presentaban escasa participacion, habilidades comunicativas y
unién entre ellos, pero con buen comportamiento. Consideramos que ello se debe a que

el curso estaba conformado por 16 estudiantes provenientes de distintas localidades.

Desde este punto de vista, las clases expositivas no brindaban resultados
didacticos adecuados, ya que no los motivaba. Por ello, propusimos realizar esta
secuencia didactica en formato taller, que segin ElI modulo de Organizacion de los
aprendizajes (2017) “esta centrado en el desarrollo de procedimientos especificos que

ponen en juego saberes y conocimientos donde, como resultado final, se espera una

3 La Secundaria Federal 2030 es una politica de implementacion federal para transformar la escuela secundaria que
pone el foco en la organizacion de la misma. Sus principales objetivos son erradicar el fracaso escolar, la permanencia
de los estudiantes en la escuela y vincular al nivel secundario con el mundo universitario y laboral. Pensamos una
Secundaria renovada, que se oriente al desarrollo de capacidades y de proyectos de vida que los estudiantes puedan
asumir de manera responsable y comprometida, desde una perspectiva ciudadana global. Fue aprobada en el marco de
la 84° edicion del Consejo Federal de Educacion, encuentro que retine a los ministros de Educacién de todo el pais.
Durante la asamblea se destaco la construccion colectiva que permitié lograr este acuerdo histdrico, en el cual se pone
la mirada en los estudiantes. (Disponible en https://www.argentina.gob.ar/educacion/secundaria-federal-
2030/acerca-de consultado el 11/12/2019).
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produccidn de los estudiantes ”. Por otra parte, la especialista Flavia Terigi (2008) destaca

la modalidad de ensefianza taller, por lo cual sefiala:

Es una organizaciéon centrada en el hacer, que integra el saber, el
convivir, el emprender y el ser, posibilitando la produccion de procesos
y/o productos, a partir del trabajo colectivo y colaborativo, la vivencia,
la reflexion, el intercambio, la toma de decisiones y la elaboracion de
propuestas en equipos de trabajo.

Tiene como eje central una tarea que actua como convocante de la
participacion activa de los integrantes.

Se constituye como un formato valioso para la confrontacion y
articulacion de las teorias con las practicas, en tanto que supone un
hacer creativo y también reflexivo, ya que pone en juego marcos
conceptuales desde los cuales se llevan a cabo las actividades o se van
construyendo otros nuevos, que son necesarios para los desafios que
plantea la produccién. En este sentido, la clave de la modalidad
organizativa de un Taller es la problematizacion.

En este formato los alumnos son movilizados a trabajar a partir de una
consigna o problema planteado en un tiempo definido y acotado (tal
como una jornada o la carga horaria de una materia durante tres
semanas por ejemplo).

Requiere del cuidadoso disefio de estrategias y actividades por parte de
los docentes, para que estas representen un verdadero desafio cognitivo
y hagan posible la construccién de lo que se propone. La clave para esto
esta en lograr que los alumnos transiten por la experiencia de practicar
construcciones referidas al campo de estudio de la disciplina o area de
gue se trate y puedan significar la actividad desplegada con referencia
a un recorte/objeto de conocimiento disciplinarmente relevante, por
ejemplo: Talleres de periodismo “planificados en el marco de la
ensefianza de Formacion Etica y Ciudadana, Taller de exploracion
sonora en el area Musica, Taller de fotocomposicién digital en Artes
Visuales, Taller de calculos mentales en Matematicas, Taller de efectos
explosivos en Quimica , Taller de invencion de juegos motores en
Educacidn Fisica o Taller de lugares de la memoria en Historia, entre
otros. (Terigi, 2008)

Con la implementacion de este formato esperabamos lograr una mayor
participacion de los/as estudiantes. Ademas, buscabamos que el estudiantado sea
proactivo y desarrolle las capacidades de resolucion de problemas, trabajo en equipo y
comunicacion. Para ello, partiendo de la idea que se debe ensefiar para que los/las
estudiantes conozcan conceptos, pero también para que sepan comprenderlos y utilizarlos
con el fin de dar explicaciones del mundo mas cercanas (Meinardi, 2010), propusimos

como estrategia de ensefianza la resolucion de situaciones problematicas.

El Aprendizaje Basado en Proyecto (APB) es un método de aprendizaje
fundamentado en el principio de usar problemas como punto de partida para la
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adquisicion e integracion de los nuevos conocimientos (Barrows, 1986). En esta
metodologia, los protagonistas son los propios alumnos que asumen la responsabilidad
de ser parte activa en el proceso. Este método promueve la participacion activa con el fin
de que sean capaces y responsables de proponer la solucion a un problema planteado,
solucion que debe surgir del trabajo en equipo. Esto evidencia el trabajo colaborativo y
cooperativo y a su vez, promueve el desarrollo de otras competencias a lo largo de su

formacion (Palta Valladares, N., Siglienza Orellana, J. y Pulla Merchén, J., 2018).

Los contenidos conceptuales vinculados al tema desarrollado, en la propuesta
estan relacionados a: aparato reproductor femenino, sus drganos y funciones, el ciclo

menstrual, la fecundacion, el embarazo y el parto.

El aparato reproductor femenino tiene unos tres centimetros de diametro, formado
por los drganos productores de gametos. Estan desarrollados por masas compactas de
celulas, suspendidas en la cavidad abdominal por una banda de tejido conjuntivo. Los
ovocitos, a partir de los cuales se desarrollaran los 6vulos, se encuentran en la capa mas
externa del ovario. Al mismo tiempo, podemos destacar como estructuras importantes de
este aparato a las trompas (oviductos), el Gtero, la vagina y la vulva. Al respecto conviene
sefialar que, el Utero es un 6rgano muscular hueco, piriforme de unos siete centimetros y
medio de largo por cinco centimetros de ancho en las mujeres no embarazadas. Su
posicidn es casi horizontal, en la cavidad abdominal, por encima de la vejiga urinaria. La
capa interna del Gtero, llamada endometrio, tiene dos capas principales, una de las cuales
se expulsa durante la menstruacion y la restante, mas profunda, sirve para regenerar la
que se ha expulsado. La musculatura lisa de las paredes se mueve siguiendo ondas
continuas. Estas favorecen el movimiento de los espermatozoides hacia las trompas, y del
ovocito, que se desarrolla en 6vulo cuando se dirige hacia el Utero. Estas contracciones
aumentan cuando el endometrio es expulsado durante el periodo menstrual, y se producen
al maximo cuando la mujer da a luz. EI musculo circular que se encuentra en la apertura
del Gtero se llama cérvix. Cuando llega el momento del parto, el cérvix se dilata para
permitir la expulsién del feto. La vagina es un tubo muscular de unos ocho a 10
centimetros de largo que conecta la cérvix con el exterior del cuerpo. Es un drgano
receptivo para el pene y también constituye el canal de nacimiento. El orificio exterior se

situa entre el orificio urinario y el ano.
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Los organos sexuales externos se denominan, en conjunto, vulva. El clitoris, la
mayor parte del cual queda rodeado por la piel circundante, es el 6rgano de unos dos
centimetros, homologo al pene del macho (en una etapa inicial embrionaria, no existe
diferencia entre sexos). Los labios son pliegues de la piel. Los labios mayores son gruesos
y, en edad adulta, estdn cubiertos de vello pubico. Cubren y protegen las estructuras
internas mas delicadas, entre las que destacan los labios menores, mas membranosos
(Curtis, H. 1995, pp.672-673).

Por otra parte, los acontecimientos que se producen en un ciclo menstrual incluyen
cambios de concentracién hormonal y anatémicos en el ovario y en el endometrio. El
ciclo comienza con el primer dia de flujo menstrual, causado por el desprendimiento del
endometrio, el revestimiento interno del Gtero. ElI aumento de la concentracion de
Hormona Foliculo Estimulante (FSH) y Hormona Luteinizante (LH) cuando comienza el
ciclo estimula el desarrollo de varios foliculos, uno de los cuales se torna dominante,
crece y secreta estrogenos. Bajo la influencia de los estrogenos, el endometrio se regenera.
El aumento brusco de la concentracidn de estrogenos antes de alcanzar la mitad del ciclo
dispara un incremento subito de LH desde la hipdfisis, lo que produce la expulsion del
ovocito (ovulacién) (se desconoce el papel, si es que lo tiene, del aumento simultaneo de
FSH). Aqui termina la fase folicular del ciclo. Después de la ovulacién, comienza la fase
lutea, en la que la concentracion tanto de LH como de FSH cae. El foliculo ahora se
convierte en el cuerpo luteo, que produce progesterona y estrogenos. La progesterona
continGa estimulando el endometrio, preparandolo para la implantacion del 6vulo
fecundado. Si la fecundacion no se produce, el cuerpo luteo se degenera, la produccién
de progesterona entonces se detiene y el endometrio comienza a desprenderse; las
concentraciones de LH y de FSH vuelven a subir y comienza un nuevo ciclo (Curtis, H.
1995, pp.675-678).

La fecundacion consiste en la fusién de los gametos que da lugar a la célula huevo
0 cigoto, la primera célula de un nuevo ser humano. Tras la unién genital entre el hombre
y la mujer, llamada cépula o coito, los espermatozoides ascienden desde la vagina hasta
las trompas de Falopio. Una vez alli, pueden encontrarse con un oOvulo maduro
proveniente del ovario. Solo uno entre miles de espermatozoides penetra en el évulo,

atravesando su corona y perforando su membrana. Los nucleos de ambas células se
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fusionan y se produce la fecundacion. Una vez fecundado, el propio 6vulo impide la

entrada de méas espermatozoides.

Treinta horas después de la fecundacion, el cigoto se divide en dos células, luego
en cuatro, y asi sucesivamente. A los dos dias, ya tiene ocho células y se traslada al utero.
A la semana, el conjunto de células, al que ya se denomina embrion, penetra en la mucosa
uterina, en la cual se implanta. En ese momento comienza el embarazo, y a partir de
entonces las menstruaciones se interrumpen hasta el momento del nacimiento
(Mazzalomo, 2008, p122). Durante los primeros dias de su desarrollo, el embrion se nutre
de las reservas que contenia el 6vulo. Sin embargo, esas reservas se agotan pronto, por lo
cual en el Gtero se forma un nuevo 6rgano: la placenta. A través de las membranas de la
placenta, se produce el intercambio de sustancias entre la sangre maternay la del embrion.
Este toma oxigeno y nutrientes y elimina didxido de carbono y sustancias de desecho. La
placenta se une al embrion por el cordon umbilical. Simultdneamente con la placenta se
forma la bolsa amni6tica, una membrana que contiene el liquido amni6tico, que rodea y

protege al embrion.

El periodo entre la fecundacién y el nacimiento, se denomina gestacion y tiene
una duracion aproximada de nueve meses. En su transcurso se produce la formacion de
todos los 6rganos de un nuevo ser humano (Mazzalomo, 2008, p123). Durante los
primeros tres meses de gestacion, se forman el corazon, el higado, el sistema nervioso
central, los 6rganos reproductores y los 0jos. El corazon empieza a latir y comienza el
desarrollo de las extremidades. Al final del primer trimestre, ya estan constituidos los
principales sistemas de 6rganos, el feto alcanza los seis centimetros de largo y realiza
movimientos. En el segundo semestre comienzan a funcionar algunos 6rganos, el feto
abrey cierra los ojos y se chupa el dedo. El esqueleto empieza a osificarse y se desarrollan
los musculos. Un vello suave o lanugo cubre su cuerpo y una sustancia oleosa lo protege
de los roces constantes. Se perciben externamente sus movimientos. Si se produce un
nacimiento prematuro, la supervivencia sera dificil, aunque puede lograrse con cuidados
especiales. Ya desde los siete meses, tiene muchas posibilidades de sobrevivir fuera del
utero materno, en una incubadora. En el altimo mes adquiere los anticuerpos maternos
que lo protegeran durante los primeros meses de vida. Se invierte su posicion y la cabeza

se ubica sobre el cuello uterino (Mazzalomo, 2008, p123).
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Respecto a la fecha probable del parto, esta se calcula en unos 266 dias despues
de la concepcion o 280 dias después de la ultima menstruacion. Raramente los bebés
nacen en el dia programado, pero un 75 por ciento de ellos nacen en una margen de dos
semanas (Curtis, H. 1995, pp.701-702). Por otra parte, podemos sefialar que el parto esta
divido en tres etapas: dilatacion, expulsion y placentaria. La dilatacion, que normalmente
dura de 2 a 16 horas (es més larga en el primer parto que en los nacimientos posteriores),
se inicia con la aparicion de las concentraciones uterinas. Se complementa cuando el
cuello del dtero se ha abierto o dilatado por completo. Al comienzo las contracciones se
producen a intervalos de 15-20 minutos, y son relativamente suaves. Al final de la etapa
de dilatacion, las contracciones son més fuertes y se producen cada uno o dos minutos.
En este punto, el cuello del utero se ha dilatado unos 10 centimetros de diametro. En esta
etapa se produce normalmente la ruptura de la membrana amnidtica y la expulsion de los
liquidos. La segunda etapa o de expulsion del feto dura de 2 a 60 minutos. Comienza con
el cuello de Utero completamente dilatado y la coronacién de la cabeza en él. Las
contracciones en esta etapa duran de 50 a 90 segundos y estan espaciadas uno o dos
minutos. La tercera etapa, la placentaria, se sucede inmediatamente al nacimiento del
bebé. Implica las contracciones del Gtero y la expulsion de liquidos, sangre y la placenta
entera con el cordén umbilical unido. La placenta en este momento pesa unos 500 gramos,
cerca de la sexta parte del peso del bebé. Posteriormente, contintia habiendo contracciones
uterinas, aungue menores. Estas ayudan a parar el flujo de sangre y devuelven al Gtero su

tamafo y forma anteriores al embarazo (Curtis, H. 1995, pp.701-702).

Desarrollo
La experiencia de planificar

Para el desarrollo de la experiencia, llevamos a cabo un trabajo previo de
planificacién que determind dos etapas. En la primera, establecimos el disefio y
construccion de la secuencia didactica propiamente dicha. Para ello, realizamos
previamente la lectura de los documentos sobre la Escuela formatos curriculares en
Mbédulo de Organizacion de los Aprendizajes™ 'y Marco para la Implementacion de la
Escuela Secundaria Federal 2030° y, posteriormente, disefiamos la propuesta que se

organizd en tres clases de 80 minutos cada una a desarrollarse durante un mes. Como asi

4 Secretaria de Innovacién y Calidad Educativa. Ministerio de educacion de la Nacion (2017) “Moédulo de Organizacion de los
Aprendizajes”. Argentina.

5 Secretaria de Innovacion y Calidad Educativa. Ministerio de educacion de la Nacion (2017) “Marco de Implementacion de la Escuela
Secundaria Federal 2030”. Argentina.
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también, determinamos los materiales curriculares para su ejecucion. En la segunda etapa,

realizamos la implementacion en el curso seleccionado.

Para su registro empleamos, por un lado, documentacion fotografica. Por otro
lado, narrativas pedagogicas por parte de la estudiante residente, en las cuales se
registraban los acontecimientos y sensaciones que ocurrieron antes, durante y posterior a
la clase para el anélisis y debate de la experiencia. El proceso finaliz6 con un anélisis y

un informe final de la implementacion de la secuencia.

El desarrollo de la propuesta, como se menciond anteriormente, la organizamos

en tres clases, para las cuales disefiamos las siguientes actividades:

En la primera clase abordamos los temas de sistema reproductor femenino y ciclo
menstrual. En este presentamos el siguiente relato de dos nenas construido por la

estudiante residente:

“Rita:-Ay Roxana, mi mama esta embarazada, y cada vez tiene mas
panza. Parece que mi hermanito que esté en el estbmago de mi mama se come
todo y cada vez estad méas grande.

Roxana:-No Rita, los bebés no estan en el estdbmago. Yo la escuché a
mi mama que esta en una valija.

Rita:- ¢En unavalija? Con razdn mi papa no encontraba la valija. Mi
mama debid haber puesto ahi a mi hermanito.

Roxana:-Si, seguro. Porque ella le explicaba a Ana mi hermana mas
grande, que cuando se embarazé de ella, era joven y no se cuido, pero por

’

suerte fue un lindo embarazo, nacié por parto natural y nacio por la valija.’

El relato presenta errores conceptuales sobre los 6rganos de sistema reproductor
femenino. Los/as estudiantes tuvieron que detectarlos y comentarlos; facilmente
detectaron los 6rganos del aparato reproductor femenino al cual se referian las nifias,
corrigiendo sus nombres y debatiendo sobre sus funciones. Posteriormente realizamos
una disertacion tedrica, acompafiada con una lamina, sobre los organos del sistema

reproductor femenino y sus funciones (Figura 1).

Pagina | 43



Figura 1. Debate sobre los 6rganos femeninos y trabajo con el calendario menstrual.
Foto: Gonzélez, Jonathan Sebastian
Luego presentamos la siguiente situacion en la que una adolescente tuvo

relaciones sin proteccion y creia estar embaraza:

“Ana, la hermana de Roxana estaba consultando a su mama sobre el
embarazo, porque ella tuvo relaciones con su novio dos dias después de su
menstruacion y no se cuidd, y queria lograr informacion sin contarle. A pesar
de ello, la charla con su madre, en la cual le cont6 que ella de muy joven
quedd embarazada, le gener6 temor y dudas acerca de si ella podia estar

’

embarazada.’

Después de leer el problema los/as estudiantes debieron explicar la probabilidad
de que estuviese embarazada, teniendo en cuenta el calendario menstrual. Para ello, en
grupos de cuatro personas utilizaron la App “PinkBird” que permite ver el calendario
menstrual y calculadora de ovulacién (Figuras 2 y 3). Para la conformacion de los grupos
se dio libertad al estudiantado, una vez definidos trabajamos con dicha organizacién
durante toda la secuencia didactica. Cabe destacar que la aplicacion PinkBird, a través de
su calendario de seguimiento de ovulacion permite las siguientes acciones: a) predecir su
periodo y dias fértiles sin importar si tiene un periodo irregular o regular; b) registrar el
estado de animo, sintomas y sexo para descubrir patrones en el ciclo; ¢) un recordatorio
de periodo y de las pildoras ya sea para concebir o para control de la natalidad; y d)
exporta sus datos del ciclo menstrual como un archivo PDF, que puede ser enviado al

médico.
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Esta herramienta digital fue descargada previamente por el estudiantado en sus
celulares mediante el espacio de Play Store, ya que es una aplicacién compatible con el
sistema androide. Esto no presentd ningun obstaculo debido a que es una version gratuita,
ocupa poco espacio en lamemoriay tenian conexion a internet desde el Wifi de la escuela.
Su uso tampoco presentd complicaciones, ya que posee un formato sencillo de utilizar e
intuitivo: la misma aplicacion genera una guia de como hacerlo. Por este motivo, con un
pequefio tiempo de manipulacion y guia del docente de la app, los estudiantes pudieron
trabajarla sin ninguna complicacion.

Dreaneve torsany Droame LR AUV BIEHY

Recordatorios de ciclo
Inicio de la menstruacion
Fin de la menstruacién

Inicio de fertidad

Ovulacién

Fin de fertiidad

A e e )bt
Recordatorio personalizado

Tomar una pddora -

M @

Figura 2. Aplicacién PinkBird.
Fuente: Imagenes extraidas de la app PinkBird

‘ ) )
l» e L
|

Figuras 3. Estudiantes trabajando con la app PinkBird.
Foto: Gonzélez, Jonathan Sebastian
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Para finalizar la primera experiencia retomamos los dos relatos anteriores. Los/as
alumnos/as realizaron un texto explicando, por una parte, a las nifias del primer relato
cOmo es la situacion de la conversacion que tuvieron. Por otra parte, expusieron a la
adolescente del segundo caso, como utilizar el calendario menstrual para despejar sus
dudas. De esta manera, se pusieron en juego los conocimientos e inquietudes sobre
organos y funciones del sistema reproductor femenino y ciclo menstrual. Para efectuar
estas actividades debatieron y argumentaron en grupo previamente y decidieron de qué
forma lo realizarian. Por lo cual, en base a la construccion del conocimiento pudieron ser
participantes activos de una simulacién que implicaba brindar una explicacion a otra
persona. Si bien en los textos lograron explicar, utilizando la terminologia correcta y de

manera entendible, detectamos problemas en la escritura.

Para la segunda clase planificada desarrollamos el tema fecundacién y embarazo:
fecha probable de parto y desarrollo del feto en cada trimestre. Para ello, comenzamos
exponiendo la situacion problematica construida por la estudiante residente:

“Soy Rosario, hace dos meses tuve mi ultima relacion sexual y aun no
menstrdo. Hoy, 4 de septiembre fui a la ginecdloga, me realiz6 una ecografia

y me dijo que estoy embarazada”.

Con el analisis de esta situacién, el estudiantado tuvo que argumentar cuando
creian que seria la fecha probable de parto y en ese momento, qué forma tendria el feto.
En base a ella, los argumentos coincidian en que la fecha probable de parto seria cercana
al 4 de mayo sosteniendo que la mujer tenia 9 (nueve) meses de gestacion. Ademas,
surgieron otras ideas que permitieron repensar la situacion del inicio: por ejemplo una
estudiante plante6 que pudo haber estado embaraza desde tiempo antes, ya que si bien
hace dos meses fue la ultima relacion sexual, pudo haberlas tenido antes. Otros
estudiantes comentaron que ellos nacieron con ocho meses por eso establecieron como
fecha probable de parto en abril. En correlacién a la forma que tendria el feto, sostenian
que tendria como dos meses de gestacion, aungue no surgieron respuestas a la forma en

ese periodo.

Al retomar los aportes del debate, explicamos por un lado, el uso del gestograma

con la aclaracion de qué es una fecha probable. Por el otro, el desarrollo del feto durante
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el embarazo atendiendo los cambios mas significativos. Para ello, consideramos en la
disertacion tedrica tematicas vinculadas a la fecundacion, embarazo y parto que se
plantean en la introduccion. Posteriormente, los alumnos en los grupos ya formados
establecieron la fecha probable de parto con el uso del gestograma online® (figura 4 y 5).
Luego a partir de la lectura del texto: El futuro bebé mes a mes’ simularon una ecografia
realizando un esquema de la forma que tendré el feto en la consulta al ginec6logo con un
detalle de lo que graficaron (Figura 6). Por ultimo, los/as estudiantes explicaron al resto

de sus comparieros en qué consistian sus ecografias.
[o—] e e e U e =

Figura 4. Gestograma online.
Fuente: Imagen extraida de la https://www.natalben.com/rueda-del-embarazo

Figura 5. Estudiantes trabajando con el Gestograma.
Foto: Gonzélez, Jonathan Sebastian

6 Disponible en https://www.natalben.com/rueda-del-embarazo
7 Disponible en https://www.larousse.es/catalogos/capitulos_promocion/OL00035502_9999981406.pdf
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Figura 6. Ecografias construidas por los estudiantes.
Foto: Gonzélez, Jonathan Sebastian

Para la ultima instancia de encuentro, presentamos una nueva situacion

acompanada de una maqueta de una mujer embarazada (Figura 7):

“Josefina se encuentra en la plaza comiendo un helado, siente que se le
rompe la fuente y comienza en trabajo de parto. No hay un hospital cercano

y los Gnicos que se encuentran cerca de ella son ustedes. ;Qué harian?”

Figura 7. Maqueta de la mujer en trabajo de parto.
Foto: Gonzalez, Jonathan Sebastian

En un primer momento los/as estudiantes estuvieron paralizados, pero en cuestion
de minutos se acercaron y observaron la maqueta. Las primeras respuestas fueron Ilamar
a 911 o a una ambulancia, lo que se prestd a la discusién. Posteriormente se acercaron y
le realizaron preguntas como: ¢Cémo se llama?, ;qué siente?, ;de cuanto meses estaba?,

entre otras. Si bien requerimos de un tiempo para que tomaran contacto con la maqueta,
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después de unos minutos empezaron a manipularla y debatir sobre qué hacer en el parto,

hasta que finalmente, pudieron sacar al recién nacido.

Posteriormente, explicamos lo que se tiene que hacer ante esta situacion,
describiendo las etapas del parto (Figura 8), con lo que luego, nuevamente en grupos de
cuatro, recrearon la situacion teniendo en cuenta lo explicado (Figura 9). Para ello,
consideramos en la disertacion tedrica las etapas del parto acorde se plantea en el marco

teorico.

Figura 8. Explicacion del parto en la via publica.
Foto: Gonzéalez, Jonathan Sebastian

Figura 9. Estudiantes realizando una simulacion de parto en la via pablica.
Fuente: Gonzalez, Jonathan Sebastian
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Para finalizar, de planteamos la situacion acerca de su posible actuacion, posterior
al parto realizado, ante una entrevista por un canal de television local. Para ello, simularon
una nota televisiva en la cual debian explicar todo lo que realizaron en el parto y qué

sensaciones tuvieron.

Reflexiones Finales

Partir del disefio de situaciones problematicas cotidianas y su implementacion, les
permitio a los/as estudiantes proponer soluciones posibles en base a sus conocimientos y
que se complementen con las explicaciones del docente. De esta manera, pudimos
observar, por un lado, que se recuperaron los conocimientos de sentido comin y se
complejizaron para ser puestos en préctica en la resolucion de la problemética, generando
aprendizajes significativos. Por el otro, que el formato de taller permiti6 el dinamismo
constante de los distintos encuentros, lo que llevo a una motivacion continua y una puesta
en practica del conocimiento. Asimismo, el uso la aplicacién de la App “PinkBird”
descargada previamente por el estudiantado en sus celulares mediante el espacio de Play

Store, resulté motivadora para los/las estudiantes.

Desde este punto de vista, con la secuencia logramos, por una parte, que el
estudiantado sea participe y constructor del conocimiento. Por otra, que puedan relatar
sus experiencias en relacion a las tematicas desarrolladas, ya que se proponian actividades
de reflexion y argumentacion tantos grupales como individuales constantemente. Por
ultimo, evidenciamos tras la resolucidon de las actividades organizadas en la secuencia, el
desarrollo de las capacidades de comunicacién, de resolucion de problemas y de trabajo

en equipo.

Por ello podemos establecer que tras la implementacion de la secuencia didactica
se logro en el grupo una mayor participacion, autonomia y creatividad para la realizacion
de las actividades propuestas. Ademas, observamos mejorias en la oratoria y la forma de
argumentar, evidenciando un desarrollo del pensamiento critico, ya que estaban mas

seguros de lo que sabian.
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CAPITULO 4

MODELADO DE LA MOLECULA DE DNA Y RNA: UNA ESTRATEGIA DE
APRENDIZAJE DE LA REPLICACION Y TRANSCRIPCION COMO
PROCESOS ANABOLICOS
UNA EXPERIENCIA CON ESTUDIANTES DE PRIMER ANO DE LA
CARRERA DE BIOLOGIA

Guadalupe Lopez Isasmendi*, Inés Raquel Lopez Quiroga, Norma Rebeca Acosta
Facultad de Ciencias Naturales, Universidad Nacional de Salta
glopezisasmendi@gmail.com*

Resumen

En la asignatura de Introduccion a la Biologia, se implementé como estrategia didactica
el modelado, con el objetivo de comprender los procesos de sintesis de las
macromoléculas, la diferenciacion de ambas vias metabolicas y el reconocimiento de las
unidades (monomeros) que las componen. Estos procesos resultan de dificil aprendizaje
por la cantidad de obstaculos epistémicos que presentan para el estudiante de primer afio
del nivel universitario, por lo tanto, se uso esta estrategia para facilitar su estudio. Luego
de una revision de los temas relacionados al metabolismo, a las biomoléculas y la
proyeccion de un video del proceso de replicacion del DNA, se discutieron los conceptos
que generaban dudas y se realiz6 la actividad del modelado en forma grupal.
Posteriormente, los docentes intervinimos en la explicacion del proceso utilizando el
material elaborado por los estudiantes. Se efectu6 una exposicion dentro de cada grupo y
una puesta en comun de los topicos propuestos. El uso del modelado para la comprension
y significacion de los procesos de sintesis de los acidos nucleicos, ayudo a los estudiantes
a adquirir conocimiento significativo mientras “construian sus moléculas de DNA”, lo
cual posibilitd plantearse y replantearse los interrogantes que histéricamente resultan ser

obstaculos epistémicos para los alumnos de la carrera.

Palabras clave: Modelado; Estrategias Didacticas; Metabolismo.
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Introduccion

En Introduccién a la Biologia, asignatura de primer afio de las carreras de la
Licenciatura y Profesorado en Ciencias Biologicas en la Universidad Nacional de Salta,
los docentes hemos notado dificultades en las estrategias de ensefianza y de aprendizaje
de los procesos metabdlicos en la célula. Los procesos que ocurren a nivel celular resultan
abstractos y dificiles de entender. Por ello nos hemos propuesto el uso de nuevas
estrategias para la apropiacion de estos contenidos. Durante los afios 2018 y 2019, se
establecio como actividad el modelado de las moléculas de DNA y RNA, para trabajar
con los estudiantes la construccion de los mondémeros (nucleétidos) que al unirse forman
biomoléculas. En cada periodo se trabajé en todas las comisiones, cada una con
aproximadamente 50 estudiantes, divididos en grupos de entre cinco y seis integrantes.
Las actividades fueron dirigidas por los jefes de trabajos practicos, acompafiados por los

estudiantes auxiliares.

La sintesis de DNA y RNA son contenidos ubicados dentro de la unidad tres del
programa de la asignatura “Unidad de la vida: la base celular”, dentro del tema
Continuidad de la vida: Acidos nucleicos. Estructura quimica y funcion. Estos, se
explican luego del abordaje de biomoléculas y de la presentacion de las vias metabdlicas,
siendo la sintesis de DNA y el proceso de transcripcion (a sintesis de RNA) ejemplos de
vias anabodlicas. La comprension de estos topicos permite a los estudiantes no solo
entender los procesos metabdlicos como vias esenciales para la autorregulacién de las

células, sino también profundizar en las estructuras funcionales de la vida.

Bajo la denominacién de modelo puede entenderse a representaciones fisicas,
explicaciones o ideas referidas a objetos o procesos reales (Felipe, et al., 2005). Ingham
y Gilbert (1991) sostienen que es una representacion simplificada de un sistema que
concentra la atencion en un aspecto especifico. Cada uno permite que algunos de sus
aspectos (por ejemplo, objetos, eventos o ideas) estén en una escala diferente de la que
son normalmente percibidos. En el proceso de aprendizaje, los modelos han demostrado
ser importantes ayudas para la ensefianza (Gilbert y Osborne, 1980). Los estudiantes
pueden conocer, comprender y elaborar modelos y ademas desarrollar una mejor
comprension de los procesos y propositos de la ciencia junto con los contenidos mediante
la modelizacién (Gobert et al., 2002).
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Se define al metabolismo como el conjunto de reacciones quimicas que
interacttan entre si y ocurren dentro de una célula. Estas reacciones se clasifican segun
dos criterios: materia y energia. De acuerdo a la materia, las reacciones metabolicas se
clasifican en reacciones anabdlicas y catabdlicas. Las primeras son aquellas en las que se
sintetizan moléculas complejas a partir de la unién de moléculas simples; las segundas,
en tanto, son aquellas en las que una molécula compleja se desagrega o degrada,
obteniéndose moléculas simples. Los procesos que necesitan energia metabdlica se
denominan procesos endergénicos, y las reacciones que liberan energia reacciones

exergonicas.

Como procesos anabdlicos, podemos mencionar la replicacion del DNA vy la
transcripcion, nombre que recibe el proceso por el cual se sintetizan las distintas
moléculas de RNA. Estas reacciones implican la formacién de nuevas uniones entre
moléculas pequefias, para la sintesis de estas moléculas complejas. En ambos casos, las
moléculas simples, son los nucle6tidos. Estos estan formados por tres componentes: un
azUcar pentosa (desoxirribosa, en nucleétidos de DNA y ribosa en nucleétidos de RNA),
un grupo fosfato y una base nitrogenada (adenina, guanina, citosina y timina para DNA
y adenina guanina, citosina o uracilo para RNA). Aunque sus componentes quimicos son
muy semejantes, el DNA y el RNA desempefian papeles bioldgicos muy diferentes. El
DNA es el constituyente primario de los cromosomas de las células y es el portador del
mensaje genético. La funcion del RNA es transcribir el mensaje genético presente en el
DNA vy traducirlo a proteinas (Curtis et al., 2007).

En estos procesos de sintesis, la estructura de las pentosas es quimicamente muy
importante, ya que los nucleotidos se unen entre si por el carbono 3" con el grupo fosfato
del siguiente nucleédtido que se encuentra unido al carbono 5" de su pentosa, estableciendo

asi el unico sentido de sintesis 5°-3".

La molécula de DNA es una doble hélice con hebras antiparalelas, es decir, la
direccidn en la que se presentan los carbonos de sus azlcares va en sentido contrario. Sus
bases nitrogenadas son complementarias: la adenina se aparea con la timina y la citosina
con la guanina. La sintesis del DNA se lleva a cabo en ambas direcciones: es
bidireccional. Ademas es semiconservativa, lo que implica que cada hebra hija conserva

una original de la hebra que le dio origen.
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La molécula de RNA es monocatenaria y existen distintos tipos de ella. Las que
estudiamos en esta materia son las principales que intervienen en los procesos de
transcripcion y traduccidn, para formar proteinas: RNA mensajero, RNA de transferencia
y RNA ribosomal. El proceso de sintesis se lleva a cabo usando como molde una porcién
del DNA, llamada “cadena molde”. La cadena de RNA resultante es complementaria a
esta ultima. La “cadena codificante” es la hebra de DNA, complementaria a la cadena

molde.

El objetivo fue utilizar los modelos construidos por los estudiantes para trabajar
la comprension de los procesos de sintesis de estas macromoléculas, diferenciacion de
ambas vias metabdlicas y el reconocimiento de las unidades (mondmeros) que las
componen. Esto nos permite como docentes avanzar en su complejidad. Por otro lado, es
un disparador para que los joévenes indaguen sobre como ocurren tanto la replicacion
como la transcripcion dentro de una célula, donde y qué necesita la célula para llevar a

cabo estos procesos.

Desarrollo

Al inicio se realizé una breve introduccidn tedrica y se ubico el tema en la unidad
didactica vinculada al metabolismo, procesos catabélicos y anabdlicos y su clasificacion
segun la materia y energia. Se retomd el concepto de biomoléculas, las que se van a
sintetizar o degradar en estos procesos dentro de la célula. Se proyectd un video® que
visualiza paso a paso el proceso de duplicacion, intervencion de enzimas, sentido de
sintesis, importancia del azicar que compone a los nucleétidos y la numeracion de sus
atomos de carbono. Este recurso se utilizo6 como disparador para discutir con los
estudiantes los términos desconocidos, donde surgieron los nombres de todas las enzimas
que participan en los procesos, lo cual nos introdujo en las proteinas como biomoléculas
con funcion catalitica. Se presento el obstaculo epistémico que representa el sentido de
sintesis de estas biomoléculas, ya que, como se menciona lineas arriba, existe una Gnica
direccidn en la que se construyen. Se trabajé en la diferenciacion de las hebras moldes y
las hebras nuevas y todas las caracteristicas de la sintesis del DNA, como su caracter
semiconservativo, bidireccional y antiparalelo. Luego de discutir estos topicos, se

presento la actividad del modelado de la molécula de DNA.

8 (https://www.youtube.com/watch?v=gx3ipo50Vow)
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Figuras 1. Print de pantallas tomados del video en los que se visualizan algunas etapas
del proceso de duplicacién del DNA, utilizado como disparador del tema.
Fuente: https://www.youtube.com/watch?v=qx3ipo50Vow

Durante el desarrollo, cada grupo fabric6 con una plancha de goma eva los
componentes de los nucle6tidos (grupo fosfato, bases nitrogenadas y las pentosas),
prestando atencion a la ubicacion espacial de los atomos de carbono de los azlcares y a
la posicion en la que se unen tanto el grupo fosfato como a la base nitrogenada. Una vez
armados, se construyeron moléculas de DNA. A continuacion, familiarizados con esta

biomolécula, sus componentes y estructura, los estudiantes trabajaron el proceso de
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replicacion: sefialaron las hebras molde, las hebras continuas y discontinuas y el sentido
de la replicacion, entre otros conceptos claves. Por otro lado, identificaron en sus modelos
todas las caracteristicas del proceso. En esta etapa de la actividad surgieron algunas
dificultades que se habian planteado al final del visionado del video, las cuales lograron

resolver usando su modelado.

En la siguiente clase se trabajé el proceso de transcripcion empleando la misma
estrategia. Cada grupo utilizdé el material elaborado en el practico anterior. Primero
reconstruyeron una molécula de DNA, la cual permitié identificar la cadena molde y la
cadena codificante. A partir de la cadena molde (ellos debian elegirla segun el sentido de
sintesis), construyeron la molécula de RNA, en el proceso que se denomina transcripcion.
Se discutieron también las diferencias entre DNA y RNA, en cuanto a su estructura y
funcién. Los docentes realizamos el seguimiento, explicando los procesos a partir del
modelo fabricado por los estudiantes. Como tarea debian explicarse entre ellos la
transformacion, sabiendo que una de las mejores formas de significar y compartir los

contenidos es a través de la oralidad.

Para cerrar la actividad, retomamos la definicion de procesos anabdlicos y su
implicancia en cuestion de materia y energia; ademas, ubicaron estas caracteristicas
dentro de los procesos de replicacion y transcripcion. Repasamos los objetivos planteados

al inicio de ambas clases y junto con los estudiantes remarcamos los tépicos trabajados.

Resultados

La ensefianza de Ciencias Naturales y Experimentales de Educacion Media
Superior, sefiala que el estudiante debe establecer una relacion activa con el
conocimiento, desde un contexto cientifico, tecnoldgico, social, cultural e histérico, que
le permita reflexionar sobre los fendmenos que se estudian en la naturaleza y su relacion
con el entorno (Sandoval Rios et al., 2017). El acercamiento a través del modelado a los
procesos metabolicos, en particular a los procesos de sintesis como la replicacion y
transcripcion, permitio a los estudiantes enfrentarse a sus propios obstaculos de
aprendizaje, a las dificultades que les genera comprender lo que ocurre a una escala tan
pequefia como es el interior de una célula. Adquirir conocimiento significativo mientras
“construyen sus moléculas de ADN” posibilitd plantearse y replantearse los interrogantes

que histéricamente resultan ser obstaculos epistémicos para los estudiantes de la carrera.
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Los alumnos identificaron procesos de replicacion y transcripcion como procesos
anabolicos, a través de la identificacion de los mondémeros y la formacion de enlaces para
la construccion de moléculas mas complejas. Asimismo, lograron, a través de la
observacién y construccion de los azlcares, identificar las posiciones 3’y 57, lo cual
resulta elemental para la comprension del sentido de sintesis. Sin embargo, segun lo
observado en diferentes grupos, este topico sigue resultando un obstaculo, tanto en el

momento de exposicion intimo de cada grupo como en el cierre.

El trabajo con un modelado bidimensional presentd ciertas limitaciones, tanto
estructurales como conceptuales; sin embargo, las mismas fueron trabajadas en forma
oral. Intercambiar verbalmente lo aprendido permiti6 observar la comprension. Claro esta
que no todos los estudiantes procesaron la informacion de la misma manera, pero las

exposiciones dentro de cada grupo resultaron satisfactorias.

Reflexiones Finales

El uso del modelado como estrategia didactica resulta muy atil en el proceso de
aprendizaje de los procesos bioldgicos. En este trabajo se pudo observar como ayudo a
los educandos con la comprension y significacion de los procesos de sintesis, la
importancia de la presencia de todos los componentes, para que se lleven a cabo dichos
procesos. Por otro lado, el trabajo de modelado de acidos nucleicos y su empleo para
procesos de sintesis resulté una estrategia interesante para desarrollar otras vias que
suelen presentar obstaculos epistémicos para nuestro grupo de estudio como pueden ser

las reacciones catabdlicas, entre ellas, la respiracion celular.
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CAPITULO 5

¢POR QUE ES IMPORTANTE LA CONSERVACION DEL AREA
PROTEGIDA PASO CORDOBA? UNA EXPERIENCIA DIDACTICAEN LA
ASIGNATURA CIENCIAS DE LA TIERRA

Alexis Mendez
mendezalexis1607 @gmail.com

Resumen:

En el presente trabajo se describe una experiencia educativa que se llevé a cabo en el
marco de la catedra Residencia y Practica Profesional del Profesorado de Nivel Medio y
Superior en Biologia de la Universidad Nacional de Rio Negro. La misma consistio en el
disefio y la implementacion de una unidad didactica en el espacio curricular Ciencias de
la Tierra de una escuela secundaria rionegrina. La propuesta se inscribe dentro del Modelo
Cognitivo de Ciencia Escolar, y tuvo como objetivo reconocer y reconstruir la historia
geoldgica del Area Protegida Paso Cérdoba, a partir de la problematica que genera el uso
de vehiculos en el area. Los resultados muestran que la experiencia constituy6 un aporte
significativo para la construccion de saberes vinculados a las unidades estratigraficas y a

la conservacion del &rea como patrimonio natural de la region.

Palabras Clave: Ensefianza de las Ciencias de la Tierra; Modelo Cognitivo
de Ciencia Escolar; Unidades Estratigréficas; Area Protegida Paso Cordoba.

Introduccion

La practica profesional constituye un eje central dentro de la formacién docente,
pues es un escenario en el cual los estudiantes ponen en juego sus conocimientos
construidos a lo largo de toda su trayectoria, tanto en la formaciéon disciplinar, como en
la formacion pedagogico-didactica. También es el espacio que favorece el desarrollo de
estrategias y habilidades que les permitan aproximarse a la complejidad del quehacer

docente.
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La experiencia que se presenta se llevo a cabo en el afio 2018, dentro de la catedra
Residencia y Practica Profesional del Profesorado de Nivel Medio y Superior en Biologia
de la Universidad Nacional de Rio Negro. La misma consistio en el disefio y la
implementacion de una unidad didactica (UD de aqui en adelante) en la asignatura
Ciencias de la Tierra. Para el disefio de la propuesta se han tenido en cuenta las lineas
tedricas del campo de la Didactica de las Ciencias Naturales que se abordan durante la
formacion en didactica de la carrera, asi como también otros aspectos provenientes de las
Ciencias de la Tierra, en particular la geologia. En cuanto a la implementacién, la escuela
donde se desarrollo la propuesta fue la Escuela Secundaria de Rio Negro (ESRN) N° 9,
ubicada en el casco céntrico de la Ciudad de General Roca y el curso estaba constituido
por 33 estudiantes de 5to afio del Ciclo Orientado en Ciencias Naturales.

El disefio curricular de la Provincia de Rio Negro establece que la ensefianza de
las Ciencias de la Tierra debe integrar “el estudio y analisis de los sistemas naturales con
la actividad humana, para poder propiciar un posicionamiento propositivo acerca del
desarrollo sostenible, que implica la capacidad para responder equitativamente a las
necesidades ambientales y de desarrollo de las generaciones presentes y futuras”. En este
contexto, la UD se disefié tomando como punto de partida un problema sociocientifico
que posibilitara el abordaje de los diferentes saberes establecidos en el curriculo, y a la
vez que resultara significativo para el grupo de estudiantes. Para ello se eligié una
problemética relacionada con el Area Protegida Paso Cérdoba, ubicada a 12 km de la

ciudad.

El Area Protegida Paso Cordoba es un &rea de manejo municipal que fue creada
en el afio 1997 con el objetivo de preservar el ambiente natural. En este lugar puede
apreciarse un paisaje de bardas con distintas coloraciones, constituidas por rocas
sedimentarias que se han formado entre 80 millones de afios y 12 mil afos. Las rocas
sedimentarias se clasifican en unidades estratigraficas o formaciones geoldgicas, y su
estudio permite reconocer y reconstruir la historia geoldgica de la region. De acuerdo a
su relieve, la zona ha sido adoptada para la practica de diversas actividades deportivas.
Desde las caminatas, como ciclismo de montafia, parapente, rappel, hasta la pesca y los
deportes nauticos como remo y balsa. Sin embargo, las actividades deportivas y

competencias que implican el uso de vehiculos como enduro, motocross, areneros y
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cuatriciclos, pueden llegar a resultar destructivas por el deterioro de los suelos, la

contaminacion sonora y la pérdida de la flora autoctona.

Los objetivos del articulo son: comunicar los resultados de la implementacion de
la UD desarrollada, contribuir a la ensefianza de las Ciencias de la Tierra y fomentar la
importancia de la conservacion y el cuidado del entorno natural, para la formacion

ciudadana y la toma de decisiones informadas.

Marco Teorico

La unidad didactica se enmarca dentro del modelo cognitivo de ciencia escolar
(Izquierdo et al, 1999) que plantea que las clases de ciencias deben ofrecer a los
estudiantes la posibilidad de pensar tedricamente el mundo para intervenir en él. En este
sentido, las actividades deben favorecer la construccion de modelos cientificos escolares
que permitan al estudiantado interpretar diferentes fendmenos del mundo, explicarlos y
transformarlos, de la misma manera que lo hacen los cientificos cuando plantean sus
teorias. Se propone el abordaje de asuntos sociocientificos (Zeidler et al, 2005) o
problemas socialmente relevantes, que generen un aprendizaje contextualizado y
significativo de los distintos saberes, y que contribuyan a la toma de decisiones
informadas y fundamentadas.

Con respecto a las actividades, se disefiaron y organizaron tomando como
referencia la tipologia de actividades que sugiere Sanmarti (2002). Dentro de las cuales
se distinguen; las actividades de exploracion, de introduccién de nuevos puntos de vista,
de estructuracién y de aplicacion. Asimismo, se incluyd dentro de la secuencia una salida
de campo como estrategia para aplicar e integrar las ideas escolares construidas.
Siguiendo a Ferndndez-Ferrer y Gonzalez Garcia (2017) las salidas de campo en la
ensefianza generan en los estudiantes resultados positivos que pueden clasificarse en dos
grandes ambitos, el afectivo y el cognitivo, y por ello tienen una clara influencia en el
desarrollo competencial del alumnado. Por otro lado, también cobra relevancia para la
formacion del estudiantado la incorporacion del eje naturaleza de la ciencia, un conjunto
de ideas metacientificas que proporcionan una reflexion teorica potente sobre qué es el

conocimiento cientifico y como se elabora (Adudriz-Bravo, 2005).
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En relacion a los aspectos disciplinares, se ha definido el modelo de unidad
estratigrafica o formacién geoldgica, haciendo hincapié en los procesos de erosion,
transporte y sedimentacion, implicados en la génesis de las rocas sedimentarias. La
erosion es uno de los principales factores que participan en la modelacion y creacion del
relieve (Pisano y Halpern, 2009), es un proceso natural que forma parte del reciclaje
constante de los materiales de la Tierra. Los agentes erosivos, como el agua y el viento,
transportan estos materiales originando las rocas sedimentarias. Estas son rocas que se
formaron por la acumulacion de sedimentos depositados en distintos momentos y en
diferentes ambientes, cada uno constituye una unidad estratigrafica, es decir, estratos que
representan un periodo en la historia geoldgica, y que comparten, basicamente, una
similitud litoldgica y en cuanto a su contenido fosilifero (Ortiz, 2006). Ademas, poseen
informacidn sobre las caracteristicas de los ambientes en los que se formaron y sobre los
acontecimientos geologicos que ocurrieron en el pasado. En este sentido, su estudio
permite a los gedlogos reconstruir la historia geoldgica de un determinado lugar. Lacreu
(2017) sefiala que es necesario renovar el enfoque epistemolégico y desarrollar estrategias

que permitan comprender el caracter historico e interpretativo de la Geologia.

Desarrollo
El desarrollo de la propuesta se llevd a cabo en cuatro clases de 3 horas reloj cada

una, agrupadas en las etapas que se describen a continuacion.

Primera etapa: problematizacion e indagacion de los modelos iniciales

Para introducir la problematica e indagar los modelos iniciales, se le presento al
grupo de estudiantes un video publicitario del area protegida, ya que, aunque la zona esta
ubicada proxima a la ciudad, no todos la conocian. Posteriormente se realizé la lectura de
una noticia periodistica sobre el uso de las motos en el area propiamente dicha®. A partir
de la proyeccion y la lectura, respectivamente, los estudiantes debian responder en un
afiche ¢por qué es importante la conservacion y el cuidado del Area Natural Protegida

Paso Cordoba?

En la segunda actividad, se les proporcion6 una fotografia del area que incluia un
relato sobre las rocas (Figura 1), a partir de las cuales los estudiantes elaboraron

% Noticia extraida de: https://www.rionegro.com.ar/motos-la-gran-amenaza-para-deportistas-y-el-area-
protegida-del-valle-de-la-luna-H14974768/
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explicaciones sobre la informacion acerca de la historia de la Tierra que proporciona el
estudio de las rocas, y formularon hipotesis para explicar la diversidad de colores de las
bardas, ya que existe una relacion entre el color de los sedimentos y el tipo de ambiente
en el que se depositaron.

Cuando miramos las capas de las rocas,
alrededor del camino, a la orilla de una
playa, o incluso en un fragmento en
nuestra  mano, en  general  nos
preguntamos qué tipo de roca es y como
se¢ ha formado, pero nos olvidamos del
aspecto mis visible, su color. Dentro del
paisaje de Paso Cordoba se destacan sus
bardas  con  diversas  coloraciones,
caracteristicas  del relieve del norte
patagdnico.

| = (A qué se debe la diversidad de
colores de las bardas?
- JQué informacion acerca de la
historia de la Tierra proporciona el
estudio de las rocas?
- Formulen otras preguntas que les
surjan a partir de la observacion de
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Figural. Fotografia y consignas proporcionadas al grupo de estudiantes durante la
primera clase.
Foto: Alexis Mendez

Con el desarrollo de ambas actividades se organizaron y categorizaron las ideas
iniciales que surgieron en todos los grupos y se observé que poseian una amplia
diversidad de concepciones y aproximaciones al problema. Con respecto a la importancia
de la conservacion del area, mencionaron que es importante conservar la misma por el
“paisaje y el ambiente natural, por la flora y la fauna presente, por los restos fosiles y por
el suelo”. En relacion a la informacion que poseen las rocas sobre la historia de la Tierra,
muy pocos grupos respondieron la pregunta, quienes lo hicieron, comentaron que su
estudio permite interpretar el pasado, “cosas” que pasaron. Por el contrario, al analizar
las respuestas sobre la diversidad de colores, se pudo reconocer que las ideas eran muy
aproximadas a lo que se pretendia indagar. Las ideas quedaron agrupadas en las
categorias: composicion de las rocas (rojo por arcilla, blanco por sales, marrén por la

arcilla), propiedades fisicas (dureza, textura), antigiiedad (la parte inferior mas antigua,
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la parte superior mas reciente, desgaste de las rocas con el tiempo) y condiciones

ambientales (humedad, temperatura, presencia de agua).

Segunda etapa: rocas sedimentarias

Las actividades incluidas dentro de esta etapa se realizaron con el objetivo de
identificar los procesos erosivos, de transporte y acumulacion de sedimentos actuales que
participan en la formacion de las rocas sedimentarias. Los estudiantes modelizaron los
fenomenos utilizando diferentes materiales (Figura 2): en un recipiente de plastico
formaron monticulos de arena y arcilla, con tubos de distinto didmetro, soplaron los
monticulos para simular el viento, con botellas y rociadores agregaron agua para simular
la lluviay los rios. En ambos casos utilizaron tapas de pléstico para cambiar la pendiente
del recipiente. Luego de modelizar los procesos antes mencionados, elaboraron informes
en los que relataron lo realizado y reflexionaron sobre la importancia de la modelizacion

en la geologia y en la actividad cientifica en general.

“sobre el recipiente colocamos arena y con
diferentes objetos simulamos el aire del
viento, observamos que en la parte superior
(en una pendiente) la arena se expande
mucho mas que si se encuentra en superficie”

“cuando a la tierra le agregamos agua la
tierra la absorbe rapidamente y a su vez se
compacta. El agua modifica y desgasta el
relieve”

“esta vez afladimos agua con una botella, la
cual representa un rio. Notamos cémo se
esparcia toda la tierra hacia el lado donde la
pendiente bajaba”

“al caer una leve precipitacion, el suelo se
humedece y absorbe rapidamente el agua. En
cambio, si hay mayor presencia de agua, ya
sea por crecida del rio o tormentas, se
producen inundaciones”

“estos modelos son importantes en geologia y
en la actividad cientifica porque ayudan a
comprender o confirmar teorias que se
plantean, para entender y predecir ciertas
cosas”

“estos modelos son importantes en geologia
porque permiten interpretar lo que pasa”

Figuras 2. a. Modelizacion de los procesos de erosion, transporte y deposicién de
sedimentos/ b. Explicaciones de estudiantes sobre lo realizado.
Foto: Alexis Mendez
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Seguido de la modelizacion, se realizd una lectura de textos sobre las rocas
sedimentarias, los tipos y los distintos ambientes en los que se forman. Los aportes
derivados de la lectura se compartieron en una puesta en comun y se registraron en el

pizarron.

Finalmente, utilizando 1dminas interactivas se analizaron los principios de la
estratigrafia que emplean los gedlogos para la organizacion y clasificacion de las rocas
en unidades estratigraficas o formaciones geoldgicas. Se proporcionaron dos impresiones,
una de un perfil estratigrafico en la que los estudiantes ordenaron cronologicamente los
estratos. La otra contenia tres secciones pertenecientes a una secuencia de rocas
sedimentarias con su contenido fosilifero, en la que correlacionaron los estratos. Esta
actividad a la vez permitié pensar en otros &mbitos en los que se aplican estos principios,

como por ejemplo en la exploracion petrolifera.

Visita al Area Protegida Paso Coérdoba: integracion y aplicacion de las ideas
construidas

La tercera clase consisti6 en una salida al Area Natural Protegida Paso Cordoba
en la cual se desarrollaron actividades contenidas en una guia de campo entregada a
grupos de cuatro integrantes. La guia incluia, ademas de las consignas, un perfil geolégico
con el nombre de los afloramientos y una escala del tiempo geoldgico para ubicar las eras
y periodos. La dinamica general de la salida fue realizar un recorrido por el area e
identificar los aspectos geoldgicos y paleontolégicos, presentes en las formaciones Allen
y Anacleto. Los aspectos observados se sistematizaron en un cuadro con el objetivo de
analizar la informacién que poseen las formaciones geoldgicas para reconocer y

reconstruir la historia geoldgica del lugar.

Al finalizar el recorrido se realizd una actividad con tarjetas que contenian
diferentes actividades antropicas. Los estudiantes dividieron las actividades en funcién
del tipo de impacto: positivo, intermedio y negativo. El desarrollo de la actividad gener6
un debate en el que resaltaron la importancia de conservar el area, no solo por la
vegetacion y la fauna presente, sino por las rocas y la informacion que contienen sobre el
pasado. También, mencionaron que, si bien existe un plan de manejo que regula las
actividades, es responsabilidad de todos colaborar y cuidar el lugar para las futuras

generaciones.
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En la figura 3 pueden apreciarse algunas de las fotografias tomadas durante la
salida de campo.

Figuras 3. Fotografias tomadas durante la visita al Area Natural Protegida Paso
Cordoba.
Fotos: Daniela Laurin

En la Gltima clase, posterior a la salida, se propuso la confeccion de pdsteres
cientificos del area visitada a fin de que los estudiantes sintetizaran e integraran las ideas
construidas. La actividad permiti6 reconocer que los estudiantes lograron comunicar las

ideas construidas.

Por ultimo, se llevd a cabo una actividad de aplicacion que consistio en analizar
la Formacion Jaguel y la Formacién Roca, cuyos afloramientos se encuentran al norte de
la ciudad, y en los cuales se han registrado distintos acontecimientos geoldgicos de
relevancia para la historia geoldgica de la region. Dentro de ellos se encuentran el ingreso
del Océano Atlantico y el limite que marca el fin de la Era Mesozoica y la extincion de
los dinosaurios. La actividad consistio en la lectura a través de los teléfonos celulares de
las wikis elaboradas por estudiantes y docentes de paleontologia de la universidad.
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La clase culmind con una actividad metacognitiva para evaluar de manera
colectiva el proceso de ensefianza y de aprendizaje. Se formd un circulo en el que cada
uno expresé las fortalezas y los obstaculos que surgieron en las cuatro clases
desarrolladas. También se les entregd de manera individual una hoja con el formato de
una red social en la que brindaron su opinidn respecto a las actividades y al desempefio

del docente.

Evaluacion de la experiencia

La experiencia resultd sumamente enriquecedora para el abordaje de diversos
aspectos vinculados a la geologia histérica y a la conservacion del area protegida como
patrimonio natural de la region. El andlisis de las actividades de la guia de campo, asi
como la elaboracion de los pdsteres cientificos, permitié reconocer que los estudiantes
robustecieron sus modelos iniciales con distinto nivel de complejidad. Lo mismo sucedio

con las ideas basicas formuladas en el disefio de la UD.

La actividad llevada a cabo en el laboratorio sobre los procesos implicados en la
formacion de las rocas sedimentarias favorecio que se produjeran interpretaciones de los
fendmenos que se estaban modelizando. También hizo posible que se generaran al interior
de cada grupo y con el docente intercambios y discusiones que resultaron muy
interesantes. Desde la perspectiva metacientifica, la modelizacion implico reflexionar
sobre la importancia de los modelos en la actividad cientifica para representar e interpretar

los fendmenos del mundo.

Por otro lado, la salida de campo fue una de las estrategias mas significativas de
la experiencia, ya que ofrecid6 una oportunidad a los estudiantes para aplicar los
conocimientos construidos dentro del aula. También favorecio la interaccion con las
caracteristicas del medio natural y con sus comparieros. Durante la salida, se observé que
los estudiantes se integraron con compafieros con los que no establecian relaciones en el
aula. En la actividad metacognitiva individual manifestaron que “lo que mas le gustd” fue

la salida de campo (Figura 4).

La implementacion de la unidad didactica permitio no solo evaluar las actividades
desarrolladas, sino que ademas reflexionar sobre el ejercicio del rol docente. Se

confecciond un diario del docente en el que se registraron los acontecimientos mas
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relevantes al finalizar la clase. Para enriquecer la reflexion, se consideraron las fortalezas

y los aspectos a mejorar en el desempefio docente.

Elegi un momento de las cuatro clases desarrolladas que te haya llamado la

atencion y asignale una reaccion.
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Figura 4. Actividad metacognitiva realizada al finalizar la experiencia.
Fotos: Alexis Mendez

Reflexiones Finales

Teniendo en cuenta los marcos curriculares establecidos para la escuela
secundaria para las Ciencias de la Tierra, la experiencia desarrollada pretende constituir
un punto de partida para impulsar el disefio de propuestas didacticas innovadoras
vinculadas con la conservacion del patrimonio natural de la region, paleontoldgico,
historico, entre otros. El abordaje a partir de una problematica sociocientifica de interés
para la sociedad, permite generar, en el marco de la ciencia escolar, aprendizajes
contextualizados y significativos para los estudiantes, asi como también brindar

herramientas para la toma de decisiones informadas.
Es importante mencionar que la evaluacion tanto de las actividades como del

desempefio docente, posibilitd identificar aquellas estrategias que resultaron potenciales

en el proceso de ensefianza-aprendizaje. La salida de campo genero resultados positivos
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en los estudiantes. En primer lugar, reconocieron, integraron y aplicaron los saberes
construidos dentro del aula. En segundo lugar, favorecié el desarrollo de diferentes
habilidades y competencias, y habilitd la emergencia de emociones y el fortalecimiento
de los vinculos entre todo el grupo. Por otro lado, el trabajo en grupo durante la
experiencia beneficid el aprendizaje colaborativo, un proceso en el cual los estudiantes

aprendieron a partir de las interacciones que establecieron con el resto del grupo.
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CAPITULO 6

EL NATURALISMO EN LA LITERATURA ARGENTINA: UN PASADO QUE
SE HACE PRESENTE

Julia Elena Sandanella

juliasandanella@hotmail.com

Resumen
En el presente articulo se relata una experiencia didactica implementada en una
institucion de Nivel Secundario de modalidad Técnica en el Ciclo Orientado. Se introduce
a los/as estudiantes en el estudio de los movimientos de la literatura argentina, de acuerdo
a lo propuesto por el Disefio Curricular de la Provincia de Chubut, mediante el desarrollo
de talleres de lectura y escritura. Asimismo, la practica apunté a desarrollar el
pensamiento critico a partir del andlisis de las obras en su contexto y de su vinculo o
relacién con la cotidianeidad del lector. La experiencia se evalia como positiva y

enriquecedora.

Palabras clave: Naturalismo, Literatura, Escritura Creativa.

Introduccion

En 1993 se sanciond en Argentina la Ley Federal de Educacion N° 24.125.
Organismos internacionales de crédito como el Banco Mundial (BM) y el Banco
Interamericano de Desarrollo (BID) acompaiiaron su aprobacion durante el gobierno
menemista. En este contexto, recordamos que las presidencias de Carlos Saul Menem
(1989-1995 y 1995-1999) se destacaron por sus politicas neoliberales. Esta normativa,
junto con la Ley de Educacion Superior, sancionada en 1995, fueron algunas de las tantas
herramientas legales que el BM vy el BID, junto con otros organismos como el Fondo
Monetario Internacional (FMI), sugirieron para reformar el Estado a cambio de los
créditos otorgados al pais. Por lo cual, “la politica educativa del gobierno menemista se

ajustd exactamente con las directivas del Banco Mundial. Esas politicas tenian el objetivo
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global de disminuir el gasto estatal para derivar fondos hacia el pago de la deuda externa”
(Puiggrds, 1996, p140).

En este contexto, se abri6 el debate sobre los contenidos que se trabajan en Lengua
y Literatura: la Ley Federal hacia hincapié en la ensefianza de textos que fueran Utiles, es
decir, que sirvieran para dar salida a los jovenes en el mercado laboral, subordinandose a
los intereses empresariales, excluyendo aquellos discursos que no resultaran valiosos en
una sociedad regida por esta légica de mercado (Puigross, 1996). Si bien desde el 2006
se encuentra vigente la Ley de Educacion Nacional 26.206, determinadas practicas o
modos de ensefiar se arraigaron, lo que lleva a que con frecuencia se desestime el papel
de la literatura, limitando asi su ensefianza a “una historia decimononica, enciclopedista,
a la manera de un museo de autores y obras, monotona en su afan descriptivista y de
exhaustividad” (Bombini, 1995, p21).

A lo largo de la vida, las personas ocupamos distintos espacios, asumimos
variedad de roles, realizamos multiples tareas y actividades en distintos &mbitos. En todas
estas situaciones necesitamos interactuar, comunicarnos, elaborar enunciados, desarrollar
ideas y pensamientos, en definitiva, construir sentido. El sentido no existe por si mismo,
sino que estd intimamente ligado a la situacion comunicativa de la que participan
enunciador y enunciatario, y en la que tienen gran influencia las estructuras sociales y
culturales. “El significado no es algo inherente a los signos que se articulan en un sistema
de comunicacién sino que se construye a partir del uso que en situaciones concretas y con
arreglo a finalidades diversas hacen los interlocutores en sus actos de interaccion
cotidiana” (Lomas, 1999, p97).

Escribir y hablar son vias privilegiadas para acceder a las formas de pensar, de
producir evidencias y de comunicar el conocimiento. La practica de la escritura permite
a los y las ciudadanas adaptarse y adecuarse a los distintos contextos en los que se
desemperian. Corresponde a la escuela formar ciudadanos competentes con una variedad
de habilidades adquiridas, como la lectura y la escritura, el pensamiento critico, la
argumentacion, la seleccion de fuentes, la creatividad, la colaboracion, etcétera, para que

puedan desempefiarse con independencia y experticia en la sociedad.
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La lengua y las practicas de uso del lenguaje constituyen un instrumento de
integracién e inclusion de los adolescentes y jovenes, en tanto que su manejo
progresivamente experto, posibilita el desarrollo de practicas de lectura y escritura
variadas y especificas. En este sentido, permite la igualdad de oportunidades, tanto en la
esfera de la vida personal y privada, como en el mundo social, cada vez mas complejo y
cambiante. Tal como afirma Halliday, “un texto es un suceso socioldgico, un encuentro
semiotico mediante el cual se intercambian significados que constituyen el sistema social
(...). Mediante sus actos de significacion la realidad social se crea, se mantiene en un

orden adecuado y se conforma y modifica continuamente” (Citado en Lomas, 1999, p97).

La escritura se presenta como un desafio que no debe ser subestimado:

Materializa complejos procesos de reflexion, vinculos con lecturas previas,
planificacion, organizacién en una estructura de funciones, lazos cohesivos y
tematicos entre partes del texto, construccion de autoria y autoridad, etc. A su vez, la
escritura pone en juego la valoracién, identidad e ideologia de los escritores y
muestra trazos de los contextos sociales, histéricos y culturales en los que se
manifiesta. (Navarro, 2018, p21)

En el marco de Practica Docente 1V y Residencia del Profesorado de Educacion
Secundaria de Lengua y Literatura, se llevd adelante una experiencia didactica que se
presenta en este articulo. La propuesta esta pensada para el espacio curricular de Lengua
y Literatura de la Escuela Municipal de Pesca Juan Demonte —una escuela secundaria
técnica— de la ciudad de Puerto Madryn (Chubut), durante el ciclo lectivo 2019,
correspondiente al quinto afio del turno mafiana, integrado por estudiantes, en su mayoria,
de 16 afios (solo cuatro tenian sobre edad). Los y las estudiantes egresarian de la
Tecnicatura en Quimica luego de completar siete afios de formacion. Ademas, por tratarse
de una escuela técnica, cursan doble escolaridad: por la mafana las asignaturas y por la
tarde los talleres especificos. La carga horaria para Lengua y Literatura es de dos horas
catedra (80 minutos semanales), las cuales estan concentradas los dias viernes en el

primer modulo (7:45 a 9:05 horas).

Al comenzar la experiencia se tenia conocimiento de que habia, en el grupo aulico,
un estudiante con Necesidades Educativas Especiales (NEE) de tipo intelectual. Aunque,
durante el transcurso de la misma, se fueron detectando otros/as alumnos/as con

problematicas, de los cuales solo algunos de ellos tenian un diagnostico especifico. La
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Ley de Educacion Nacional contempla la integracion en las escuelas de chicos y chicas
con NEE. A su vez, la Ley de Educacion de la Provincia del Chubut, establece en el
articulo 13, inciso (0): “Brindar a las personas con necesidades educativas derivadas de
una discapacidad una propuesta pedagdgica que permita el maximo desarrollo de sus
posibilidades y la integracion familiar, escolar, laboral y social, en el pleno ejercicio de
sus derechos” (2010, p3). En la actualidad, para referirnos a estas précticas, hablamos de
educacion inclusiva, entendiendo que se trata de “un conjunto de procesos orientados a
eliminar o minimizar las barreras que limitan el aprendizaje y la participacion de todo el

alumnado” (Booth y Ainscow en Lovari, 2019, p24).

Segun el Disefio Curricular de Lenguay Literatura de la Provincia de Chubut, para

el ciclo orientado de la Educacion Secundaria,

Ensefiar y aprender literatura implica tanto una experiencia compartida, como una
ocasién de encuentro; un dialogo entre quien lee y quien escribe, el pasado y el
presente. Se trata, en definitiva, de favorecer la creatividad y de potenciar la
capacidad critica desde el uso reflexivo de la lengua, en cualquiera de sus formas. La
escuela, en este sentido, es el &mbito privilegiado donde propiciar estos espacios,
fundamentalmente, en el espacio Lengua y Literatura. (Disefio Curricular de Lengua
y Literatura de la Pcia. de Chubut, 2015, p5)

Al desarrollar su cotidianeidad en un territorio constituido como Estado, que posee
una historia y una cultura particulares (lo cual implica una lengua y una literatura
especificas), es fundamental que los y las estudiantes conozcan los distintos movimientos
literarios que se han sucedido a lo largo del tiempo. “No hay ensefianza de la literatura
posible si no se construye en algun punto del curriculum una articulacion con la

dimension histérica” (Bombini, 1995, p21).

Dentro de los contenidos curriculares para la asignatura Lengua y Literatura se
abordan diferentes ejes tematicos respondiendo a criterios que consideran la orientacion
de la escuela para el Ciclo Superior, la carga horaria y los acuerdos institucionales. En el
Ciclo Orientado de la Educacion Secundaria, en situaciones de lectura y escritura de
textos literarios, se trabajan distintas corrientes o movimientos delimitados por su
pertenencia geografica en cada uno de los afos. Asi, en 4° afio se estudia la literatura
espafiola, en 5° afio la literatura argentina y en 6° afo la literatura latinoamericana. En

esta Ultima etapa de la escolaridad, se hace hincapié en aquellos movimientos que en
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mayor o menor medida han influenciado en la construccion de nuestra identidad cultural

y han marcado nuestra forma de hacer y percibir el arte y la literatura.

A diferencia del Ciclo Basico (1°, 2°y 3° afio de la Educacion Secundaria), en la
que se abordan otros contenidos, por ejemplo, en relacion a los textos literarios, los
distintos generos (lirico, drama y narrativo), las diferencias entre cuento y novela, los
subgéneros narrativos (fantéstico, policial, realista, ciencia ficcion, etc.), entre otros
topicos. El Disefio Curricular para la Educacion Secundaria de Lengua y Literatura, para
5° afio, propone la “lectura de textos de autores argentinos pertenecientes al canon, como
asi también nuevas voces y géneros y autores locales con énfasis en los pueblos
originarios; (...) que hallen su correlato en otras manifestaciones del arte, de manera tal
que pueda reflexionarse acerca de diversas problematicas asociadas a la ‘diversidad
cultural’ y la ‘identidad local.” (Disefio Curricular de Lengua y Literatura de la Pcia. de
Chubut, 2015, p14 y 15) De esta manera, se desarrollan los contenidos sobre el realismo
y el naturalismo en base a diversos textos y autores/as como por ejemplo: Boquitas
pintadas de Manuel Puig, Sin rumbo de Eugenio Cambaceres, luego el eje tematico de
literatura gauchesca en el Martin Fierro de José Hernandez y para la unidad de cuento
fantastico se trabaja con Horacio Quiroga y Julio Cortazar. En definitiva, el abordaje y
los contenidos de la materia estan al servicio del desarrollo de saberes y competencias
procedimentales necesarias para la interpretacion y produccion de textos. En este sentido,
se trata que los/as estudiantes logren construir un estilo propio literario, se busca
recuperar la propia voz en producciones escritas y la lectura de textos que evidencien usos

y contextos pluriculturales (variedades regionales, dialectos).

Las secuencias didacticas tradicionales parten de la ensefianza de la teoria y suelen
limitarse al trabajo con textos literarios. Con frecuencia resultan meramente descriptivas,
por eso esta experiencia se propuso arribar a las caracteristicas fundamentales de la
literatura naturalista argentina trabajando no solo con conceptos en abstracto, sino
analizando textos literarios y obras plasticas para poner en relacion otros lenguajes y
poder dimensionarlo como movimiento artistico. En un esfuerzo por evadir el abordaje
superficial de la literatura, se disefio la propuesta adoptando la modalidad de taller. El eje
tematico en torno al cual se organizo la propuesta fue El realismo y el naturalismo en la

literatura argentina de fines de siglo XIX.
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El Realismo fue un movimiento cultural que surgié como rechazo frente al
Romanticismo. De las decepciones sufridas durante el siglo XIV en el ambito social y
politico de Europa (por la peste negra y la Guerra de los Cien Afios entre Francia e
Inglaterra), surgié una filosofia objetiva, realista, estrictamente empirica que los
escritores tomaron de las ciencias naturales y le imprimieron a su obra, lo que genero un
nuevo movimiento: el Realismo. Este movimiento se caracterizd por pretender describir
con precision la realidad de su tiempo. Se desarrolld en pleno auge de la Revolucién

Industrial y con el ascenso de la burguesia.

Los relatos de este tipo presentan una realidad que puede o0 no ser conocida por el
lector, pero en todos los casos puede ser reconocida por este como posible. Presentan una
observacién profunda de los rasgos psicoldgicos y sociales de los personajes, poniendo
en evidencia tanto sus condiciones de vida y de trabajo como sus valores, sus
pensamientos, su forma de ser y su relacion con el medio social, econémico, politico y
cultural que los rodea. “Uno de los procedimientos que se imponen es la descripcion
minuciosa y circunstanciada, es decir, particularizada, de ambientes y objetos, que se
complementa con la presentacion y caracterizacion de los personajes” (Jitrik, 2002, p21)

para que sean vistos como sujetos singulares y no como abstracciones.

En el mismo sentido trabajan el tiempo y el espacio. El primero comienza a tener una
delimitacion y notacion cada vez mas precisas y acordes con los parametros de la
vida humana (...). El espacio, a su vez particularizado y referido a lugares
localizables en el mapa, entra en sistema con las descripciones vividas y cuajadas en
detalles (ambientes, objetos, ropas, olores, atmosferas). (Jitrik, 2002, p21)

El realismo inicié un camino méas promisorio en la literatura argentina de la mano
del naturalismo, en la década del ochenta del siglo XIX. A este se lo ha considerado una
forma exacerbada del Realismo, ya que plantea con gran precision descriptiva el contexto
en que suceden los hechos de una historia, con preferencia de los aspectos mas miseros
de la sociedad; sin embargo, se aleja de la literatura realista en cuanto se detiene mas en

la descripcion artistica que en la critica social.
La tendencia del Naturalismo en la literatura argentina tuvo distintos referentes.

Uno de los més destacados fue Eugenio Cambaceres, que ademas de abogado y politico

argentino, se dedico a la literatura en los Ultimos afios de su vida en Paris. Ademas, integro
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la Generacion del *80. También se destacaron Lucio V. Mansilla, Miguel Cané, Julian

Martel, Lucio V. Lopez, Segundo Villafafie y Carlos Maria Ocantos (Jitrik, 2002).

Una de las novelas mas destacadas de Cambaceres es Sin rumbo de 1885. Esta
obra relata las peripecias de un joven rico. Andrés, quien heredd la estancia de su padre,
transito su juventud en Buenos Aires, en donde se dedicaba al ocio y a los vicios. Luego,
se instala en el campo para administrar la propiedad. Como todo hombre de poder de su
época, no puede contener su impulso sexual, y viola a Donata, la hija del puestero de la
estancia. La joven se enamora y lo recibe a escondidas de su padre cada vez que a su
patron le surge la necesidad, lo que provoca que quede embarazada. Donata da a luz a
una nifa y fallece producto de las complicaciones del parto. Andrés decide reconocer a
su hija 'y cambia por completo su comportamiento: Andrea ha llegado para darle sentido
a su vida. El protagonista comienza a trabajar arduamente haciendo prosperar la estancia
y dedica sus ratos libres a consentirla. Sin embargo, la pequefia enferma de difteria y
muere. Cuando esto sucede, el padre, cegado por el dolor, se apufiala el vientre y se

arranca las tripas hasta la muerte.

La novela fue seleccionada como texto de anclaje para esta experiencia. Si bien la
realidad politica, social y econdmica del pais han cambiado profundamente y la vida del
protagonista poco se parece a la de los estudiantes de hoy, se la considerd apropiada:
Andrés, el protagonista se encuentra sin rumbo, su vida no tiene sentido, no tiene un
proposito. Padece episodios de ansiedad que canaliza saliendo de juerga con amigos o
teniendo relaciones con mujeres. Tiene el dinero y el estatus social para poder permitirse

ese comportamiento. Sin embargo, su vida cobra sentido cuando nace su hija.

Con todas estas sensaciones y emociones, las personas en general, pero
principalmente las y los adolescentes nos podemos sentir identificadas/os: la literatura
tiene la capacidad de hacernos sentir que un personaje nos entiende o nos representa,
porgue sentimos que conectamos con él. Si bien la seleccidn de textos literarios siempre
es arriesgada, porque se pone en juego la subjetividad de cada lector, se partid del
supuesto de que, tratandose de un grupo de 5° afio de una escuela secundaria, a pocos
afios de finalizar su escolaridad, podrian reconocerse en el personaje principal. Salvando
las distancias espaciales y temporales, la novela problematiza conflictos actuales,

presenta situaciones que los alumnos/as podrian reconocer y con los que podrian
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identificarse: los episodios de ansiedad, la incertidumbre frente a la falta de proyectos
personales o las dudas sobre los mismos, la violencia de género, las diferencias de clase,
relaciones de poder, etc.

Como ya se expresoO anteriormente, no basta con ensefiar la literatura de manera
decimondnica y enciclopedista, como si se tratara de la memorizacion de un catalogo de
autores y sus obras, sino que, desde las experiencias de lectura de textos literarios, se debe
poder comprender la importancia de las obras en su época, pero también los elementos
que hacen que trascienda: esta obra de Eugenio Cambaceres no es importante por su
pertenencia al canon literario, sino que se inscribe en dicho canon porque, ain hoy, mas
de un siglo después, pone en cuestion la “naturaleza humana” y nos interpela en lo mas
profundo de nuestra psiquis y en la estructura social de la que formamos parte. La
literatura, y esta novela en particular, se presentan como formas posibles de interpretacion
del mundo que reflejan las formas de nombrar, de denominar o calificar conforme al
momento histérico, el contexto, los tipos de relaciones que establecemos en aquello que
acontece, los sistemas de oposiciones que convocamos, Y, desde este punto de vista,
constituyen marcas posibles de ser relevadas como huellas de nuestra subjetividad en el

texto.

Desarrollo
La propuesta

La propuesta estuvo pensada con la modalidad aula taller, ya que favorece la
reflexion y el intercambio de ideas y opiniones e incentiva la produccion de textos. Bajo
esta modalidad, el aprendizaje se da de manera grupal y el docente asume el rol de
coordinador que propone actividades, de modo que el grupo de pares actle como lector
critico de los textos producidos, reflexionando y construyendo conocimiento de manera
asociada y demandando a cada estudiante a tener en cuenta al momento de produccién
una multiplicidad de lectores. El proceso de ensefianza pierde su bilateralidad docente-
estudiante y se rompe con la logica tradicional del aprendizaje como un procedimiento

individual para asumirse como uno colectivo.

Esta modalidad de trabajo permite efectuar una correccion mas efectiva, desde
criterios menos normativos: sera fundamental la adecuacién del texto al publico, al
género, al tema, al objetivo del que escribe; y los compafieros, desde su propia
competencia discursiva, con la guia del docente, podrdn formular objeciones y
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sugerencias. El criterio serd entonces la eficacia del mensaje. Se hace posible de esta
manera comprometer al autor con la tarea: ;qué busca con este texto?, ¢lo logra?,
¢como? Los alumnos cobran asi conciencia, a partir de la practica, de la especificidad
del cddigo escrito y de las ventajas y dificultades que presenta respecto del oral.
(Alvarado, 1988, p21)

A lo largo de la experiencia los y las estudiantes elaboraron un dibujo a partir de
la lectura de un fragmento de un relato naturalista, leyeron la novela Sin Rumbo de
Eugenio Cambaceres, analizaron pinturas de artistas argentinos pertenecientes al
movimiento y produjeron sus propios relatos de ficcion con las caracteristicas propias de
este tipo de textos pero partiendo de un problema social actual. Estas actividades fueron

pensadas considerando que

La organizacion del aula como un taller de lectura y escritura privilegia el
intercambio de opiniones e interpretaciones acerca de los textos. Se trata de un
espacio que habilita la formulacién de preguntas por parte de alumnos y alumnas
en relacion con lo que comprenden o no comprenden (o creen no comprender) y
ofrece la oportunidad de gue pongan en escena sus saberes, que provienen tanto
de sus experiencias de vida como de las experiencias de pensamiento que les han
proporcionado otras lecturas. (Citado en Disefio Curricular de la Provincia de
Chubut, p17)

La experiencia constd de dos fases que se desarrollaron a lo largo de cinco

encuentros en los meses de abril y mayo de 2019:

Durante la primera etapa (encuentros uno a tres) se realizd una aproximacion a las
caracteristicas del naturalismo y el realismo. Se centr6 en el acercamiento a los conceptos
que debia arribar el grupo, a partir de la escucha atenta de un fragmento literario
representativo, la lectura interpretativa de fragmentos de una novela naturalista (Sin
rumbo de Eugenio Cambaceres) y el debate critico en plenario de los mismos; asi como
el andlisis de obras plasticas pertenecientes al movimiento artistico trabajado. Las
pinturas, La muerte de un paisano, de Eduardo Sivori, 1888 y Sin pan y sin trabajo de
Ernesto de la Céarcova, 1894, fueron seleccionadas considerando tanto las escenas
representadas, las cuales reflejan problematicas sociales de la época que contindan

vigentes, como su calidad estética y pertinencia respecto de la corriente artistica.
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Figura 1. Estudiantes dibujando mientras escuchan el fragmento de Sin Rumbo que lee

la docente. Encuentro 1.
Foto: Julia Elena Sandanella

Por tratarse de una experiencia que se desarrolld en el marco de la Préctica
Docente 1V y Residencia, previo a la implementacion se realizaron observaciones durante
dos clases. En la Gltima clase, se solicitd al grupo aulico que llevaran lapices de colores
o marcadores para la semana siguiente. Asi, durante el primer encuentro, los y las alumnas
escucharon atentamente la lectura de un fragmento de la novela seleccionada, leido por
la docente. En ese fragmento, Cambaceres describia minuciosamente el paisaje de la
Pampa himeda, &mbito en el que se desarrolla la historia. A medida que oian, los y las
estudiantes debian realizar, de forma individual, un dibujo que reflejara aquello que
escuchaban. Las producciones mostraron distintos aspectos: algunos dibujaron un plano
general del paisaje, es decir, una explanada de pasturas verdes con algunos animales, la
casa del puestero, un gaucho a caballo, mientras que otros se concentraron en objetos
puntuales: la casa del puestero, un primer plano del caballo o un prado, por ejemplo.
Quienes se animaron, mostraron al grupo sus producciones y se reflexiond de manera
conjunta, con la guia de la docente sobre la relacion de los dibujos con el fragmento que
habian escuchado y como el nivel de detalle de la descripcion les permitio producir
dibujos con detalles similares (a pesar de haber puesto el foco en distintos aspectos). La
diversidad de enfoques de los dibujos, generd debate: un estudiante, por ejemplo, le
pregunto a su compariera por qué habia dibujado una casa. A partir de esto se realizo de
forma oral una aproximacion al concepto de naturalismo, y se reforzo esa aproximacion
con un texto impreso con los conceptos fundamentales, del cual se entregd una copia a
cada estudiante. En el segundo encuentro, la docente comento que el fragmento trabajado

la clase anterior pertenecia a la novela Sin Rumbo, se puso en discusién el nombre de la
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misma, para que el grupo aulico brevemente propusiera sus hipdtesis y debatiera al
respecto. De este modo, algunos, por ejemplo, plantearon la posibilidad de no tener rumbo
en relacion a la idea de no saber a donde ir o qué hacer, otros lo asociaron al poco
autoconocimiento, de qué es lo que se quiere y hubo quienes plantearon la posibilidad de

falta de proyectos de vida.

Luego, considerando la importancia de resolver colectivamente para arribar a los
conceptos esperados y construir conocimiento en conjunto, se dividieron en grupos de
cuatro o cinco integrantes y leyeron distintos capitulos de la novela seleccionados
previamente por la docente. En los mismos debieron reconocer los rasgos del naturalismo
para luego, en un plenario, siguiendo el orden de los capitulos, comentarlo. Primero
fueron relatando de qué se trataba el fragmento que les habia tocado, para asi reconstruir
la historia: en una estancia, Andrés, heredero de la misma, viola a la hija de un puestero
y comienzan a tener un romance a escondidas; Donata, la muchacha, se enamora, pero el
patron no le hace mayor caso y sélo recurre a ella cuando quiere satisfacer su deseo
sexual. Andrés, que llevaba una vida de vicios y excesos, cambia por completo cuando
nace su hija, fruto de la relacion con Donata (quien no sobrevive al parto): se convierte
en un patron ejemplar que trabaja arduamente y vive con el Unico propésito de hacer feliz
a su hija. Esto es asi hasta que la nifia enferma y muere, lo que produce que su padre, en
un arranque de locura y dolor, se arranque las tripas. Cuando fue el turno del segundo
grupo, integrado por todas estudiantes mujeres, mientras narraban con sus palabras
turnandose para hacer aportes, mencionaron que el protagonista tuvo relaciones con la
hija del puestero, y una de ellas reafirmd: la viol6 (sic). Esto generé asombro en
estudiantes de otros grupos. También gener6 mucha sorpresa para el conjunto y
curiosidad para algunos/as cuando el altimo grupo explicé el final de la novela: Andrés
se clava un cuchillo y se arranca todo de adentro. A medida que iban narrando los
capitulos correspondientes, iban comentando o leyendo los fragmentos en los que
consideraban que quedaba manifiesta la pertenencia de la novela al naturalismo. El primer

grupo, por ejemplo, sefial6 como caracteristicas que se presentaban del naturalismo:

Las ovejas, gachas, inmdviles, apifiadas en densos pelotones, parecian haber querido
meterse unas en otras buscando sombra. A corta distancia estaba el puesto: dos piezas
blanqueadas, de pared de barro y techo de paja”, “En frente, entre altos de viznaga,
un pozo con brocal de adobe y tres palos de acacio en horca sujetando la roldana y la
huasca del balde. Més lejos, protegido por la sombra de dos sauces, el palenque.
(Cambaceres, 2010, p10)
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El tercer grupo, por otro lado, pudo explicar con sus propias palabras que aparecian
descripciones muy minuciosas como el aroma de claveles, mosquetas, malva y
yerbabuena. Uno de los equipos present6 problemas para resolver la actividad de manera
colectiva. Durante la lectura, se turnaron para hacerla de manera silenciosa e individual
porque asi era mas facil (sic). Sin embargo, no pusieron en comun lo leido y no pudieron
reconstruir el relato ni reconocer la presencia del naturalismo. Recordemos que uno de
los integrantes de ese grupo era un estudiante con NEE, por lo tanto, al resolver la
actividad de esta manera, la consigna significo para él una mayor complejidad, ya que sus
dificultades principales son de acceso. Es decir, el alumno, cuando debe resolver solo,
necesita que se simplifiquen textos y consignas. Uno de los objetivos del trabajo grupal
es poder resolver de manera colectiva, contrastando opiniones y saberes, entendiendo que
los resultados son siempre superadores a la suma de las partes y que todos tienen algo que
aportar. En esta oportunidad no se habian realizado adecuaciones para el estudiante
porque se esperaba que, con el acompafiamiento de sus pares, pudieran resolver

grupalmente lo propuesto.

Durante los dltimos encuentros, se hizo hincapié en la produccion de relatos
ficcionales naturalistas. Para concretar la produccion del trabajo final de esta propuesta,
se realizaron de forma previa actividades que permitieron aproximarse poco a poco a la
ultima tarea de modo tal que el proceso de escritura fuera acompafiado tanto por la
docente como entre pares. Estas actividades comprendieron la descripcion minuciosa de
una obra pléstica durante el tercer encuentro, la seleccion de una problemética social
actual a partir de la cual se produjo un relato de ficcidn con las caracteristicas propias del
naturalismo durante el cuarto encuentro, y la lectura en plenario de las producciones en

el quinto y ultimo encuentro.

En el tercer encuentro se proyectaron dos pinturas realistas de fines del siglo XIX:
Sin pan y sin trabajo de Ernesto de la Carcova (1894) (Figura 2) y La muerte de un
paisano de Eduardo Sivori (1888) (Figura 3). En un primer momento, la docente realizd
una breve presentacion de las pinturas en las que se explicé su importancia y su
pertenencia al realismo: representantes de la pintura argentina de fines del siglo XIX'y
principios del XX, ambos formados en Europa, Sivori, junto con de la Carcova, fueron
vice y director respectivamente, de la Academia Nacional de Bellas Artes. La muerte de

un paisano fue expuesta por primera vez en 1888 en el Salon de Paris, mientras que Sin
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pany sin trabajo fue presentada por primera vez en 1894 en el Salon del Ateneo (fundado,
entre otros, por Eduardo Sivori) y adquirida, dos afios més tarde, por Eduardo Schiaffino
para ser parte de la colecciéon del Museo Nacional de Bellas Artes. Ambas obras reflejan
la desigualdad econémica y la crisis social a la que se veian sometidas las clases mas

desprotegidas, con un fuerte impacto en el espectador.

Figura 2. Sin pan y sin trabajo. Ernesto de la Carcova. 1894.
Fuente: Arte argentino siglo XIX: de la Carcova. Recuperada de:
http://cvaa.com.ar/00sigloxix/imagenes/panorama/grande/11_delacarcova_1_gr.jpg

Figura 3. La muerte de un paisano. Eduardo Sivori. 1888.
Fuente: Arte argentino siglo XXI: Problematica social 1875-1900.
Recuperada de: http://cvaa.com.ar/

Se les plante6 a los/as alumnos/as la posibilidad de seleccionar una de las obras
para su analisis. Eligieron la de Sivori, la cual debieron describir minuciosamente y con
precision. Al iniciar la actividad, la gran mayoria se limitaba a describir lo que sucede, es

decir, ponia el acento sobre las acciones que refleja la pintura. Con el acompafiamiento
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de la docente fueron profundizando la descripcion de la escena en su totalidad, logrando
reflejar con gran detalle la complejidad del ambiente. Al finalizar se realizé un plenario
de cierre en el que compartieron sus trabajos. En este momento, se puso de manifiesto las
posibilidades que tenemos para describir un mismo objeto, la diversidad de miradas sobre
una misma escena, los diferentes enfoques, etc. En lineas generales, los trabajos
mencionaban que se observaba a una mujer llorando abrazada a su hija, delante de su
esposo que yace sin vida en la cama, mientras su bebé juega al costado. En algunos casos
interpretaron que el bebé juega porque no tiene la capacidad de comprender lo que sucede.
Ademas, hubo quienes observaron que el hombre esta recostado con los ojos abiertos (en
un caso lo interpretaron como sefial de que ain no murid). Otros sefialaron el contraste
en la escena, en la que aparece iluminado el hombre, en oposicién a la mujer y la hija que
estan representadas con colores mas oscuros, y distinguidas del bebé, cuya cara esta
iluminada porque de alguna forma representaria el futuro o la esperanza. Por ultimo, un
estudiante observo que la ubicacion de la camay el paisano en la escena responde al punto
de fuga, acompafiado por la luz de la ventana que se concentra alli, aunque por la
ubicacion de esta Ultima, la luz deberia dirigirse hacia el centro de la escena, donde juega
el bebé. Es importante, sin embargo, mencionar que quienes tenian NEE elaboraron textos
mucho mas sintéticos, s6lo consiguiendo nombrar los elementos principales de la escena

o describiendo los mismos muy basicamente en algunos casos (Figura 4).
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Figura 4. Descripcion de La muerte de un paisano de Eduardo Sivori realizada por
estudiante con NEE. Foto: Julia Elena Sandanella
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Para el cuarto encuentro, cada estudiante debia pensar y seleccionar una imagen
que reflejara una problematica social que detectara en su entorno o su cotidianeidad.
Algunos de los temas seleccionados fueron el Transporte Educativo Gratuito (TEG)
(Figura 5), la contaminacion provocada por las empresas pesqueras y por la industria del
aluminio, el narcotrafico y las problematicas de consumo, la basura en el mar, las
inundaciones provocadas por la falta de obra publica (Figura 6), la falta de presupuesto

para la educacion, entre otros.

Formar escritores avanzados es cada vez menos la ensefianza de contenidos de
lenguaje estaticos, desagentivados y descontextualizados (la estructura del ensayo o
los tipos de conectores) y cada vez mas la ensefianza de competencias situadas,
significativas y transferibles a contextos nuevos y flexibles: coémo se organiza el
espacio social, qué posicién se ocupa, a quién se le escribe, para qué, dénde buscar
un ejemplar tipico, qué pasos se pueden seguir, qué aspectos revisar en el escrito,
cuales son los errores mas frecuentes. (Navarro, 2018, p18)

- 2y R

Figura 5. Crga de bolets del Transporte Educativo Gratuito (TEG). Fuente:
https://www.eldiariodemadryn. com/2019/06/hoy-siguen-cargando-los-vouchers-del-

teg/
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Figura 6. Rambla de Puerto Madryn inundada.
Fuente: Circa 2017.

Por eso, la imagen debia ser de la zona (su barrio o la ciudad). En clase, a partir
del problema y la fotografia elegidos, debian producir un relato que respetara las
caracteristicas del realismo y el naturalismo. El texto debia ser una narracién ficcional
con principio, nudo y desenlace, en el que el conflicto estuviera ligado a la probleméatica
elegida, presentando un tratamiento realista de los hechos y descripciones minuciosas de
los objetos y el ambiente para aproximarse al naturalismo: “Un portazo inesperado, se
deja escuchar, de aquella puerta de un blanco gastado, rodeada de paredes blancas con
dos franjas, rojas y azules en sus paredes, intentando disimular, que se esforzaron mucho
en el decorado. Una sefiora, que aparentaba unos 38 afos de edad, algo morocha, con
cabello negro, teniendo de peinado un rodete, vistiendo con una remera, con semi mangas
largas, que parecia de un verde oscuro pero no tanto, tampoco era verde claro ni verde
agua, parecia que estaba mezclado con alguna clase de gris. Elevo la voz molesta,

golpeando la puerta de un manotazo...”. (Fragmento de Las sefioras y la famosa carga)

Mientras escribian, la docente circulaba por el aula respondiendo dudas,
realizando sugerencias, revisando la ortografia y la redaccién y orientando la escritura a
quienes tenian mayores dificultades. Cabe destacar que aquellos/as estudiantes con NEE
presentaron mayores dificultades para cumplir con la consigna. Sin embargo, con el
acompafiamiento correspondiente de la docente lograron producir textos que, aunque mas
breves y con descripciones mas sintéticas, presentaban un tratamiento realista de los
temas.
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En el Gltimo encuentro se destinaron aproximadamente treinta minutos para
finalizar el trabajo -quienes no lo habian terminado ain- y para hacer los Gltimos retoques
y correcciones sugeridas por la docente. Luego, los y las estudiantes presentaron las
producciones al resto de sus comparieros/as: quienes quisieron compartir, leyeron sus

textos en voz alta:

“Aunque mads fuerte era el sonido de las gotas de agua que caian sobre un pequefio lago
color entre gris y marréon palido que se formé en una pequefia hendidura, entre la calle
y la vereda, llevaba pequefas piedras y algunas hojas de papel casi disueltas entre otras
cosas mas ligeras. Una hora después ese pequefio lago crecid volviéndose un rio de color
marron pélido en el cual constantemente caian gotas que se sumaban al rio que se habia
apoderado de la calle no dejando sin cubrir ni un metro de la oscura calle asfaltada
ahora cubierta por un manto de agua moviéndose que se habia extendido hasta cubrir

parte de la vereda...”. (Fragmento de Dos rios y un gran problema)

“... tres hombres de camperas azules encaran el pasillo, mientras caminaban a sus cofres
para guardar sus mochilas y ponerse sus protecciones, uno de ellos comenta que sentia
un dolor en la espalda hace varios meses, el dolor no era suficientemente grande como
para ir al médico, asi que continué trabajando. Pedro lleg6 a Puerto Madryn en busca
de un bienestar mejor que el que tenia, entonces entrd a Aluar, una empresa muy grande,

rodeada de verde, era como una mini ciudad...”. (Fragmento de Aluar. Figura 7)

La escucha, por parte del grupo aulico, siempre fue atenta y respetuosa. Ademas,
cada vez que un/a comparfiero/a finalizaba su lectura, elogiaban el trabajo realizado. Por
ejemplo, luego de la lectura de Las sefioras y la famosa carga, una estudiante comento
“Esta buenisimo, jes tal cual!”. También hubo lugar para las emociones: varios se
conmovieron, incluida su autora, durante la lectura de un relato que narraba las

consecuencias de la contaminacion producida por la industria del aluminio.

Al finalizar, acompafados por la docente, algunos/as estudiantes elaboraron una
cartelera con todos los trabajos que quedo expuesta en la galeria de la escuela. Cuando
sono el timbre que indicaba el fin del encuentro, el grupo que estaba preparando los
carteles se quedo hasta finalizarlos a pesar de que era su momento de descanso (Figura
8).
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Figura 7. Aluar. Trabajo practico evaluativo.
Fotos: Julia Elena Sandanella

Figura 8. Estudiantes colocando la artelera en galeria de la escuela.
Fotos: Julia Elena Sandanella

Evaluacion de la experiencia

Partiendo de la evaluacion como un proceso, se atendieron a los siguientes
criterios:
—en la lectura, la comprension e interpretacion de textos;
—en la escritura, el respeto de las propiedades textuales (coherencia, cohesion,
adecuacion y correccién), el respeto de las convenciones del género (realismo
y naturalismo);
—en oralidad, la participacion activa y reflexiva de que puedan expresar sus

ideas, opiniones, comparaciones, etc. con claridad.

Pagina | 89



A nivel general, se consideraron la entrega en tiempo y forma de los trabajos
solicitados, la actitud orientada al trabajo, la escucha activa y respetuosa y el buen
comportamiento y trato respetuoso con los comparieros y con la practicante.

Los criterios generales, de lectura, oralidad y escritura, fueron registrados en una
rabrica basica en las ocasiones en las que el/la estudiante hizo una intervencion directa
(por ejemplo, si se ofrecian para leer en voz alta o si tenian actitudes agresivas hacia los
demas), junto con la nota conceptual o numérica de los trabajos y actividades que fueron
solicitados. Una rubrica es un “instrumento, a modo de rejilla o matriz, que presenta un
conjunto coherente de criterios para evaluar los trabajos de los estudiantes, atendiendo a
distintos niveles de desempefio.” (Ramirez Osorio y Lopez-Gil, 2018, p50) También, se
registraron cuando se observaron situaciones particulares (por ejemplo, cuando, durante
el segundo encuentro, un grupo realizo la lectura del material de forma individual y no
grupal, o cuando alguno/a de los/as estudiantes con NEE tenia dificultades para resolver

alguna tarea).

Esto posibilité evaluar de manera integral a cada estudiante, atendiendo a cada
proceso de aprendizaje de manera particular y especifica, pudiendo asi concretar el

recorrido transitado y no emitiendo un juicio s6lo sobre los resultados.

Como instrumento de evaluacién, se solicitd la produccion final de un trabajo
practico de escritura narrativa. Este trabajo practico tuvo como objetivo vincular lo
desarrollado hasta ese momento con la realidad cotidiana que viven los y las estudiantes
hoy. Por eso, la consigna proponia elaborar un relato de ficcion con las caracteristicas
propias del naturalismo pero que estuviera ambientado en la actualidad. Para ello,
previamente debian pensar alguna problematica social que observaran en su barrio, la
ciudad, o la zona (no se permitié que fuera de la escuela para que no quedara limitado a
la misma). Asi, se presentaron problemas como la contaminacion ambiental por distintas
empresas de la ciudad, el consumo problematico de drogas y alcohol, la conservacion de

especies en peligro de extincidn, el boleto educativo gratuito, entre otros.

Reflexiones Finales
Los y las estudiantes, en su mayoria, lograron con éxito el trabajo practico final:

consiguieron producir textos narrativos con las caracteristicas propias del realismo y el
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naturalismo, cumpliendo ademéas con los criterios de evaluacion explicitados en la
consigna:

- Adecuacion a las propiedades del género: el texto presenta las caracteristicas de un
relato naturalista.

- Respeto de las propiedades textuales (coherencia, cohesion, adecuacion y correccion).

- Entrega en tiempo y forma.

La calidad de las producciones en cuanto a su extension, su complejidad y los
recursos literarios empleados, permiten afirmar que la propuesta didactica, por su
metodologiay por los recursos seleccionados, fue adecuada e innovadora. Quizas en otras
areas se observen con mayor frecuencia experiencias basadas en la modalidad taller. Sin
embargo, en el area de Lengua y Literatura, aunque hay gran cantidad y calidad de
experiencias y bibliografia al respecto, no se observa, al recorrer los pasillos de las
escuelas, que el taller como metodologia sea lo habitual. Muchas veces sucede que, con
las mejores intenciones, se hace un esfuerzo por proponer actividades de este tipo, pero

no se logran con éxito.

Otras veces, los y las docentes se escudan en la falta de tiempo y la necesidad de
poder avanzar con los contenidos. Lo cierto es que, aun con las mejores intenciones, es
muy dificil poder llevar a la practica docente esta metodologia, si no se la vivencié desde

el lugar de estudiante o asistente.

Los talleres de escritura, la préctica de escribir textos en la escuela propone una
innovacion fuerte sobre los modos de apropiacion de los lenguajes literarios en el
aula: la ensefianza de la literatura deviene de una practica con el lenguaje y esto
construye un sujeto pedag6gico nuevo. (Bombini, 1995, p29)

Fue sumamente enriquecedor y alentador todo el proceso porque se buscd el
anclaje con la realidad cotidiana del grupo y surgieron debates y vivencias muy
interesantes. Esta experiencia no se limitd a la ensefianza del tema el naturalismo en la
literatura argentina solo como contenido, sino que propuso la interaccion y el debate con
otros lenguajes y buscd, exitosamente, interpelar a los y las sujetos, habilitando espacios
para la reflexién y la critica. Muchas veces la literatura se presenta de manera aislada,
como si estuviera completamente escindida de la realidad, y esto facilito la comprension

de que cada obra y cada movimiento artistico y literario estan intimamente ligados al
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contexto historico en el que se desarrollan. Por otro lado, la experiencia, también, permitio
plantear interrogantes en relacion a los deseos y proyectos personales, respuestas que
corresponderd hallar cada estudiante.

El lenguaje es una construccion social que codifica la percepcion del mundo que
pretende ser comunicada, nos permite representar los conceptos, pensamientos,
sentimientos y todo aquello que necesitemos expresar. Pero también es uno de los
vehiculos de transmision del sistema de valores e ideas dominante en una sociedad. El
analisis de obras literarias y plasticas y de los discursos que circulan se ofrece como
camino para deconstruir la estructura de pensamiento de época, que responde a

tradiciones, convenciones y momentos historicos-politicos determinados.

Tener relacion con su contexto historico, social y cultural, e interpelar a los/as
lectores implica que las obras estan atadas a la vida cotidiana de las personas. Si bien no
son escritores profesionales, los y las estudiantes de 5° 1° de la Escuela Municipal de
Pesca demostraron que se pueden lograr valiosos relatos cuando se escribe sobre aquello
gue conocemos 0 que nos preocupa, Yy que la literatura es un espacio sumamente valido

para posicionarse como ciudadanos criticos.

La tarea docente, lejos de simplificarse, se torna cada vez mas desafiante porque,
a medida que pasa el tiempo, las précticas sociales, culturales, politicas, etc., de las que
todos los actores del sistema educativo formamos parte, se complejizan. Ademas, para
ese mundo cada vez mas enrevesado es para el que debemos preparar a los/as estudiantes.
En este sentido, el rol del educador es fundamental: en la era de las comunicaciones, en
la que la informacion pareciera estar al alcance de un click, es nuestra responsabilidad
brindar herramientas, recursos, motivar, generar expectativas y plantear interrogantes. La
clase es un ambito de encuentro con otros/as, de socializacion, que significa por lo que se
dice, por lo que surge en cada clase, pero también, y sobre todo, por lo que no dice, por

lo que sugiere, por lo que moviliza en quien escucha.

Esta experiencia es testimonio de que no hay asignaturas mas apropiadas para
asumir los desafios que la educacion hoy presenta: un area tan tradicional y estigmatizada
como la de Lengua y Literatura, segin queda aqui demostrado, es terreno mas que

propicio para poner en discusién todo lo que sea necesario cuestionar, para desnaturalizar
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discursos y practicas, para encontrarse con otros/as, con uno/a mismo/a, para hallar

nuestro rumbo.
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