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PALABRAS PRELIMINARES

La realizacion del VII Congreso Internacional de la Citedra UNESCO, para el mejoramiento,
la calidad y la equidad de la educacion en América Latina, con base en la lectura y la escritura, en noviembre
de 2013, en la Universidad Nacional de Cérdoba (Republica Argentina), fue el semillero de la
puesta en comun y la actualizaciéon de muchas de las investigaciones y practicas que la lectura
y la escritura suscitan en quienes, dia a dia, trabajan en los distintos niveles educativos, en un
territorio tan fértil y diverso, como pocos.

Asi, otravez, América Latina se reunid, desde las antipodas geograficas hastalas confluencias
existenciales para transmitir, discutir, reflexionar y encontrarse en las preocupaciones por
dos acciones tan sencillas como profundas, tan cotidianas como liberadoras, dos actos
fundamentales de la vida de cualquier ser humano que le permiten comprender el mundo,
abrazar lo inabarcable y reconocerse como parte de la especie en la superioridad de la palabra.

Cada uno de los once volimenes que conforman esta Serie Digital significa la suma de
numerosos esfuerzos, individuales y colectivos, desde las producciones particulares de cada
uno de los autores sobre las diversas tematicas concentradas en los ejes vertebradores, hasta
las revisiones minuciosas de los arbitros académicos, nacionales e internacionales, y las
palabras aglutinadoras de los prologuistas, todos companeros de aulas y pasillos de la Casa
de Estudios que nos alberga.

El proposito que sedimento la idea de la publicacion virtual de acceso libre ha sido
la necesidad de mostrar, sin limitacion ni restricciones, el quehacer tedrico-practico, la
produccion intelectual y los interrogantes de un valioso pufiado de docentes e investigadores
de la vasta América Latina, en dos lenguas romances, espafiol y portugués, que una vez mas
se emparejan y comprenden mutuamente.

Con la publicacién llegamos al final de un largo camino, donde se han compartido tareas,
tiempos y preocupaciones. Agradecemos a todos los que han participado en las multiples
acciones que implica una colecciéon como la que hoy sale a navegar la red, y Eduardo Galeano
nos sefala desde E/ /ibro de los abrazoes, como cada uno de los posibles lectores puede servirse
de estos textos, de acuerdo a lo que necesite:

En la casa de las palabras habia una mesa de los colores. En grandes
fuentes se ofrecian los colores y cada poeta se servia del color que le
hacfa falta: amarillo limén o amarillo sol, azul de mar o de humo, rojo
lacre, rojo sangre, rojo vino... (1989: 11)

Solo queda esperar que los colores de la casa de las palabras acrecienten el deseo de
aprender la paleta completa, para lograr matices que resignifiquen la multiplicacién del
conocimiento, a través de los dos actos fundantes: leer y escribir.

Cecilia Muse
Editora



PROLOGO

En el marco del VII Congreso Internacional de la Catedra Unesco Lectura y Escritura, tres paneles
plenarios tuvieron un contundente protagonismo ya que sus participantes constituyen una especial
fuerza de compromiso para la existencia y vida de la Catedra a lo largo y a lo ancho de América.
Desde horizontes diferentes —en lo geografico y en lo académico-, todos, al unfsono, desgranan su
preocupacion por ese espacio educativo que junta sus ejes visuales y conceptuales en la lectura y en
la escritura.

El Panel Plenario I tiene asignado el eje tematico Investigaciones e intervenciones pedagdgicas en lectura y
escritura: balance y perspectivas.

Elvira Arnoux (Responsable por Argentina) presenta el panel plenario, adelanta las tematicas
esenciales que expondran sus colegas y recuerda que la Catedra Unesco quiere ser portavoz de la
comunidad que la constituye. También recuerda el significativo paso que afirma la identidad de la
Catedra en la publicacion de la revista Traslaciones. Revista Latinoamericana de Lectura y Escritura.

Marfa Cristina Martinez, Coordinadora General de la Catedra, enfatiza la importancia de conocer la
dinamica social enunciativa y la organizacién argumentativa de los textos para mejorar la comprension
y los aprendizajes.

Sergio Serrén (Responsable por Venezuela) expone las diversas etapas que han signado el
derrotero firme y sostenido de la ensefianza de la lengua oficial y materna sin desmedro de otras
lenguas, oficiales o no y resalta la importancia que esa ensefianza tiene en la Constitucion vigente de
Venezuela (1999).

Gerardo del Rosal Vargas (Responsable por México) enfatiza en la necesidad de que la creacién de
modelos de intervencién pedagdgica requiere una plataforma que integre teorias del desarrollo de los
modos intelectivos de las ciencias, del funcionamiento de las instituciones educativas y profesionales
asi como los usos y funcionamiento de la lengua en esos contextos.

El Panel Plenario II se ampara en el enunciado La educacion lingiifstica y la ensefianza de la lectura y la
escritura.

Francisco Moreno, como coordinador del panel, anticipa los temas de cada participante: Leonor
Scliar Cabral (Brasil), Norma Gonzalez de Zambrano (Venezuela), Luis Miranda (Pert).

La erradicaciéon del analfabetismo funcional en Brasil es una meta que compromete y que se
anhela. La Catedra Unesco regional acompafia esa labor de profundo significado.

En Venezuela, se hacen insignes esfuerzos para orientar el proceso de adquisicion y desarrollo de
la lengua escrita. El conocimiento lingtistico y el conocimiento didactico establecen sus lazos para
cooperar y hacer eficiente el resultado.

La ensenanza del espafiol en las aulas de Pert implica un analisis de las teorfas que sustentan esa
ensefanza, a veces eficaces a veces no tanto, pero constituyen una realidad que merece el estudio de
su trayectoria.

El Panel Plenario III conjuga las apreciaciones que convoca La educacion lingiiistica y la enseianza
de la lectura y la escritura y deja oir las voces argentinas de Susana Hocevar, Susana Nothstein y Josefa
Berenguer.

Desde la Universidad Nacional de Cuyo, Susana Ortega de Hocevar presenta un pormenorizado
analisis de la constitucion y del accionar de la Catedra Unesco en Argentina: investigaciones, docencia,
formacion profesional, vinculacion con el medio.

En la Universidad de General Sarmiento, Susana Nothstein aborda, desde el ejemplo, la lectura y
la comprensién de textos argumentativos en el inicio del nivel superior.

Finalmente, en la Universidad Nacional de San Juan Josefa Berenguer se ocupa y preocupa por la
lectura de los manuales universitarios y su relacion con los aprendizajes de las disciplinas.



Los tres paneles instauran un llamado a la urgencia de respuestas académicas y sociales a una
radical y compartida evidencia: leer y escribir como la edad, las circunstancias, el entorno y la finalidad
indiquen, deben convertirse en el desideratum de todo programa educativo si se aspira a consolidar
nuestras democracias. La Catedra UNESCO no es, en absoluto, ajena a esa instauracion.

Magdalena Viramonte de Avalos

Magdalena Viramonte de Avalos es Doctora en Letras Modernas, Profesora Emérita
de la Universidad Nacional de Cordoba, Miembro correspondiente de la Academia
Chilena de la Lengua, ejercio la docencia y la investigacion en la Universidad Nacional de
Cordoba, Argentina. Fue Directora (fundadora) del Centro de Investigaciones Linguisticas,
Subsecteraria de Posgrado de la Universidad Nacional de Cordoba 2004-7, Directora
del Doctorado en Ciencias del Lenguaje de la Facultad de Lenguas. Coordino la sub-sede
Cordoba, Sede Argentina, de la Catedra UNESCO para la Lectura y la Escritura y dirigio

proyectos de investigacion subsidiados por organismos provinciales, nacionales y extranjeros.
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PANEL PLENARIO I: INVESTIGACIONES E
INTERVENCIONES PEDAGOGICAS EN LECTURAY
ESCRITURA, BALANCE Y PERSPECTIVAS

Elvira Narvaja de Arnoux
Responsable de la Sede Argentina de la Catedra Unesco
Instituto de Lingijistica

Universidad de Buenos Aires

Buenos Aires - ARGENTINA

Presentacion

Sergio Serrén, uno de los panelistas, retomando un texto en el que Eduardo Galeano reconstruye las
palabras de Fernando Birri, nos recuerda que el sentido de la utopia es impulsarnos a caminar. Y esto es
lo que hemos hecho en la regién: caminar desarrollando investigaciones, creando postgrados en el area
que consideran los distintos niveles educativos, incidiendo en la formacién docente a partir de
diplomaturas, cursos y asesoramientos, introduciendo en las carreras de grado talleres para estudiantes del
nivel superior, elaborando estrategias pedagdgicas para apoyar la escritura de los trabajos finales en los
postgrados, organizando eventos como el que nos ha convocado, abriéndonos a las metodologias
educativas en linea, iniciando la publicacién de la revista Traslaciones, o colaborando con las multiples
iniciativas destinadas a promover la lectura y la escritura en ambitos comunitarios.

La Catedra Unesco en Lectura y Eseritnra ha actuado en los diferentes paises que integra atendiendo a las
propias tradiciones nacionales y a los requerimientos de sus respectivas sociedades con el objetivo central
de democratizar la palabra escrita para formar ciudadanos que puedan participar activamente desde los
variados lugares sociales en los que se inserten o en los que ya estén ubicados. Este objetivo politico, que
fue enunciado en los origenes de la Cétedra como la bisqueda de la calidad y equidad de la educacién en
América Latina, ha dado lugar al desarrollo de actividades que han considerado detenidamente los rasgos
de la discursividad escrita y que han asumido una perspectiva interactiva en relacién con los aprendizajes.
Esto ha determinado el tipo de investigaciones, inscriptas en el campo de las ciencias del lenguaje, y de
intervenciones pedagobgicas, sensibles al didlogo con pares y expertos en la construccién de los
conocimientos. Esta doble orientacién ha guiado la planificacién de la ensefianza de la lectura y la escritura
que se despliega en ejercicios claramente pautados que parten de la reflexién, habitualmente colectiva,
sobre producciones escritas, propias o ajenas, y desemboca en la generacién de nuevos textos o en las
reescrituras de antetiores.

Pero nuestro accionar también es politico en la medida en que valoramos la conformacién de una red
latinoamericana que busca conocer nuestra realidad y hacer, a partir de evaluaciones socio-histéricamente
situadas, propuestas innovadoras en el area. En ese andar nos apropiamos criticamente de lo que la
humanidad, en general, y la regién, en particular, han desarrollado respecto de la problematica de la lectura
y la escritura y tratamos de responder a las propias necesidades de nuestros pafses acentuando, en algunos
casos, determinados aspectos o estableciendo, en otros, distancias significativas. Por las caracteristicas de
nuestros actuales procesos politicos se nos impone, por ejemplo, desarrollar una participacién plena de la
ciudadania en los emprendimientos transformadores de una realidad con numerosos excluidos y
sometidos, muchas veces brutalmente. Esto nos lleva a privilegiar una lectura y escritura que, mas alla del
caracter instrumental dedicado al dominio disciplinar en los diferentes niveles, interrogue los discursos
sociales, desmonte los mecanismos de sometimiento ideoldgico y arme a los sujetos para ejercer su
derecho a la palabra y enfrentar asi las situaciones de violencia y desigualdad. Este perfil que los miembros
de la Citedra, con mayor o menor énfasis segin las tareas especificas que llevan adelante, han asumido nos
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define y nos compromete. Nos vincula, ademas, con otros gestos ilustres, entre los cuales la Reforma
Universitaria de 1918 no es el menor. Ella nos impulsa a proferir un decir verdadero, a develar lo oculto
desprendiéndonos de las telarafias del poder arbitrario, a “llamar las cosas por el nombre que tienen”. Y
todavia nos convoca anunciando que “estamos pisando sobre una revolucién, estamos viviendo una hora
americana”.

En relacién con lo que hemos ido delineando, Sergio Serrén destaca en su presentacion la importancia
que asigna la Constitucién Venezolana a la lectura y la escritura para la consolidacién de la ciudadania y de
la nacionalidad. Muestra, asimismo, la incidencia de proyectos como la Misién Robinson destinada a
erradicar el analfabetismo que, en su tercera fase tiende a difundir el habito de la lectura para, como sefiala
el autor, reforzar los aprendizajes y actualizar a los nuevos lectores en temas politicos, econdémicos,
sociales y culturales de interés nacional que les permitan tomar la palabra fundamentadamente en los
diversos espacios de participacion. Por otra parte, Serrdn resefla y evalda las actividades realizadas en
Venezuela a lo largo de cinco décadas en el campo de la ensefianza de la lengua materna y, en particular,
de la lectura y la escritura. Esto le permite contextualizar la accion de la Catedra Unesco y mostrar su
apertura a otras lenguas, amerindias o extranjeras, y a la enseflanza del castellano a comunidades o paises
no hispanohablantes. Entre las tareas pendientes sefiala la necesidad de coordinar las acciones regionales y
consolidar los espacios de integracion solidaria que se estan poniendo en marcha.

En relacién con esto dltimo debemos sefialar que asi como los Estados nacionales requirieron la
construccién de un imaginario colectivo en el cual las lecturas compartidas intervinieron decisivamente, as
ahora en relacion con los procesos de integracion regional se vuelve a plantear la necesidad de desplegar y
fortalecer representaciones comunes que hagan posible encarar entre todos las nuevas tareas. De allf la
importancia de que los textos que proponemos como disparadores de la reflexién sobre la discursividad
lleven al conocimiento de los otros préximos en su diversidad y diferencias pero también en lo mucho que
compartimos. La seleccién de los materiales de trabajo no es, entonces, secundaria y debe tender a facilitar
ese entramado regional sin el cual instancias como el Parlasur, por ejemplo, no van a ser percibidas como
propias por amplios sectores de la poblacién. Esta orientaciéon implica también en el analisis ser sensibles a
la relacién entre opciones lingtifsticas y datos situacionales y a la reflexién sobre las condiciones socio-
histéricas de produccion de los textos. En relacién con la integraciéon regional no podemos dejar de
sefialar la importancia de la sensibilizacién a la otra lengua mayoritaria, el espafiol o el portugués segun los
casos, lo que impone ademas de la oferta obligatoria en el sistema educativo, particularmente en la
ensefianza media como lo han establecido Argentina y Brasil, la elaboracién de estrategias didacticas de
lectura de ambas lenguas que contemplen la proximidad lingiiistica y cultural. El pasaje de una a otra
lengua y el reconocimiento de estilos sociales, de géneros mas o menos cercanos, de escenografias
textuales, de modos de narrar o argumentar, de los juegos con el significante en expresiones
lingiiisticamente diferentes no solo estimularan en nuestros estudiantes variadas inferencias y desarrollaran
una distancia critica sino que iran construyendo el imaginario colectivo regional.

Preocupada por el ejercicio de una lectura analitica y critica, Marfa Cristina Martinez Solis se centra en
la necesidad de atender a la diversidad y complejidad de la dindmica enunciativa. Esto exige en los
docentes, en un mundo en el que los sujetos estin enfrentados a nuevos géneros con dispositivos
multimodales y multimediales, una sdlida formacién en las ciencias del discurso y en los modos
pedagbgicos de estimular los procesos inferenciales a partir de operaciones metasemioticas y
metapragmaticas. En relacién con ello, la autora plantea el tema crucial de la formacién de maestros y
profesores y la necesidad de incluir dos niveles de comprension y produccion textual en las carreras de
nivel superior. Como cierre de su exposicién, para ilustrar la articulacién entre los esquemas
argumentativos y las posiciones discursivas que asumen las diversas voces involucradas en los textos
expone lo que ha denominado Dinamica Social Enunciativa y analiza un anuncio publicitario mostrando
cémo se puede avanzar respecto de lo que la Pragmadialéctica considera acerca del mismo texto.

Las exposiciones de Marfa Cristina Martinez Solis y de Sergio Serrén exponen dos gestos importantes
dentro de la Cifedra. La primera insiste en la importancia de articular la reflexion tedrica con la propuesta
analitica y mostrar cémo se integran ambas al ambito educativo. El segundo historiza los pasos dados en la
ensefianza de la lectura y la escritura en Venezuela y al hacerlo estimula el interés por elaborar una historia
de las reflexiones y practicas sobte la lectura y la escritura en América Latina, acerca de lo cual hay muchas
investigaciones aisladas que deben ser recuperadas.

Sabemos que, en general, los desafios son muchos, entre otros debemos estudiar los generados por las
nuevas tecnologfas de la comunicacién que establecen modos de leer y de escribir diferentes de los
asociados con el soporte papel. Los manuales de estilo que buscan dar pautas para el desempefio en ellos
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se detienen, cuando consideran la prosa informativa que debe circular por Internet, en la brevedad de las
oraciones, la limitacién de las subordinadas, el orden directo, la guerra a las metaforas (que perturban a los
buscadores), la extensiéon minima de los parrafos, la ausencia de localismos. Este ideal de textualizacién
contempla, por un lado, un lector con escasas posibilidades inferenciales, distinto del lector que tendemos
a desarrollar como educadores y, por el otro, propone un tipo de prosa que se diferencia de los modelos
que circulan por el sistema educativo. Es evidente que en el caso de aquellos que estan confrontados a
discursividades diversas, esto enriquecerd sus posibilidades expresivas, no asi en los que consumen
predominantemente estas modalidades textuales. De cualquier manera son fenémenos que las
instituciones educativas deben contemplar en todos los niveles, incluso en el postgrado, y que constituyen
uno de los objetos de reflexion actuales dentro de la Citedra.

Para cerrar esta presentacién quiero recordar lo que a mi criterio es un paso significativo que afirma la
identidad de la Cidtedra: la publicacion de la revista Traslaciones. Revista Latinoamericana de Lectura y Escritura,
cuya editora es Susana Ortega de Hocevar y que cuenta con el apoyo de la Universidad Nacional de Cuyo.
La publicacién fue propuesta por las diferentes sedes en el congreso de Barranquilla como un modo de
congregar y de dar mayor visibilidad a las investigaciones en el area. Es una revista que tiene
fundamentalmente nimeros monograficos centrados cada uno en una problematica especifica pero que
contempla una secciéon destinada a otros temas o abordajes respecto de la lectura y la escritura. Al
anunciarla enunciamos una fundamentaciéon del nombre que es a su vez el esbozo de un programa amplio
que se propone retomar los recorridos de la Cidtedra y abrirse a nuevas bisquedas y perspectivas en el
campo:

La traslacion como desplazamiento y proyecciéon acompafia nuestro ser y estar en el lenguaje.
Discurrimos entre oralidad y escritura, entre diversos sistemas semiéticos y sopottes, entre lenguas
maternas y lenguas segundas o extranjeras, entre registros, entre géneros, entre lo dicho, lo no dicho y
lo por decir, entre las palabras de los otros y las nuestras que diversamente nos habitan. Focalizar las
traslaciones desde / dentro / entre / hacia la lectura y la esctitura convoca esos otros movimientos
que nos conforman como humanos histéricamente situados en una contemporaneidad con ritmos y
alcances desiguales. Nos obliga, también, a ser sensibles al vinculo de las indagaciones sobre el
lenguaje escrito con las maltiples traslaciones que identifican nuestras sociedades.

A esos desafios y mandatos busca responder esze emprendimiento de la Catedra Unesco de Lectura y
Escritura, que quiere ser portavoz de la comunidad que la constituye. Es, por cierto, resultado de la intensa
actividad de investigacion y docencia realizada en ese marco. Muestras del sostenido esfuerzo colectivo
desarrollado son las exposiciones que hemos presentado y que discurren por algunos de los senderos
enunciados aunque el espacio de difusién en este caso sea otro.

Elvira Narvaja de Arnoux dirige, en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos
Aires, la Maestria en Analisis del Discurso y coordina la sede argentina de la Catedra Unesco en
Lectura y Escritura. Ultimamente ha publicado los siguientes volimenes colectivos: con Susana
Nothstein, Temas de Glotopolitica. Integracion regional y panhispanismo (2013); con Pilar Roca, Del
espaniol y el portugués: lengua, discurso y ensenanza (2013); con Veronica Zaccari, Discurso y politica

en Sudameérica (2015); y con Roberto Bein, Politica linguistica y ensenanza de lenguas (2015).
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LECTURA, ESCRITURAY ENSENANZA DE LA LENGUA.
REFLEXIONES SOBRE MEDIO SIGLO DE
INVESTIGACION EN VENEZUELA

Sergio Serron Martinez'

Catedra UNESCO, Sede Venezuela
UPEL - IVILLAB

Caracas - VENEZUELA

Uno

Es muy emocionante que la Citedra con la que tengo 10 aflos de vinculos ineludibles y las colegas
argentinas, con quienes me han unido lazos de amistad pero sobre todo de complicidad en la bisqueda
solidaria de la calidad y la equidad en la educacién para nuestros pueblos y la democracia en nuestros
paises, detengan por un momento su marcha para reconocerme con la presidencia honoraria de este
evento, en realidad hemos trabajado todos juntos para mejorar la educacién y para ayudar a lograr un
mejor futuro para nuestros pueblos, es, entonces, una presidencia compartida, gracias nuevamente pot
estos momentos y gracias, sobre todo, por el trabajo que estan haciendo junto a todos nuestros colegas de
la region.

En este entorno, resulta adecuado compartir lo que se podria denominar “reflexiones del atardecer”,
un cimulo de ideas generadas a partir de casi una cincuentena de afios de estar comprometido con clases,
investigaciones, institutos, eventos, publicaciones y, sobre todo, con maestros y profesores con los que he
caminado codo con codo, ellos formandose y yo aprendiendo a formatlos.

Pienso que con la amplitud de representaciones de pafses seguramente alguno encontrara semejanzas
con este intento de balance que haré, la idea es ver similitudes y diferencias a lo largo de los afios y luego
orientar politicas comunes. Estas cinco décadas son parte de un continuum, sin cortes bruscos, hemos
pasado con naturalidad, sin traumas de una etapa a otra, de una época a la siguiente.

Dos

Hasta los aiios 70 del pasado siglo, la problematica de la ensefianza de la lengua materna en Venezuela, y
por ende de la lectura y la escritura, atendia a algunas caracteristicas de las que destaco:

* La formacién del docente en los aspectos especializados era esencialmente tedrica y la practica
docente estaba completamente desarticulada: el recién graduado contaba con muchos elementos que sélo
integrarfa, si los integraba, en su ejercicio profesional.

* En el campo de la lectura y la escritura, la atencién se concentraba en la alfabetizacién inicial,
materia de preocupacién para el docente de primer y segundo grado, luego se consideraba que la tarea
estaba hecha “ya sabia leer y escribit” ahora vamos por los contenidos. Si el educando no sabia leer y
escribir, o no las dominaba, en los niveles siguientes hasta los universitarios, eso era problema para
especialistas en dificultades de aprendizaje o, como ocurtia normalmente, era motivo de exclusioén o, en el
mejor de los casos, de reprobaciones sucesivas hasta llegar a la exclusién, era casi un proceso normal, una
seleccion natural.

1Participaciér1 financiada parcialmente por el FONACIT — Venezuela.
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* Los especialistas en el area de lengua (y también de literatura), no se sentian implicados, como lo
demuestran los curricula de la época, con los problemas, por ejemplo de rendimiento, que afrontarfan sus
graduados en el ejercicio docente.

* La lingiistica aplicada practicamente no era reconocida como disciplina lingtiistica, se ocupaba de
los problemas de enseflanza de lenguas extranjeras (fundamentalmente el inglés como tal) y en algunos
casos, de los problemas de las lenguas originarias y, en forma restringida, los denominados trastornos del
lenguaje.

Tres

Desde principios de los setenta se empiezan a dar algunos cambios. El proceso democratizador que siguié
a la dictadura de General Marcos Pérez Jiménez, derrocada el 23 de enero de 1958, fue completado con el
de pacificacién que culminé precisamente en el inicio de esa década. En el campo educativo tuvimos la
universalizacién de la educacién que acompafé esos cambios politicos, y que no sélo significé el inicio de
la masificacion en todos los niveles, sino también el surgimiento de una preocupacién por la formacién y
por el rendimiento escolar, unido ya indisolublemente con el tema de financiamiento de la educacién. En
el campo de ensefianza de la lengua materna surgieron evidencias de cambios, sin embargo subsistian la
mayor parte de las caracteristicas anteriores. Hay un factor que es subrayable, el ruido de sables que
conmovieron el sur de nuestra América, no impregné a Venezuela y ello permitio, u obligd, a que se diera
una didspora cuantiosa y valiosa hacia nuestro pais, de investigadores en todas las areas con efectos
indudables en lo que vamos a desarrollar a continuacion.

El primer programa de estudios de postgrado en dreas educativas (y también en sociales y
humanisticas) fue el de Lingtistica (1971) que se empezé a facilitar en el Instituto Pedagégico de Caracas,
como continuacion, en sentido extenso, de la formacion docente en castellano y literatura. Su pensum
original incluy6, de la mano del Maestro Luis Quiroga, lingiiistica aplicada (y un seminario de lingtistica
aplicada) no especifica a la enseflanza de lengua materna (y menos a la lectura y la escritura) sino con un
espiritu amplio de presentacién en sus principales ramas en el momento: adquisiciéon del lenguaje,
problemas de alfabetizacién, de léxico y gramatica en la clase de lengua, planificaciéon lingiistica y,
timidamente, relaciones con la ensefianza de lenguas extranjeras.

Se va consolidando una preocupacién en las universidades relacionada con las limitaciones de los
estudiantes que van ingresando en virtud de la masificaciéon anotada, en el uso del lenguaje, no con una
visién moderna sino con la limitada percepcién que tenfan los docentes en la época acerca del origen de
esos problemas: no entendian lo que lefan, no podian escribir, no rendian. Surgen los primeros cursos
remediales que buscan solucionar los problemas, no obstante, la ausencia de una tradicién de investigacion
los fue distorsionando: la mayoria eran cursos tedricos, centrados mas en lingtistica que en lengua. Son los
mas lejanos antecedentes del enfoque actual de “lectura y escritura a través del curriculum”.

En la investigacion, el tema de la alfabetizacién inicial, la lectura y la escritura en la escuela (y en los
otros niveles) tenfa sus primeros resultados en algin proyecto de tesis de postgrado y en investigaciones
de docentes de lengua, sobre todo en el campo ortografico donde las limitaciones de los estudiantes eran
mas visibles y cuantificables.

No obstante, el punto central de esta década lo constituye la creacioén en 1976 del Postgrado de Lectura
y Escritura en la Universidad de los Andes, orientado por la siempre recordada Marfa Eugenia Dubois,
con un enfoque constructivista, sumamente moderno y actualizado en su momento y una orientacién muy
definida a formar investigadores en el area, con el tiempo, el conjunto mas importante de aportes en el
pais. Es bueno destacar que este grupo fue conformando una idea presente en los trabajos de su
impulsora: “la escuela no debe “promover”, sino “educar” en la lectura -y en la escritura- ya que al educar
estamos, de hecho, promoviendo tanto la lectura como la expresion escrita”.

Cuatro

Los ochenta fue una década realmente fermental, tanto en acciones como en petrsonas
comprometidas.

Se inicia con la aparicién de un conjunto de investigaciones aisladas, a excepcion de lo visto en la

Universidad de los Andes, sobre un conjunto de temas vinculados con la lectura y la escritura a la vez que
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se consolida la preocupacion por el rendimiento en general y en lenguaje en particular, situacién que
trasciende a la prensa con una disfrutable serie de catastréficos diagndsticos y polémicas propuestas.
Algunos temas como los habitos de lectura segin edades y profesiones, la calidad ortogrifica y las
didéacticas utilizadas, conjuntamente con trabajos abarcadores del tema educativo en su conjunto,
especialmente desde una 6ptica psicoldgica, encontraron espacio en publicaciones y eventos.

Nacen los Encuentros de Docentes e Investigadores de la Lingtiistica, hoy parte de la mejor tradicién
investigativa nacional con sus treinta ediciones, un espacio amigable para la presentacion de trabajos que,
poco a poco, fueron abriendo sus sesiones al tema del lenguaje en la educacién y que sirvieron, a su vez,
de antecedente para que las distintas regiones empezaran a organizar las denominadas Jornadas para la
ensefianza de la lengua y la literatura, un ambiente propicio para la iniciacién en la vida académica.

La linglistica aplicada superd su aislamiento. Durante tiempo no se le consideré una disciplina
lingtistica, quiza solo periférica, luego se admiti6 como una necesidad de la ensefianza de lenguas
extranjeras, no de lengua materna. Pero otra figura rememorable, Iraset Paez desaparecido tan
prematuramente, lanzé un primer desafio, el articulo en la prensa “Por una nueva filosofia para la
ensefianza de la lengua materna” (1981), en el que sefialaba “Continuar con los puntos de vista actuales
sobre la enseflanza de la lengua nacional significa continuar con la inefectividad de esta ensefianza, el
descenso educativo de nuestros bachilleres, la elitizacién de la cultura nacional, el disfuncionamiento
democritico, el subdesatrollo lingtiistico” y proponia una transformacién que, 4 afios después concretd en
un libro fundamental para la investigacion nacional La enseianza de la lengua materna, hacia un programa
comunicacional integral en el que exponia que a partir de los resultados de una investigacion en lingiistica
aplicada, seria y sistematica, y en la integracién de los resultados del enfoque comunicativo en lenguas
extranjeras a la lengua materna, se debetia desarrollar un programa educativo desde el preescolar hasta la
formacién docente, y efectivamente lo propone. Su herencia sigue siendo primordial e inspiracién en
temas tedricos, metodoldgicos, discursivos, presentes a través de sus paginas.

Una dependencia oficial cumple un rol vanguardista, la Direccién de Educacién Especial del Ministerio
de Educacién, creada en 1976, pero consolidada en esta década, asume algunos proyectos, como el
relevante y productivo “Propuesta didactica centrada en el proceso espontineo de construccién de la
lengua escrita” dirigido por Delia Lerner y que signific6 el cambio definitivo de la orientacién
psicofuncional y remedial por la constructivista y preventiva.

Es una década también de consolidaciéon o de institucionalizaciéon con ejemplos como el Banco del
Libro (1961), el Instituto Auténomo Biblioteca Nacional (1977), Fundalectura, Comisién Nacional de
Lectura (1984), que da como resultado el documento de Politica Nacional de Lectura (1986) donde se
define la lectura y la escritura como procesos fundamentales para mejorar la calidad de la educacién, para
acceder al conocimiento y crear nuevos conocimientos.

Cinco

Pasaré rapidamente por /os noventa, no porque sean irrelevantes, por el contrario, sino porque
significaron la consolidacién de lo anterior y la preparacion para la irrupcidn, relativamente tardia, de las
propuestas discursivas en el ambito nacional, que se dieron ya en este siglo.

Se unieron nuevos postgrados (en la Universidad de Carabobo, en ULA Tachira, en la Universidad
Pedagégica) al ya firmemente instalado en la ULA Mérida, con una significativa suma de aportes.

La Seccién venezolana de la Red Latinoamericana de Alfabetizacién, inspirada por Emilia Ferreiro,
continud, pero solo por esta década, con los proyectos que tenfa el Ministerio de Educacién, con un
importante aporte en la formacién docente especializada y en su profesionalizacion, en la investigacion y
en la difusién y promocion de trabajos a través de eventos y publicaciones.

Se sucedieron eventos especializados y secciones en mas generales, hasta que el tema de enseflanza de
la lengua materna paso a ser protagonista en todos. Las publicaciones fueron creciendo y confirmando su
calidad. Es decir, la investigacion en el drea pasé a tener un rol protagdnico en el estudio de la educacion
en el pais y en la busqueda de soluciones a su problematica, en especial, en su eje lingtifstico.

Seis
En la primera década del sighh XXI, se profundiza lo hecho anteriormente: se mantienen eventos y

publicaciones con periodicidad y calidad y las instituciones ya resefladas conservan su vigencia; el enfoque
discursivo definitivamente orienta la mayor parte de los trabajos de relevancia. Es importante volver a
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subrayar que en ningun momento hay una ruptura, un desconocer lo anterior, todo se va imbricando,
derivando, integrando. A continuacién me centraré en presentat los aportes de la Constitucién bolivariana
como proyecto politico (1999), los programas de alfabetizacién y sus detivaciones, y la Cétedra UNESCO
en el pafs, como elementos centrales de la década pasada, y su proyeccion hacia el futuro.

* La Constituciéon bolivariana, desarrolla conceptualmente la intencién de transformar la
Educacién, si bien a nivel de propuesta, con absoluta claridad. Para la ensefianza de la lengua castellana se
establece (107) que hasta el diversificado, es obligatoria, exceptuando, a las comunidades lingtisticas
indigenas (su propia lengua es obligatoria, 121). Para el recurso humano —en su formacién— se indica (104)
que estard a cargo de personas de reconocida moralidad y de comprobada idoneidad académica, con el fin
de darle a todos una educacién integral, de calidad permanente, en igualdad de condiciones y
oportunidades (103), eliminando la posibilidad de la perversa educaciéon remedial que acrecienta el déficit
socio-cultural-educativo de los sectores mas desfavorecidos. Todo de acuerdo con la enunciacién
programatica fundamental y obligante: "La educacién es un derecho humano y un deber social
fundamental, es democratica, gratuita y obligatoria” (102).

* A lo largo de su historia, Venezuela desarrollé varios programas y cruzadas para erradicar el
analfabetismo que, en términos generales, rondaba el 10 %, sin incluir las cifras del analfabetismo
funcional, cercano al 30 %. La Misién Robinson (2003), seguia el espiritu constitucional de desarrollar y
facilitar la participacién masiva y universal en tres fases. En la primera, se buscaba proporcionar los
elementos basicos de la lectura y la escritura a todos aquellos que estaban desasistidos en el tetritorio
nacional. Utilizé el método cubano “Yo, si puedo” con apoyos tecnoldgicos y la participaciéon de un
importante numero de alfabetizadores de diferentes edades y profesiones. En la segunda, buscé garantizar
la prosecucion hasta el sexto grado de todos lo que no lo habian logrado, por exclusiéon o abandono. A
partir del 2006, surge la tercera, Circulos de trabajo, que cumplié con el objetivo de difundir y establecer el
habito de la lectura, para el reforzamiento y actualizaciéon de temas politicos, econémicos, sociales y
culturales de interés nacional. Este esfuerzo politico, social y educativo ha trascendido al ambito
internacional con programas en varios paises de la regiéon. Ha sido un baluarte en la evaluacién del
gobierno bolivariano en sus primeros diez aflos y, al margen de una revisién exhaustiva y profunda de sus
resultados, la masificacion educativa, en una segunda oleada, si consideramos como la primera en los 60,
ha llevado a las aulas de clase a un porcentaje mas que significativo de su poblacién (incluyendo, entre
otros, con programas especiales a las poblaciones indigenas, penitenciaria y no vidente).

En la misma direccién opera la reciente publicacién de la serie de libros Cardenalito por parte del
Ministerio de Educacién y que se distribuyen gratuitamente en toda la escuela publica nacional.
Coordinada por Magaly Mufioz y un amplio equipo, se basa en la consideracién que la escuela debe
respetar el proceso de construccion del lenguaje escrito, comun a todos. Por otro lado, no se separa el
proceso de apropiacion del sistema de escritura y del lenguaje escrito, ya que es simultineo. Se adopta la
practica como modelo: leyendo y escribiendo se aprende a leer y a escribir y se enfatiza en la naturaleza
propia de la lengua escrita y de sus funciones y practicas sociales, lo que lleva a leer y a escribir diversidad
de textos con variados propésitos y a actuar como usuarios auténticos de la lengua escrita.

* Nuestra Cdtedra, inicié sus actividades en Venezuela en el 2003, y abarca 5 universidades?. Fue sede
del V Congreso Internacional en el 2009 y a lo largo de estos diez afios ha desarrollado multiples
actividades en cuanto a la organizacién de eventos regionales y nacionales, publicaciones, seminarios,
reuniones de planificacién y fomentado la presencia de sus miembros en congresos en el pais y en el
exterior. Su vocacion en el drea discursiva ha quedado demostrada en todas las ocasiones referidas como la
orientaciéon predominante.

Sin embargo, quisiera seflalar dos aspectos. Desde un principio, la promocién de la lectura ha
conformado un area de especial atencién en nuestro pafs, tanto a través de organismos publicos, de los
que hemos hecho referencias anteriormente, como de universidades, en pregrado, postgrado y extension.
Ha conformado una amplia red, al igual que en la mayoria de nuestros paises, cuyo objetivo se centra en
disefiar y ejecutar acciones que busquen encaminar a que los individuos se conviertan en lectores
auténomos, logrando incorporar habitos lectores de calidad a su cotidianidad: clubes de lectura,
organizaciones de apoyo escolar, bibliotecas, produccién de materiales, son acciones entre muchas otras.

2La Pedagdgica, su sede nacional, y las subsedes en la Central, Carabobo, Los Andes y Cecilio Acosta.
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Como se sefiala en los lineamientos de la Serie Cardenalito: aprender a leer, leyendo materiales significativos.
En nuestro caso, la Citedra ha apoyado estos esfuerzos y, como pudo verse en el V Congteso, a la
promocion la incluimos como area relevante.

Por otro lado, desde el punto de vista constitucional y de politicas de Estado, el area de lengua tiene un
rol significativo, sin embargo, no se debe dejar de lado que “ensefiar lengua en Venezuela” abarca muchos
significados, y no sélo lengua materna mayoritaria, castellana, sino también las 24 lenguas cooficiales de
los pueblos originatios, la lengua de sefias, las lenguas de comunidades, las extranjeras y la enseflanza,
promocién y difusién de nuestra lengua a hablantes de otras, dentro de nuestras fronteras como segunda
lengua, o en los programas de cooperacién con los pueblos del Caribe No Hispanico, que estin
cumpliendo 50 afios y son los mas antiguos de nuestro ambito lingiifstico. Todas estas areas tuvieron su
representacién, en muchos casos por primera vez en el colectivo regional, en el Congreso realizado en
Caracas y se mantienen en nuestros planes.

Siete: Perspectivas

Hemos visto que en Venezuela el tema de lectura y escritura ha sido central en la preocupacién del
Estado y de sus docentes e investigadores. Al margen de la “querella de los métodos” y de las posturas
tedricas e ideoldgicas, a veces excluyentes pero siempre transitorias y graduales, el trabajo de todos los
involucrados buscé y busca, antes de la Céredra y con mas énfasis, después, mejorar la calidad y equidad de
la educacién, considerando a la lectura y la escritura como ejes centrales no sélo para la adquisicion del
conocimiento, sino para lograr el objetivo primordial que tiene la educacién, formar ciudadanos capaces
de aportar al desarrollo social y democratico de sus paises, sin ningun tipo de exclusién.

Son multiples las tareas en proceso y las pendientes:

a. Coordinar con mayor profundidad las acciones regionales (de los Estados, las instituciones, los
docentes e investigadores y, sobre todo, los pueblos) para lograr esa educaciéon de calidad que garantice la
equidad, la ciudadania en democracia.

b. Consolidar los espacios de integracién e intercambio que nuestra Cdzedra ha abierto centrados en la
investigacién, la formaciéon del docente y de los especialistas, la difusién de proyectos y programas, todo
en ese marco fermental que son los procesos de integraciéon solidaria que se vienen gestando en
MERCOSUR, UNASUR, Alba y tantos otros y de los que la Cétedra que conformamos es no sélo un
ejemplo, sino una necesidad.

c. En ese contexto, no debemos olvidar que més de 60 millones de latinoamericanos emigraron a
paises de otras lenguas obligados por razones econdmicas, politicas, de seguridad, pero forman parte, de
una manera diferente de nuestro caudal comun. Hacia ellos debemos extender nuestras politicas solidarias
y de integracion.

Mucho ha cambiado el mundo en este tiempo, mucho ha cambiado la regién, mucho nuestro pafs, que
ahora es mas de la regién en ese cumulo de organizaciones politicas, econdmicas, sociales, culturales y
como nuestra Citedra, ineludible cuando hablamos de la integracién regional en términos educativos.
Espacios para compartir, para integrarse, para ser solidarios, para ser independientes. En cierta forma para
ser parte de una utopia. Recuerdo que hace afios, Eduardo Galeano reconstruyé un texto del cineasta
argentino Fernando Birri sobre qué es una utopia:

Ella esta en el horizonte.
Me acerco dos pasos,
ella se aleja dos pasos.
Camino diez pasos y el horizonte
se corre diez pasos mas para alla.

Por mucho que camine,
nunca la alcanzaré.
¢Para qué sirve la Utopia?
Para eso sirve: Para caminar.

Y entonces, para todos nosotros, esa es la idea, caminar. ..
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Introduccion

Es para todos nosotros un honor encontrarnos hoy en la Universidad Nacional de Coérdoba,
Argentina, una universidad con tanta tradicién y reconocida por la busqueda de liderazgo de las
universidades oficiales en América latina, lugar donde se gest6 la nocién de autonomia universitaria como
uno de los rasgos caracteristicos que otientarfan la investigacion y la educacién universitatia en la region.

Buscamos con este panel ofrecer tanto un balance de las actividades investigativas y pedagdgicas
realizadas en este marco y al mismo tiempo una otientaciéon hacia el futuro, hacia donde debemos
dirigirnos en relaciéon con nuestro eje transversal: k lectura y la escritura.

Punto de partida

Comenzamos a constituirnos como #na red de cooperacién interinstitucional, en tiempos en que
Internet aun no se habia desarrollado, alrededor de un proyecto comun basado en la relacién inherente
que existe entre el Lenguaje y la Educacion. Exa la primera Cétedra UNESCO en el mundo que abordaba esta
relacién. Identificamos entonces /la Lectura y la Escritura como el criterio fundamental de la calidad y
equidad de la educacién y por ello el nombre preciso de nuestra Citedra UNESCO.

Definimos un objetivo especifico que orienté nuestro quehacer investigativo y pedagégico: la
formacién de formadores e investigadores en e/ desarrollo de habilidades fundamentales para la adquisicion y e
desarrollo del conocimiento, es decir, investigar y formar en el desarrollo de los principios que permiten la apropiacion del
conocimiento, el desarrollo de la capacidad de aprender y seguir aprendiendo.

Tedricamente nos situamos en una perspectiva discursiva del lenguaje e interactiva del aprendizaje
teniendo como cje central el papel de la lengua materna, en tanto que discurso!, en los procesos de
adquisicién del conocimiento y nos propusimos lograr incidir en un cambio en las modalidades
pedagbgicas e investigativas relacionadas con la ensefianza de la lengua materna y el desarrollo de
habilidades de lectura y escritura en diversos niveles de escolaridad. Esta Cédtedra UNESCO ha crecido y
su crecimiento ha dado como resultado la inclusién de una gran diversidad de perspectivas en relaciéon con
el lengnage y el aprendizage.

Realizamos investigaciones y publicaciones y buscamos tener impacto en la formacién de
investigadores y especialistas. Particularmente, la investigacién en comprensién y produccién textual desde
una perspectiva discursiva e interactiva me permitié insistir en que los procesos inferenciales son de
naturaleza discursiva? y, ademds, conocer mas sobre el funcionamiento de la organizacidén expositiva y

! El lenguaje como discurso nos diferenciaba de otras organizaciones relacionadas con la lectura y la escritura.
2 Ver Martinez (2007a). El procesamiento multinivel y multifuncional del texto escrito. ¢Un giro discursivo en los estudios sobre la
comprension de textos? [Disponible en www.unesco-lectura.univalle.edu.co|. Ver Revista Enunciacion (2014) de la Universidad
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explicativa de los textos académicos y la incidencia de estos MOD3 en niveles diferenciales de
comprension textual, e insistir arduamente, en la importancia de éstos para el mejoramiento del
aprendizaje a partir de los textos académicos en diversos niveles de escolaridad®.

En varias sedes y especificamente en Colombia buscamos tener un mayor impacto en la renovacién de
la formacién inicial de los docentes a través del Programa de Mejoramiento Docente pero aqui la
experiencia nos demostré que los procesos educativos son realmente lentos debido al acomodamiento de
los docentes a los paradigmas de la formacién inicial dado que le ofrecen una mayor seguridad en su
practica pedagdgica. Asi entonces, una renovacion de la formacién inicial tiene que pasar por procesos de
mayor profundidad (especializacién o maestria) o por una disponibilidad y flexibilidad del docente hacia el
cambio y, estas caracteristicas, no son las mis comunes. Basados en esta experiencia, llegamos a la
conclusion de que el cambio en las modalidades pedagogicas en relacién con la ensefianza de la lengua
materna y el mejoramiento de los procesos inferenciales a partir de los textos debe darse en la formacién
inicial de los docentes en la universidad y en las normales, en nuestro caso, y todo esto pasa por las
politicas educativas universitarias®, por ello nuestra insistencia en dos niveles de comprensiéon y
produccién textual en todas las carreras de la universidad®. Insisto en que es urgente definir de manera
responsable (no mezquina ni de intereses creados) una politica educativa pertinente y significativa en
relacién con la ensefianza de la lengua materna en las instituciones responsables de la formacién inicial de
los docentes y de los estudiantes de todas las carreras universitarias.

Perspectivas

Habiamos reconocido que hoy el problema ya no es ni el acceso rapido a la informacion, ni la cantidad
y diversidad de informacién pues Internet lo posibilita. Hoy en el mundo de las redes sociales el problema
sigue siendo el de tener las estrategias y habilidades para procesar mas, mejor y mas rapido la informacion,
es decir, el tener los principios que permiten un procesamiento adecuado de la informacién que es
vehiculada en textos no sélo expositivos sino ademds explicativos y argumentativos y en una gran
diversidad de géneros discursivos.

Este avance vertiginoso de las tecnologias nos exige sin embargo tomar pronto decisiones muy serias
relativas a la naturaleza discursiva de los saberes académicos y a la relacién con las competencias
profesionales que se deben desarrollar pues la brecha cada vez serd mas grande entre los que trabajan el
discurso y los que son trabajados por el discurso.

Por ello, propongo como segundo objetivo especifico la formaciéon de formadores e investigadores en
el desarrollo de habilidades fundamentales para el andlisis mds acertado de la informacion y el desarrollo de una actitud
critica que prepare al estudiante no sélo para aprender sino para que logre los criterios analiticos que le permitan identificar y
discernir sobre los posicionamientos que se transmiten en los textos y una actitud critica para cuestionar, cuestionarse y
deliberar.

No queremos formar “entes” o “robots” embelesados con el computador que, como dice Philippe
Solers, no dan cuenta de lo que sucede en el mundo, simplemente instrumentalizan, aplican y estan en la
perspectiva del corte técnico de todo humanismo. Esclavos que no leen y nunca van a poder incidir en
algiin cambio cuando la sociedad lo necesite.

Por encima de los conocimientos profesionales, cientificos y tecnolégicos queremos formar estudiantes
reflexivos, con sentido critico, estudiantes cultos que puedan ser responsables de un cambio en América
latina. Asi, la lectura y la escritura toman aun mayor importancia, la lectura y escritura no sélo de textos
escritos sino también de textos visuales, de textos multimodales, la lectura y escritura de textos que nos

Distrital de Colombia. Ver también “Los prototextos y sus categorias” en Andlisis del Discurso y préctica pedagdgica (2001). Editorial
Homo Sapiens, Argentina, y una diferenciacién mas fina a nivel aplicado en Curso virtual para el desarrollo de estrategias de comprension y
produccion de textos (2006), Médulos 5 y 6. Disponible en Campus virtual de la Universidad del Valle (Cursos de Extension
Humanidades).

3 Modos de Organizacién Discursiva MOD.

4 Ver Martinez y otros (2004) Discurso y aprendizaje. Volumen 4 Catedra UNESCO. [Disponible en www.unesco-
lectura.univalle.edu.co].

5 Incidir en politicas educativas universitarias es uno de nuestros propésitos pero es algo de lo que no podemos tener control pues
depende de aspectos coyunturales.

6 Al respecto, es realmente impresionante que algunos rectores se hayan dejado convencer de que el mejoramiento de la calidad de
la educacién pasa por una educacion bilingiie o incluso por una educacién basada en las disciplinas. Todo texto académico pasa
por la escritura y la mayor fuerza en la construccion de principios de apropiacion sélidos pasa por la lectura y la escritura de textos
académicos en lengua materna y para ello es necesario saber sobre su funcionamiento.
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presentan no sélo saberes disciplinarios sino también /a lectura y escritura de textos que nos presentan opiniones,
puntos de vista, debates, polémicas, donde se realiza la deliberacion de ideas. Se trata entonces del desarrollo de /a
lectura y escritura criticas en lengua materna.

Las nuevas tecnologfas han permitido reforzar la importancia del enunciado como unidad de analisis
del discurso o el terreno comin donde se construyen discursivamente los sujetos y sus puntos de vista. El
sujeto empirico no se revela. Se revelan los sujetos discursivos construides discursivamente. La hibridez o
amalgama de géneros discursivos es cada vez mas presente en los textos lo cual se traduce en una mayor
diversidad y complejidad enunciativas.

Nos enfrentamos mas y de manera mas rapida a textos polémicos, que ‘ponen en escena’ voces
apoyando puntos de vista opuestos y esto implica una mayor elaboracién discursiva y el estudiante
latinoamericano debe estar preparado para elucidarla.

Me he centrado ultimamente en conocer mas sobre la relacién estrecha entre la dindmica social
enunciativa y la organizaciéon argumentativa de los textos. Para este estudio parto de la argumentacion
como un modo de organizaciéon discursivo y propongo que los esquemas argumentativos utilizados en el
texto estan al servicio de las relaciones de fuerza social que se construyen discursivamente entre las voces
textuales y los posicionamientos discursivos. Postulo entonces que la argumentacién estd en la
enunciacion’ y que el énfasis se encontrarfa mas en una teoria del discurso de tipo socio-enunciativo.

Es interesante no sélo la lectura de discursos polémicos hegemodnicos sino también de nuevos
discursos, de discursos que desnaturalizan la hegemonia y que estan en la busqueda de una alternativa en el
marco de las democracias actuales en América latina, discursos que buscan tener voz. Asi, considero que
conocer sobre la dindmica social enunciativa que se construye en los géneros discursivos y en determinados textos es un punto
de partida importante para el desarrollo de habilidades analiticas y criticas que posibilitan el aprender a pensar, a discernir y
resolver problemas.

Una mirada a la propuesta modélica

Mi interés es hacer una aproximacién socio-enunciativa desde una perspectiva historico y cultural a los
géneros discursivos en el marco de la dimension dialégica bajtiniana®. Se trata, en mi caso, de una
propuesta tedrico-metodolégica para el andlisis de los discursos desde lo que denomino dindmica social
enunciativa —DSE-. No se trata de un estudio sociolégico externo de los sujetos sino mas bien de ver el
encuentro de contextos diversos y mixtos en el escenatio discursivo o terreno comun del enunciado. El
interés no es tampoco la busqueda de la psicologfa del sujeto politico o contestatario, sino mas bien el
andlisis de la confluencia de valores sociales y culturales diversos en el mismo terreno comun. Tampoco se
trata de hacer la taxonomia de actos de habla o de esquemas argumentativos utilizados para persuadir sino
mas bien la variedad discursiva y la relacion de los procedimientos discursivos con la pluralidad de voces y
de puntos de vista que dan cuenta de la estratificacién que es construida en el mismo escenario del
enunciado.

Se trata en primera instancia de enfatizar el proceso de dialogizaciéon interna que se realiza en el
enunciado, el cual permite proyectarse hacia la explicacién de la manera como la experiencia social externa
se transforma en experiencia simbolica y del papel que la interaccién verbal y su unidad el enunciado tiene
en este proceso, asi tanto la situacién de comunicacién como la situacién de enunciacion estan integradas
en el enunciado y, en segunda instancia, de insistir en que las tres perspectivas de la argumentacién maés
conocidas — la retdrica de Perelman, la analitica de Toulmin y la dialéctica-critica de van Eemeren se
pueden integrar en un modelo que destaca la dinimica de las relaciones de fuerza social construidas en el
enunciado e insistir que la argumentacién se encuentra en la enunciacion.

El sujeto se presenta como una construccién discursiva basada en una serie de principios de
organizacion en los limites del género discursivo donde (1) se definen identidades (voz responsable); (2) se
caracterizan relaciones de simetria y asimetria; (3) y se privilegian valores, entonaciones y tonalidades -
predictiva, apreciativa e intencional-. El sujeto se presenta ademas a través de diversos procedimientos
discursivos con base en el tono fundamental del enunciado (de reproche, de ironia, de reclamo...) basado

7 Ver Martinez (2005) La construccién del proceso argumentativo en el discurso: perspectivas tedricas y trabajos practicos. Cifedra
UNESCO. Taller editorial Universidad del Valle.

8 El desarrollo més avanzado del modelo de DSE se publicé en la revista de la Asociacion latinoamericana de estudios del
discurso (2013:2) — ALED — “Los géneros discursivos vistos desde una perspectiva socio-enunciativa: la nocién de contexto
integrado” [Disponible en http://aledportal.com/revistas/13-2/]
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en las relaciones de fuerza social y para ello el locutor acude a mecanismos argumentativos que enfatizan
una de las dimensiones del sujeto, emotiva, valorativa o racional.

Practicas Usos
sociales f\ [\del lenguaje
humanas

Esferas de intercambio
de Enunciados
Género Discursivo

ENUNCIADO
Situacién de Situacion de
Comunicacion Enunciacién
Intencién y Prop6sito Proyecto de Discurso
Contrato social de habla Tono - Acento -
Valoracién
ROLES - +/- J: Tonalidades y
Legitimidad Dimensiones
Locutor — Interlocutor — IMAGENES — +/- D:

Credibilidad

Tema

7

Composicion

Grafica N°. 1

El modelo de DSE se basa en una mirada socio-enunciativa a los géneros discursivos cuya unidad es el
enunciado. Asi, el enunciado de un género discursivo es “como un puente lanzado”10 entre la Situaciin de
Communicacion con sus componentes Locutor, Interlocutor y Tema fundamentado en un contrato social de habla
que define los roles socio-institucionales y discursivos de los sujetos y la Situacion de Enunciacion ignalmente
con sus componentes Enunciador, Enunciatario y Tercero o Lo enunciado que corresponde al desdoblamiento de
los sujetos a través de imagenes igualmente discursivas donde se muestran los grados de alejamiento y de
cercania entre ellos y de éstos con el Locutor en términos de .Aliado, Oponente o Testigo.

Mostrar el funcionamiento de la argumentacién en el discurso, la relaciéon con la construccion
discursiva de los sujetos, los puntos de vista, las entonaciones, tonalidades y dimensiones es fundamental
para la comprension de la diversidad y complejidad de la dindmica social enunciativa de los discursos y por
supuesto para ¢/ desarrollo de la capacidad analitica y critica en los estudiantes. Veamos un ejemplo.

9 Proxima publicacién en revista Rezdrica, “La construccion tridimensional del sujeto”.

Acudo a la metifora de puente utilizada por Bajtin para definir la intersubjetividad del enunciado. El enunciado es como un
puente entre el Yo y el Ta.
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Ejemplo

Acudiré a un ejemplo presentado por van Eemeren en su libro Maniobras estratégicas en el discurso
argumentativo'' (52) sobre un “anuncio publicitario” de R. J. Reynolds Tobacco Company publicado en
revistas norteamericanas a mediados de los 80 en el momento en que se cuestionaba fuertemente el uso
del cigatrillo, con el fin de mostrar, como ¢él mismo dice, “de qué modo la teoria estindar de la pragma-
dialéctica, como método de analisis del discurso argumentativo, todavia no es del todo adecuada” (51).

1. Algunos consejos sorprendentes de R. J. Reynold Tobacco destinados a los
jovenes

2. No fume

3. Por un lado, el fumar siempre ha sido una costumbre de adultos, e incluso para los
adultos, el fumar se ha vuelto un habito muy controvertido y polémico.

4. Asi que, aunque seamos una compafifa de tabaco, no creemos que sea buena idea
que los jévenes fumen.

5. Hoy por hoy, sabemos que aconsejar de este modo a los jovenes a veces puede ser
contraproducente.

6. Pero si ustedes comienzan a fumar sélo para demostrar que son adultos, en
realidad estin demostrando todo lo contratio.

7. Porque la decisiéon de fumar o no fumar es algo que debe hacerse cuando uno no
tiene nada que demostrar.

8. Piensen en eso.

9. Después de todo, puede que ustedes no tengan la edad suficiente para fumar, pero

son lo bastante mayores para pensar.

El analisis desde la pragma-dialéctica se basa en el modelo de una discusion critica relacionado con las
cuatro etapas del proceso de discusién en el que se busca la resolucién de una diferencia de opinidn. Asf,
la Etapa de Confrontacién se inicia con la orden No Fume (1) a través del Consejo: La gente joven no debe
Jfumar donde se define el punto de vista que el Protagonista (Reynolds) defendera contra el Antagonista
(los jovenes). La Etapa de Apertura se realiza a través de un punto de partida comun ¢/ fumar ha sido una
costumbre de adultos y se ha vuelto muy controvertida y polémica (2), que seguird apoyando el PdV defendido por
Reynolds. En la Etapa de Argumentacién el analisis dialéctico muestra que se trata de una argumentaciéon
coordinada porque los argumentos son interdependientes: 1. Los jovenes no deben fumar; 1.1a.Fumar
siempre ha sido una costumbre de adultos; 1.1b.Incluso para los adultos fumar se ha convertido en un
hébito controversial. Hasta aqui el andlisis.

La Etapa de Cierre termina con el argumento Piensen en eso...puede que los jovenes no tengan edad para fumar
pero si son lo bastante mayores para pensar, van Eemeren no desarrolla el analisis de esta etapa pero si alude al
énfasis paternalista de la publicidad a través de consejos directos que precisamente generaria una
resistencia en los jovenes (53). El propdsito de van Eemeren es mostrar la necesidad de una Teorfa
pragma-dialéctica ampliada en la que se conjuguen las nociones de razonabilidad y eficacia. Aqui me
detengo e invito a su lectura.

Mi propésito es mostrar que desde la dinamica social enunciativa se puede complementar el andlisis del
texto. Se parte de la nocién de género discursivo y la identificacién de los componentes y categorias tanto
de la situacién de comunicacién como de la situacién de enunciacién, ambas integradas en el enunciado.

Para comenzar, efectivamente se trata de un Género discursivo publicitario y como tal responde a un
contrato social de habla de tipo compra-venta en cuya Situacién de Comunicacién se presenta la voz
responsable de este género discursivo como Locutor/Publicista que buscaria captar la atencién sobre un
producto los tabacos Reynolds y provocar en unos Intetlocutores posibles clientes/compradores el deseo
de fumar esa marca de tabaco. La intencién es provocar el deseo de fumar estos cigatrillos o tabacos en el
Interlocutor y el propésito es captar clientes.

El Contrato social de habla del género discursivo publicitatio contrasta con la puesta en escena de los
sujetos en la Situacién de Enunciacién. El Locutor presenta a Reynolds a través de un discurso citado

' Van Eemeren (2012) Maniobras estratégicas en el discurso argumentativo. Madrid: Editorial Plaza y Valdés.
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indirecto con el que anuncia Algunos consejos sorprendentes de R. J. Reynolds Tobacco destinados a los jovenes (1) y
desde ese momento comienza construyendo una imagen de Enunciador consejero ‘honesto’ con el énfasis
en las expresiones consejos sorprendentes que invitan a hacer un contraste entre el contrato social de habla de
una publicidad en la Situacién de Comunicacién y lo que realmente se esta expresando en la Situacién de
Enunciacién. Hay implicito otro Enunciador que dirfa lo contrario y que estarfa de acuerdo con el
contrato. Se construye igualmente la imagen de un Enunciatario en el rango de la juventud.

Asi, ya en No fume (2) se evidencian los dos Enunciadores: Un Enunciador] que aconseja No fume y otro
Enunciador2 implicito que 7nvita a fumary es el que corresponderia al contrato de habla publicitario. Este
juego de contraste entre los dos enunciadores va a permanecer en toda la publicidad por la polifonia que
ha comenzado desde el discurso citado y por la negacién que implica una afirmacién'2. El Locutor
presenta dos Puntos de vista a través de los dos Enunciadores, un PdV1 de un Enunciadorl que
Aconseja /os jovenes no deben fumar, un PdAV2 de un Enunciador2 que Invita a tomar la decisiéon de fumar
(éste ultimo se completa al final) pero es sobreentendido en el caracter publicitario. Se construyen
igualmente dos tipos de Enunciatarios que responderfan a cada uno de los puntos de vista: un
Enunciatariol aparentemente dispuesto a recibir consejo y un Enunciatario2 no dispuesto a recibir
consejos y que al contrario elucida la invitacion.

Todo el juego de contraste entre estas imagenes se dard a través de /los valores que se resaltan en los
argumentos:

Fumar siempre ha sido una costumbre de adultos (2) 1éase ‘fumar es una costumbre excusiva de un grupo’. Se
destaca el valor de exclusividad al que los jovenes son muy sensibles. Este valor se une con zucluso para los
adultos se ha vuelto controvertido y polémico que invita a la lectura ‘los jévenes también son controvertidos y
polémicos’. Se adiciona al valor de rebeldia caracteristico de los jovenes el de parecer interesante. Se ejerce
realmente una Provocacion.

En (3) se matiza la tension entre los dos Enunciadores con una conclusién que nuevamente recupera el
valor de honestidad del inicio al expresar aungue seamos una compasiia de tabaco, no creemos que sea buena idea que los
Jovenes fumen.

Vuelve a la carga en (4) al hacer el contraste entre aconsejar y la imagen que ha ido construyendo de los
valores que predominan en los jovenes: la exclusividad, la controversia o no conformidad, la rebeldia
expresando sabemos que aconsejar de este modo a los jovenes a veces puede ser contraproducente. Esta afirmacién de
reconocimiento del peligro relacionada con el Enunciador] busca realmente la lectura del Enunciador2
implicito: ‘ustedes son jévenes y estas son sus caracteristicas, comportense como tal: no reciban consejos’.
Punto de vista del Enunciador 2: Fume.

En (5) recupera la relacion jovenes/adultos mediante el argumento de falta de madurez: no fumes por
demostrar que eres adulto. Nuevamente se acude al contraste de valores madurez/inmadurez. ‘No fumes pot
el s6lo hecho de ser parte de un grupo exclusivo, interesante’ -los adultos-. Se destaca otro valor: el querer
parecer adulto. El perv inicial muestra que realmente ésta es la opinién que se busca hacer llegar a través del
mensaje publicitario: ‘no fumes sélo por parecer adulto’. En (6) se refuerza este argumento poniendo
por encima el valor de libertad de decidir La decisidn de fumar o no fumar es algo que debe hacerse cnando nno no
tiene nada que demostrar. Léase: ‘ejerce tu libertad de decidir’ que se le adjudica al Enunciador2. Se presenta
aqui la relacién entre madures y decision.

La publicidad cierra con el debate entre los dos puntos de vista, los dos Enunciadores a través del
contraste entre puede que ustedes no tengan la edad para fumar pero son lo bastante mayores para pensar. Se trata de
un remate a través del verbo Pensar de la relacion que se inici6 entre los valores de madurez y de libertad
de decision enfatizados en 5 y 6. Se espera que se lea: ‘si usted es maduro y piensa puede tomar la decisién
libremente de fumar no importa la edad que tenga’, y corresponde precisamente al punto de vista del
Enunciador 2.

Las maniobras discursivas utilizadas muestran una fonalidad predictiva pues se espera una respuesta activa
del interlocutor con base en las imagenes que se construyen de él como Enunciatario. La dimensién que
prevalece es la Axiolégica o Valorativa pues es a través de los valores que se manipula y se incita al
Interlocutor hacia la decisién libre y madura de fumar si bien en el texto se construye explicitamente la
opinién contraria, la del Enunciadorl.

Con este ejemplo he querido mostrar la ventaja de integrar en este caso, la pragma-dialéctica, con el
modelo de dinamica social enunciativa.

12Ver Ducrot (1986) Polifonia y argumentacion. Editorial Universidad del Valle. Cali, Colombia.
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Conclusion

Nos enfrentamos cada vez mas rapido a discursos donde se plasma una gran diversidad de opiniones y
de puntos de vista pero éstos no siempre estan explicitos en los textos por ello es necesario desarrollar
estrategias de analisis que permitan leer los discursos sociales impregnados de polémicas, de deliberaciones
de ideas, de puntos de vista en discusién y de contrastes.

Los discursos polémicos enfatizan el cardcter dialégico y pluriacentuado de los géneros discursivos. El
andlisis de la diversidad y complejidad de la dinamica social enunciativa que en ellos se construye es un
punto de partida importante para insistir nuevamente en la bisqueda del desarrollo de estrategias textuales
y discursivas para el logro de la interiorizacién de los principios que permiten no sélo aprender mas y
mejor sino también los principios para el logro de una competencia analitica y critica para aprender y
ensefar a pensar.
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Valle y de Ciencias del Lenguaje por la Universidad Paris XIIl. Es Doctora en Analisis del Discurso
por la Universidad Paris XllIl. Se especializa en didactica de la lectura y la escritura de la lengua
materna. Dirige desde 1996 la Catedra UNESCO para el Mejoramiento de la Calidad y Equidad
de la Educacion en América Latina con base en la Lectura y la Escritura. Es miembro fundador de
la Asociacion latinoamericana de estudios del discurso (ALED). Es directora del Grupo de
investigacion textualidad y cognicion (GITECLE) de la Escuela de Ciencias del Lenguaje de la
Universidad del Valle, Colombia.
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MULTILITERACIDADES Y CULTURA CIENTIFICA

Gerardo del Rosal Vargas
Instituto de Ciencias Sociales y Humanidades,

Benemerita Universidad Autonoma de Puebla

Puebla - MEXICO

Son notorios los avances que hemos logrado a lo largo de los ya casi veinte afios de esta Cdtedra: la
literacidad ya es un asunto y una tematica de investigacién as{ como una dimensién a considerar en los
planes de educacién a nivel nacional, institucional y curricular. Hemos identificado muchos de los
patrones de seleccion de lo que se considera pertinente abordar en un texto académico, de la amplitud,
profundidad y complejidad con las que es conveniente elaborar esos asuntos; también hemos
caracterizado muchos de los recursos lingiiisticos y visuales que hacen disponibles y validables los
tratamientos de los temas, asi como muchas de las practicas de lectura y escritura. En pocas palabras,
hemos descifrado muchas de las dimensiones y funciones de la lectura y la escritura en los entornos
educativos. Y eso es muy encomiable.

Sin embargo, me parece que las comunidades en las que nos desenvolvemos estin requiriendo
esfuerzos extra; las situaciones cotidianas nos confrontan constantemente: la calidad y la equidad
educativas dificilmente pueden conseguirse en contextos profundamente carentes de calidad y de equidad
en multiples dimensiones de la vida.

La mercantilizacién de los discursos de las politicas educativas es uno de los pasos para consolidar
formas de dominacién de grupos hegemoénicos, advierte Fairclough en un articulo de 1993. Estas
consideraciones me llevan a formular la pregunta ¢la descontextualizaciéon de las concepciones de calidad y
equidad educativas responde a este programa ideolégicor

Sin pretender tener la respuesta a este cuestionamiento fundamental, quiero plantear, siguiendo
nuevamente a Fairclough y a otros investigadores, las posibilidades que abren la lectura y la escritura para
hacer conciencia acerca de la conveniencia de que los conocimientos cientificos y técnicos estén
integrados en marcos humanistas. Experiencias de algunas organizaciones civiles estin mostrando las
ventajas del uso de la lectura y la escritura para enfrentar situaciones de violencia y de desigualdad social.
Convendria revisar qué podemos aprender de esas experiencias.

Es innegable que la Citedra UNESCO de Lectura y Escritura ha contribuido a poner en el centro de la
atencién la lectura y la escritura como componentes consustanciales de la formacién cientifica,
tecnolégica, social y / o humanista. En tanto que promotora de investigacién, la Céfedra ha sido un
espacio feraz para el desarrollo y el intercambio de estudios en torno a estos temas. De ellos se han
derivado y nutrido programas de formacién de investigadores y profesotes, asi como programas de
estudios y materiales para el enriquecimiento de estas habilidades en los estudiantes. No obstante,
considero pertinente llamar la atencién hacia la exploracién de los funcionamientos de la “cultura
cientifica” y de las modalidades, mecanismos y estrategias de formacién a implementar para que los
estudiantes puedan desarrollarse lo mas plenamente posible en las distintas ecologfas intelectivo-letristicas
que integran la cultura cientifica.

Con base en la sugerente propuesta de Basil Bernstein (1977, 1996, 2000) de rastrear las maneras en
que las “estructuras de conocimiento” especializado contribuyen a configurar relaciones sociales, a la
organizacién de instituciones, a la delineacién de la identidad y el habitus de quienes las asumen (Maton,
2007) se abre la posibilidad de abordar el estudio de las correlaciones sistémicas entre los campos de
actividad que congregan a individuos particulares y sus modos de inteleccién, lo que proponemos integrar
bajo la conceptualizacién de sistemas intelectivo-lettisticos. Un marco de interpretacion de esta naturaleza
permite abordar el desarrollo de las conceptualizaciones propias de cada uno de los sistemas como
motivado, en mayor o menor medida, por los procesos de conceptualizacién de los otros sistemas de la
cultura cientifica. Los mecanismos que se postula para dar cuenta de estos procesos de correlaciones son
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los de recontextualizaciéon y reformulacién de conceptualizaciones, asi como la refuncionalizacién de los
géneros discursivos. El desempefio de los estudiantes, por ejemplo, debiera estudiarse también en funcién
de los puentes que una institucion mediadora, la escuela, sea capaz de construir entre los sistemas
letristicos de las comunidades discentes y los de los teéricos, en tanto que creadores de las teorias y
modelos, los de los planes de estudios formulados por los gobiernos y los de los entornos socioculturales
de quienes estan en proceso de formacién.

Desde la plataforma de la psicologfa evolutiva (Schnotz, Vosniadou y Carretero, 1999), Juan Ignacio
Pozo, por ejemplo, plantea que

...el verdadero cambio conceptual —la reestructuracion fuerte en el sentido de Carey (19852)— deberfa
implicar no sélo la sustitucién o modificacién radical de los conceptos o ideas de los alumnos sobre
los fenémenos que estudia la ciencia, sino sobte todo un cambio en la forma de concebitlos o, como
ha dicho White (1994), un cambio concepcional mas que conceptual.... el cambio conceptual
implicaria un cambio en los procesos y representaciones mediante los que los alumnos procesan los
fenémenos cientificos y no sélo un cambio en el contenido de esas representaciones (1999, 513).

Los estudios de las multiliteracidades, desarrollados en la escuela de la “Nueva retérica” y la “Escuela
de Sidney”, si bien con procedimientos disimiles, agregan a los mecanismos de “reconceptualizaciéon” y
“recontextualizacién” el de la refuncionalizacién de los géneros discursivos. Desde estas plataformas se
propone que la reflexion en torno a las coincidencias y las discrepancias de las pautas de configuracién
discursiva de las distintas ecologias epistémicas constituye una estrategia viable para promover y orientar
los procesos de reconceptualizacién y recontextualizacién en la medida en que permite el didlogo y el
intercambio entre los sistemas intelectivos que entran en contacto de maneras diversas en los distintos
niveles y momentos de formacion.

Identificar correlaciones significativas entre las pautas intelectivo-letristicas privilegiadas por las
distintas ecologfas involucradas abre nuevas maneras de abordar los conflictos en la interaccién entre ellas,
asi como sus disonancias. Esto implica reconocer en las literacidades propias de cada una de las ecologfas
los principios que las diferencian y también las maneras como se codeterminan. Si bien cada una de ellas
se autorregula, el hecho de que se retroalimentan permanentemente hace que emerjan correlaciones que
inducen modos de desarrollo especificos que conviene tomar en cuenta al momento de idear un proceso
de intervencion pedagogica.

La naturaleza sociocultural de los entornos en funcién de los cuales los individuos desarrollan y ponen
en juego sus conocimientos ha motivado que los modos de intercambio sean muy diversos. Los
conocimientos especializados son concebidos y verbalizados de una manera entre los miembros de las
comunidades innovadoras, de otra entre quienes idean programas para formar nuevos especialistas, de otra
diferente entre quienes se estan formando y de otra mas entre quienes los aplican en otros dominios de
interaccioén. Hstas diversas literacidades dan vida a la cultura cientifica; las posibilidades de que un
individuo pueda desarrollarse en una ecologfa social como ésta dependen de su manejo de los distintos
sistemas letristicos. La cultura cientifica puede ser caracterizada como constituida por multiples ecologfas
letristicas articuladas por pautas especificas de entender los mundos, de apreciatlos, de formularlos
simbolicamente, de negociarlos, de dialogar en torno a ellos y de formar comunidades a partir de que se
comparten las pautas.

La cultura cientifica, concebida en términos de modos de intercambio sociocultural visibilizados por las
literacidades, permite hacer el seguimiento de los usos y funciones de los conocimientos especializados.
Esta conceptualizacién, por un lado, rompe con aquella segin la cual el conocimiento cientifico sélo es
aquél que desarrollan los investigadores reconocidos; una concepcién que justifica y fundamenta
distinciones discriminadoras y desigualdades. Por otro, abre la posibilidad de reconocer que existen, en
todo caso, conocimientos cientificos diversos que varfan en amplitud, profundidad y fundamentacién en
virtud de los usos que los motivan. Las brechas que se han imaginado entre los diversos modos de
conocimiento emergen de concepciones ideoldgicas ajenas a la creacién de conocimientos.

Desde una perspectiva pedagdgica, la concepcion de los sistemas ecoldgico-letristicos permite rastrear
las correlaciones entre las distintas pautas de literacidad que prevalecen en cada uno de ellos. Las
interacciones vatian en cuanto a la multimodalidad: la prevalencia de lo verbal sobre otros modos de
intercambio, la prevalencia de lo escrito sobre otros soportes de intercambio; la transdisciplinariedad:
desde un solo marco heuristico o desde varios; la intertextualidad; la polifonia, etc. Los modos de conocer
también se ajustan: lo que es necesario categorizar, con qué tipos de categorfas es necesario vincular la
categorizacién emergente, coémo contextualizarla, cual el nivel de complejidad, los modos de
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fundamentatla, los principios de evaluacién, los modos de gestionar su validez, etc. Los principios de
creacion epistémica varfan dependiendo de si se trata de proponer una nueva teorfa, un modelo alterno,
una perspectiva distinta, un procedimiento divergente; de si se trata de convalidar la propuesta de alguien
mas o si se intenta invalidarla; de si se trata de poner una teorfa al alcance de comunidades con intereses y
objetivos distintos; de si se trata de aplicarla para resolver alguna tarea, etc.

Los géneros discursivos pertinentes varian; los que funcionan adecuadamente en un sistema ecolégico-
letristico no necesariamente lo hacen en otro. Si bien comparten recursos, sus posibilidades de
combinacién son diversas; los sentidos que emergen de las distintas formas de construccién son
diferentes. De tal manera que, por ejemplo, lo que es adecuado en un documento orientado a convencer
de la validez de una teoria no lo serfa en un documento orientado a mostrar que se puede emplear
adecuadamente una teorfa para explicar una situacién o para proponer una solucién a un problema.

Esta diversidad entre géneros de literacidades tiene réplicas en cada uno de los géneros en la medida en
que son ajustados dependiendo de su funcionamiento en los procesos de integracion a las comunidades de
especialistas y en los de perfilacion de las individualidades. De acuerdo con este marco de entendimiento,
entonces, la formacién en cualquiera de las areas de conocimiento y acorde con los diversos modos de
implementacion - cientifica o técnica; investigacion, divulgacion y / o difusidn; innovacion, intercambio y
/ o certificacién; entre otros - implica el desatrollo de multiples géneros de literacidades, pero también de
las sensibilidades que permitan el manejo adecuado de las posibilidades de modulacién de los grados de
intersubjetivacion requeridos en los distintos momentos de los intercambios de culturas cientificas
diversas.

En las culturas cientificas contemporaneas, ya sea que se organicen en torno a principios disciplinares,
a hilos tematicos u objetos de estudio, los intercambios de saberes entre ecologias epistémicas diversas se
han multiplicado exponencialmente; los sistemas letristicos que los hacen posibles varfan,
consecuentemente, dependiendo de los participantes, de sus objetivos y de sus entornos. Rastrear las
correlaciones que operan entre las literacidades “vernaculas” (Cassany, Sala y Hernandez, 2008), que
codeterminan la escritura de los textos de los estudiantes, las que subyacen a la configuraciéon de los libros
de texto o documentos de consulta, las que regulan las exposiciones orales de los docentes o
conferencistas, asi como las correlaciones entre estas ultimas y las literacidades de los planes y programas
de estudio, y las de los documentos a través de los cuales se dan a conocer los hallazgos innovadores o las
nuevas teorfas y modelos, permite identificar los aspectos de los sistemas de literacidades que hay que
reforzar, enriquecer o modificar. Es decir, resulta pertinente identificar y caracterizar los procesos de
reformulacién que operan en las reconceptualizaciones para valorar sus niveles de correspondencia; los
procesos de recontextualizacién para valorar la equipolencia de las situaciones o entornos puestos en
analogia; y la refuncionalizacién de los géneros discursivos puestos en juego para valorar su operatividad
en la consecucion de los objetivos propios de los entornos de interaccion.

Puesto que los géneros de literacidades varfan dependiendo de la diversidad de quienes interactian, es
de esperar que respondan a principios reguladores diversos. En el dominio de las interacciones de quienes
formulan teorfas o modelos los intercambios estain mds regulados por los principios de la innovacién
tedrica y / o metodoldgica; en el campo de las interacciones de quienes elaboran los planes de estudio,
uno de los principios mejor valorados es el de la contextualizacién de las teorfas y los modelos para
vinculatlos a su aplicacién en dominios profesionales; en los intercambios de quienes crean los libros de
texto, las literacidades a integrar son las de las teorfas y las de los dominios de experiencia esperables en los
lectores; en los documentos producidos por los estudiantes en su proceso de desarrollo cognitivo, las
literacidades a integrar son las de los documentos consultados, las de los planes de estudios y sus
literacidades vernaculas. Cabe aclarar que las literacidades mencionadas son las prototipicas y que entre
éstas es necesario prever la existencia de distintas posibilidades y grados de hibridacion.

Lo expuesto en el parrafo anterior pone en evidencia que no vale la pena idear programas de
intervencién pedagdgica en términos de competencias letristicas puras. Lo que resulta pertinente es
imaginar procedimientos que favorezcan el desarrollo de competencias letristicas multiples y de la
sensibilidad para valorar la pertinencia de cada uno de los sistemas de literacidad a los requerimientos del
intercambio epistémico en el que se participa.

De lo anterior se desprende que la creacién de modelos de intervencién pedagdgica requiere una
plataforma que integre, por lo menos, planteamientos de teorfas del desarrollo de los modos intelectivos
de las ciencias, teorfas del funcionamiento de las instituciones educativas y profesionales, asi como de los
usos y funcionamiento de la lengua en esos contextos; de esta manera es pensable desarrollar
competencias letristicas que propicien dialogos eficaces, creativos y ludicos entre los sistemas intelectivos
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involucrados; es de esperar que estos tipos de intercambios refuercen la construccién de modelos
cognitivo-letristicos que son, por naturaleza, emergentes, colaborativos, contextualizados 'y
heteroglosicos. Esto, a su vez, permite imaginar mayores posibilidades de que los estudiantes puedan
intervenir creativa y significativamente en las interacciones de los distintos sistemas de la ecologfa cultural
cientifica.
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PANEL PLENARIO Il: LAEDUCACION LINGUISTICAY LA
ENSENANZA DE LA LECTURA Y ESCRITURA

Francisco Moreno Castrillon
Universidad del Norte
Barranquilla - COLOMBIA

Presentacion

La enseflanza de la lectura y la escritura sigue siendo importante e imprescindible en nuestros pafses
latinoamericanos que han ocupado de nuevo los dltimos puestos del informe Pisa 2012 sobre los
conocimientos educativos en 65 paises. Los dos dltimos paises latinoamericanos son Colombia y Peru, que
se situaron en los puestos 62 y 65. De los paises latinoamericanos, Chile es el mejor al ubicarse en el
puesto 51. A Chile le sigue México en el puesto 53; en el 55 se sitda Uruguay, seguido de Costa Rica en el
56, Brasil en el 58 y Argentina en el 59.

Estos resultados son repetitivos en las mediciones a nivel mundial, lo que nos lleva a plantear que
nuestros procesos de ensefianza y aprendizaje dejan mucho qué desear en lo que tiene que ver con la
lectura. Estos resultados negativos para nuestra regién muestran la necesidad que tenemos de insistir en la
importancia de la ensefianza de la lectura y la escritura en nuestro sistema escolar.

Esta preocupacién nos reunié en el Panel Plenario II: La educacién lingiifstica y la ensefianza de la
lectura y escritura, a los ponentes Leonor Scliar-Cabral (Brasil), Luis Miranda (Pert), Norma Gonzalez de
Zambrano (Venezuela), y a mi, Francisco Moreno (Colombia), como coordinador.

En su texto, la profesora L. Scliar-Cabral se refiere a los datos alarmantes sobre analfabetismo
funcional en Brasil. Destaca el informe INAF (2011-2012) en el que queda claro que apenas el 26% de la
poblacién brasilefia llega al nivel pleno de comprension textual. También cita el informe Pisa, cuyos
resultados son bastante similares.

La docente nos cuenta, ademas, que en la bisqueda de apropiarse de otros enfoques y de las
experiencias de colegas que investigan la lectura y la escritura en instituciones de educacién superior en
América Latina, su universidad se asoci6 con la Catedra Unesco para el mejoramiento de la calidad de la educacion
con base en la lectura y la escritura.

L. Scliar-Cabral concluye su reflexion afirmando que hay un arduo camino por recorrer en Brasil para
erradicar el alfabetismo funcional. Sin embargo, en la Universidade Federal de Santa Catarina estin dando
pasos importantes para contribuir a la solucién del problema.

El profesor Luis Miranda en su texto formula la pregunta de en qué medida la enseflanza de la
lingtistica o la utilizaciéon de los conceptos de esta disciplina ayudan en el desarrollo de las habilidades
glotolégicas. Alli sintetiza la historia de la enseflanza del espafiol en Pert para al final contarnos lo que esta
ocurriendo en este momento: “en los ultimos tiempos estd de moda introducir en la ensefianza del
castellano nociones de la teoria de la comunicacién, lo que lleva a equiparar el lenguaje con un sistema de
comunicacién, con el respectivo empobrecimiento de la perspectiva: lo importante es que el otro te
entienda, de tal manera que para ello se reduce al minimo el vocabulario, y las construcciones gramaticales
y textuales se simplifican. Esta situacion es reforzada por los medios de comunicacién masiva que aplican
a pie juntillas estas reglas del castellano simplificado”.

La profesora Norma Gonzélez de Zambrano en su presentacion expone algunas consideraciones sobre
lo que acontece en el aula para orientar el proceso de adquisicion y desarrollo de la lengua escrita. Para
lograrlo, analiza diversas experiencias relacionadas con la enseflanza de la lectura y la escritura e identifica
variadas porciones limitrofes. Segin la profesora, dicha contigiidad puede abordarse desde varias
perspectivas y disciplinas, “situacién que le atribuye un caracter de complejidad, pero si se jerarquiza, la
lingtifstica y la didactica ocupan el eje central”.

31



Moreno Castrillon, F. / Panel Plenario II: La educacion linglistica y la ensefianza de la lectura y escritura

A continuacién presentamos los textos de las intervenciones de los profesores Leonor Scliar-Cabral,
Luis Miranda y Norma Gonzélez de Zambrano.

Francisco Moreno Castrillon es Profesor del Instituto de Idiomas de la Universidad del Norte,
Colombia. Ha publicado: Gramatica y ortografia al dia (2013), Como escribir textos académicos
segun normas internacionales (2012), La lectura y la escritura como criterios de calidad de la
educacion (editor) (2011), Como elaborar y presentar un trabajo escrito (2008), Léxico y coherencia
en lengua espariola (2003), Competencias lectoras en estudiantes universitarios (2002) y Building
Reading Proficiency (1989).
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LEITURA: CATEDRA UNESCO MECEAL NO BRASIL

Leonor Scliar-Cabral
leonorsc20(@gmail.com
(UFSC/CNPq)
Florianopolis - BRASIL

Sdo alarmantes os dados sobtre o analfabetismo funcional no Brasil. O relatério do INAF, relativo ao
periodo 2011-2012, acusa que, apesar de haver diminuido o porcentual de analfabetos totais, no Brasil,
apenas 26% da populacio atinge o nfvel pleno de compreensio textual: diminuiu, emrelagdo ao periodo
2009-2010, exatamente o grupo com capacidade plena de compreensio leitora.

Por outro lado, o Relatério PISA (Programmefor International Student Assessment) de 2012,
publicado pelo IES (Institute of EducationSciences) em 2013, também confirma tais preocupagdes, pois
revelou que o Brasil ocupa de baixo para cima o 11° em proficiéncia em leitura. Aparentemente teria
melhorado de posi¢io, mas o nimero de paises que integram a avaliagio aumentou consideravelmente,
sendo agora constituido por 65 paises. Entre os cinco paises que ocuparam os ultimos lugares em
proficiéncia em leitura, de baixo para cima, estio o Peru, Catar, Kazaquistdo, Albinia e Argentina.
Observe-se, ainda, que quatro pafses latino-americanos figuram entre os onze ultimos lugares: Brasil,
Colombia, Argentina e Peru.

Desde 2007, vinhamos nos dedicando a busca de contribui¢des para ajudar a erradicar o analfabetismo
funcional no Brasil, tendo elaborado e coordenado o projeto “Ler e Ser, combatendo o analfabetismo
funcional” (Scliar-Cabral, 2008), com inumeras publicacdes em livros e anais de congressos nacionais e no
exterior. No afd de encontrar explicagdes baseadas em evidéncias empiricas para um melhor entendimento
sobte os processos envolvidos na leitura e sua aprendizagem, encontramos na neurociéncia da leitura
(Dehaene, 2012) e no experimento mundialmente mais exitoso na erradicacio do analfabetismo funcional,
o programa Iniciativa de Intervencio Precoce (Early Intervention Initiative, EII), desenvolvido pelo Conselho
do Condado Oeste de Dunbarton shire, na Escécia (West Dunbartonshire Council, 2007), ideias que
inspiraram a formulacio do “Sistema Scliar de Alfabetizagdo” (Scliar-Cabral, 2012, 2013)

No entanto, era necessario apoiarmo-nos, ainda, em outros enfoques, principalmente, os advindos das
experiéncias dos colegas que investigam o desenvolvimento da leitura e da escritura nos centros de Ensino
Superior na América Latina. Surgiu, entdo, a associagdao a Catedra UNESCO MECEAL, que passaremos a
historiar.

Contextualizagido

A Catedra Unesco Meceal, coordenada pela Dra. Marfa Cristina Martinez, esta sediada na Universidad
Del Valle, Cali, na Colémbia. Foi criada “com a finalidade de contribuir para a melhoria da qualidade e da
educacio na América Latina e se constitui de uma rede de cooperagio interinstitucional de carater
internacional” (Universidad del Norte, 2011) com vistas ao fortalecimento da educagio e das pesquisas
que visem, em especial, ao desenvolvimento das competéncias em leitura ¢ escritura através da troca de
experiéncias e de conhecimentos. Atualmente, integram a rede, entre outros, os seguintes paises:
Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colémbia, México, Peru, Porto Rico e Venezuela. Tem como objetivo
central promover a aprendizagem de praticas de leitura e escritura para o desenvolvimento de
competéncias discursivas e cognitivas variadas, flexiveis e adequadas que permitam incrementar estratégias
para aprender a pensar ¢ a seguir aprendendo. Entre seus objetivos especificos, propSe-se promover ¢
agilizar o intercimbio e a apropriacio de conhecimentos que permitam a renovag¢io e a exceléncia
académica no campo da leitura e da escritura e o ensino da lingua materna; propiciar o desenho de
modelos inovadores no ensino, aprendizagem e desenvolvimento da leitura e da escritura nos dltimos
niveis educativos; incidir na formacao inicial dos docentes e na atualizacio de estudantes de alto nivel na
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pedagogia e investigacdo da Lingua Materna e dos Processos de leitura e de escritura; incidir na renovagio
da formacao inicial dos docentes na Lingua Materna e Leitura e Escritura na regido; incidir na mudanca de
politicas educativas nacionais e latino-americanas no ensino da Lingua Materna ¢ no desenvolvimento da
leitura e da escritura que possibilitem um melhor rendimento académico nos estudantes latino-americanos.
No contexto dos objetivos da Catedra, apds participar do Quinto Congreso Internacional de la Catedra
Unesco Meceal, realizado em Caracas, de 17 a 19 de junho de 2009, quando a presente autora apresentou
o trabalho “Prevencién al analfabetismo funcional” (Scliar-Cabral, 2010), surgiu a ideia de vincular a
Universidade Federal de Santa Catarina (doravanteUFSC) a rede de institui¢des que ja integram o projeto.
Sendo assim, foi agendado um encontro com o Reitor Magnifico, Alvaro Toubes Prata, para pleitear a
implantacdo da Catedra na UFSC. Apds indmeras negociagdes, com a intermediagdio da Dra. Marfa
Cristina Martinez, diretora da Catedra Unesco Meceal, foi assinado o “Convenio marco de cooperacion
académica, cientifica y cultural Citedra Unesco para el mejoramiento de la calidad y equidad de la
educacién en América Latina, con base en la lectura y la escritura Catedra Unesco Meceal: lectura y escritura
entre la Universidad del Valle en Cali, Colombia y Universidade Federal de Santa Catarina, Florian6polis,
Brasil”. Assinaram pela Universidad del Valle e UFSC, respectivamente, os Reitores Magnificos Ivan
Enrique Ramos Calderén e Alvaro Toubes Prata .Desenvolveram-se a partir de julho de 2010 os projetos
“Sondagem”, constituida de umpré-teste e de umpos-teste para propiciar elementos para o tracado das
novas estratégias para o desenvolvimento da leitura e escritura nos alunos da UFSC, e o Curso “Leitura e
producio de texto na universidade”, sob o patrocinio do PROFOR (Programa de Formacdo Continuada
para Professores da UFSC) que funciona junto a PREG (Pr6-Reitoria de Ensino e Graduacdo da UFSC),
com a participa¢do de mais de 60 alunos, doutores recém-concursados, em estagio probatério, superando,
assim, o nimero inicialmente previsto. A segunda edi¢io do Curso teve inicio em 15 de agosto de 2011,
bem como a implantagdo dos Laboratérios de Leitura, para os alunos de duas disciplinas da graduagao,
sob a coordenagio da Dra. Ana Claudia de Souza. Como consequéncia, a responsavel pela implantacdo da
Catedra Unesco Meceal na UFSCfoi convidada a proferir a conferéncia “Implantacion de la Catedra
Unesco Meceal en la UFSC”, ao VI Congreso Internacional de la Catedra Unesco para el Mejoramiento de
la Calidad y Equidad de la Educacién en América Latina con Base em La Lectura y La Escritura”, que se
realizou na Universidad Del Norte, em Barranquilla (Colémbia), de 15 a 17 de junho de 2011. Nas
reunides com os representantes da Catedra, nas quais foram tracadas as novas atividades, foram efetuados
os convites para a participacdo no Fdrum “Tmplantagio da Catedra Unesco Meceal para o Desenvolvimento da
Leitura e da Escritura, na UFSC, o qual se realizou de 7 a 8 de dezembro de 2011, nas dependéncias

Eduardo Miranda Esquerre (Peru) e Francisco Moreno (Organizador do VI Congreso Internacional de
la Catedra Unesco Meceal). Para a sessdaos o lene de assinatura do Convénio, foi também convidado o
Reitor Magnifico da Universidad Del Valle, Prof. Ivin Enrique Ramos Calderén. O objetivo principal do
térum foi divulgar novos conhecimentos para o desenvolvimento da leitura e da escritura na América
Latina.

De 6 a 8 de novembro de 2013, realizou-se na Universidad de Cérdoba (Argentina) o VII Congteso
Internacional de la Catedra Unesco MECEAL, no qual a Catedra da UFSC se fez presente através de
conferéncia proferida por Scliar-Cabral e comunica¢ées como a da Dra. Ana Claudia Souza, além do
Curso “Sistema Scliar de alfabetizacio”.

Consideragdes finais

Ha um caminho muito longo e arduo a ser percorrido no Brasil, para erradicar o analfabetismo
funcional. No que dizrespeito as contribui¢des da Catedra Unesco Meceal no Brasil, foram tragadas as
seguintes metas para o proximo biénio: Oferecer o Curso semestral Lesitura e produgio de texcto na universidade
em 2014 e 2015; dar continuidade aos Laboratérios de Leitura; assinar convénios para implantagao das
subsedes nas Universidades PUCRS, UFMG, UFFS e FURB; elaboracio do livto 2 de alfabetizacio, 2°
ano ¢ respectivo livto de Roteiros para o professor; ministrar 8 mini-cursos de formacio de
alfabetizadores e realizar o 2° Férum Catedra Unesco Meceal para o Desenvolvimento da Leitura ¢ da
Escritura, na UFSC.
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El aspecto que trataré del tema planteado es en qué medida la ensefianza de la Linglistica o la
utilizacién de los conceptos de esta disciplina ayudan en el desarrollo de las habilidades glotolégicas. Por
supuesto, mi marco de referencia serd lo que sucede en mi pais, pues, no tengo la informacién necesaria
sobre lo que ocurte en otros pafses de Latinoamérica.

La enseflanza del castellano en el Peru estaba fuertemente marcada por la gramatica tradicional hasta
alrededor de los 70 del siglo pasado, afios en los que dos acontecimientos matizan este panorama: la
introduccién en algunos colegios pagos de los libros de texto de Lacau-Rosetti y de la Reforma Educativa
puesta en marcha por la dictadura del General Velasco!, que por coincidencia tienen perspectivas
lingtisticas muy semejantes.

Es cierto que antes habian ocurrido timidos intentos de introducir en la ensefianza de castellano ciertas
nociones de la Lingiiistica, sobre todo gracias a que algunos profesores habian tenido acceso a la
traduccién de Amado Alonso del “Curso de Lingiiistica General” de Ferdinand de Saussure, publicado
por la editorial Losada, quizas, en ese entonces, la mas importante en el mundo de habla hispanica y que
tenfa una sucursal en el Peru.

Los libros de las colegas argentinas Lacau y Rosetti tenfan la impronta del estructuralismo
estadounidense y el area de castellano en la Reforma Educativa es dirigida por Alberto Escobar, quien
hacfa poco tiempo habia regresado del pafs del norte y se habia dedicado a difundir la lingiistica
descriptiva de corte bloomfieldeano sobre todo a través de las versiones de Hockett (1958) y Gleason
(1955).

Debo remarcar que este viraje en la ensefianza de castellano, como todo hecho humano, se debi6 a las
circunstancias politicas, sociales y econdémicas que vivia mi pais, que estaba al borde de una explosién
populat por los sucesivos fracasos de los gobiernos anteriores, hecho que fue percibido por un grupo de
militares que decidi6 intervenir, pues, las clases dominantes no entendian lo que sucedia. Las reformas que
intentaron los militares para superar las crisis abarcaban todos los sectores de la vida de la nacién, y, por
supuesto, la educacién.

En ese sector se proyectd una profunda reforma que planteaba un cambio radical en el modelo casi
feudal que guiaba la politica educativa. Se emprendieron toda una serie de proyectos en las diversas areas
formandose equipos de especialistas para que propongan las soluciones mas adecuadas.

Como sefialé lineas arriba, quien se encargd del area de castellano fue Escobar, quien armé un grupo
en que predominaban mas bien los pedagogos aunque también contaba con lingtistas. La idea basica
propuesta e impulsada por Escobar era “remplazar la gramatica tradicional por la gramatica estructural”,
entendiendo por “gramatica estructural” la gramatica desarrollada por la linglistica descriptiva
estadounidense, que como sabemos se habia aplicado fundamentalmente a lenguas 4grafas: las lenguas
originarias del norte de América y de otros continentes, lo que ya creaba una fractura con respecto a la
descripcion del castellano, lengua con una tradicién escrita muy antigua y rica.

Pero este problema no era el mayor, los profesores de primaria y secundaria que deberfan poner en
matcha la reforma tenfan un nula formacién lingiistica, y la bibliografia sobre el desctiptivismo

I Ademas, al fallecer el general Velasco, su sucesor el general Morales Bermudez emprendi6 la tarea de borrar todos los avances
logrados en los distintos campos y a hacer girar el pais a la derecha; tanto es asi, que el gobierno del Perd colaboré con la
“Operacion Céndor” de las dictaduras del cono sur del continente.
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estadounidense no estaba traducida y como solo un nimero infimo de estos docentes lefan inglés, ésta
estaba fuera de su alcance y unicamente la pudieron conocer a través de versiones de segunda o tercera
mano. Se intenté paliar este problema traduciendo el libro “Language” de Leonard
Bloomfield(1933/1964), supongo porque el manual de Chatles Hockett se estaba traduciendo en la
Argentina y los derechos ya estaban adquiridos. Pero la traduccién del libro de Bloomfield fue un fracaso
total, pues se le encargé a una persona que no sabia nada de Lingiistica y su versién resulté casi
ininteligible. Asimismo, Escobar (1976) publicé un breve manual® que fue distribuido entre los profesores.

Igualmente, se proyecté un inventario del léxico utilizado por los estudiantes de primaria en las
diversas regiones del pais, que servirfa de sustento a los libros de texto que se publicarfan. Sin embargo, la
persona encargada de la investigacién no tenfa experiencia de campo y los resultados fueron tan magros
que no se pudieron utilizar.

Por otra parte, los profesores ofrecieron una fuerte resistencia al cambio, sobre todo los de mayor
edad, que ademas eran los que generalmente ocupaban los cargos directivos, que se otorgaban en base a la
antigiedad y no por méritos; pues, durante décadas habian ensefiado de la misma manera sin ningin
cambio.

No hay que olvidar tampoco que los profesores de escuela y colegios procedian de facultades de
Educaciéon y escuelas normales, en las que los niveles de enseflanza eran pobrisimos, ya que a estas
postulaban jévenes que solo tenian la aspiraciéon de obtener un puesto de trabajo con un salario bajisimo y
con la sola ventaja que su nombramiento era de por vida.

De parte de los reformadores también hubo problemas ideolégicos. El auge de la Lingtlistica en esos
afios, que la elevé al rango de disciplina piloto en las ciencias sociales, hizo que estos pensaran que
aplicando las nociones de las ciencias del lenguaje se solucionaban todos los problemas en la ensefianza
del castellano y no escucharan las opiniones de los profesores de aula, los que se enfrentaban dia a dia con
los problemas.

También habria que remarcar que la realidad en el aula era de una gran complejidad; en muchos lugares
de Pert, los maestros ensefiaban en castellano a alumnos que no lo hablaban, pues, su idioma era una
lengua originaria o a alumnos bilinglies cuyo conocimiento del castellano no era el mismo, pues, variaba
desde el bilingtiismo coordinado hasta el conocimiento de unas pocas palabras castellanas, a lo que se
afladia la variacion dialectal y sociolectal.

La enseflanza de la Lingiiistica se centraba en la fonologia y la morfologia; en la sintaxis se aplicaba el
método del analisis en constituyentes inmediatos. La primera, por ejemplo, no apuntaba claramente a la
distincion entre letra y sonido, de la que profesores y hablantes, en general, no tienen conciencia y que
provoca equivocos en la pronunciacién y en la escritura; la morfologfa tiene el problema que la
caracterizacion del morfema depende de la perspectiva que asuma el lingiiista, pues, no es una unidad que
distinga el hablante sino que es producto del analisis. En cuanto al analisis en constituyentes inmediatos se
trata de una practica mecanica y en este sentido muy parecido al antiguo analisis sintdctico.

Ademas, como sefialé lineas arriba, se introdujeron algunas ideas saussureanas como las dicotomias
lengua/habla y sincronia/diacronia o la del signo lingtistico, pero sin establecer de qué manera podian
ayudar en el aprendizaje de una lengua, pues, la ensefianza se quedaba en las definiciones, sin avanzar en
las posibilidades de aplicaciéon de estas distinciones para mejorar la descripcién de la lengua. Es decir,
desterrar la idea de la inmovilidad de la lengua muy cara a la gramatica normativa, o usar la division del
signo en significante y significado para aclarar los conceptos de sinénimo, antébnimo, homénimo, etc., muy
presentes en la ensefianza escolar.

Una de las concepciones mas difundidas fue la de las llamadas “funciones del lenguaje” de Roman
Jakobson, que fue tomada como articulo de fe y que a partir de entonces se incluye en casi todos los textos
escolares del area; como sabemos por los escritos de Coseriu y otros lingiiistas, lo que Jakobson a partir de
las ideas de Buhler denomina “funciones del lenguaje” no lo son propiamente, pues no siempre se
presentan cuando se produce un discurso o un texto.

Esta situacion llevé a la comprobacion de la poca utilidad de la Lingiistica en el aprendizaje del
castellano y como sefiala Aspiazu (2010), la ciencia en nuestra época se evalda por su aporte a la resolucion
de problemas. Simplemente por atavismo se han seguido enseflando las nociones que se han vuelto parte
de la tradiciéon. De ahf la dificultad que existe para introducir nociones, sobre todo del analisis del discurso
o la pragmitica, cuya utilidad en el aprendizaje de la lengua son evidentes. Son pocos los profesores que

2 Algo ayudé la traduccion castellana de Sapir (1954).
3 (Escobar: 1970).
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utilizan conceptos como coherencia, cohesién, contexto, inferencias, pro-formas, elipsis, sustitucion y
otros que evidentemente ayudan a construir y comprender discursos (textos).

Por dltimo, hay que sefialar que en los dltimos tiempos estd de moda introducir en la ensefianza del
castellano nociones de la teorfa de la comunicacién. Inclusive las asignaturas oficialmente han sido
cambiadas de nombre; el Ministerio de Educacién ha decretado que el curso se denomine Comunicacion
Integral en lugar de Castellano (Espafiol). Lo mismo sucede con los textos escolares.

Esta modificacién lleva a equiparar el lenguaje con un sistema de comunicacién, con el respectivo
empobrecimiento de la perspectiva: lo importante es que el otro te entienda, de tal manera que para ello se
reduce al minimo el vocabulario y las construcciones gramaticales y textuales se simplifican. Esta situacion
es reforzada por los medios de comunicacién masiva que aplican a pie juntillas estas reglas del castellano
simplificado.
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Los nitios enserian al maestro una leccion diaria

§i este sabe comprender a la juventud. No hay

ni debe haber para el maestro despreciables maneras

en la conducta de los seres humanos. De alli arranca la materia
de sus enseiianzas, porque, como be dicho muchas veces:

todos ensenanmos a todos y todos aprendemos de todos.

Luis Beltran Prieto Figueroa

Introduccion

Niflos, jévenes y adultos reaccionan de manera diferente cuando de lectura y escritura se trata. Hay
seres aficionados a la lengua escrita, pero también hay seres indiferentes a ella. Las razones pueden ser
numerosas, variadas. Al respecto conviene decir que hay un algo esencial cuando una persona expresa “me
gusta leer”, “me gusta escribir” o “me atrae leer y escribir”. El sentirse agradado pareciera dar al
componente emocional la responsabilidad y garantfa para que tales extensiones de la lengua escrita se
manifiesten favorablemente. Sin embargo, en los ambitos escolates y académicos donde la lectura y la
escritura son el ser y el deber ser de los procesos de enseflanza y aprendizaje, pudiendo ser temas
placenteros, no siempre lo son. Si bien la motivacién es importante, el éxito académico depende de algo
mas. HExige compromiso, responsabilidad, disciplina, estrategia y practica (ejercicios, procedimientos) de
quienes participan en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Con todo y lo anterior, es de interés revisar
qué sucede cuando el contenido en desarrollo en un aula de clase es la ensefianza de la lengua escrita. En
estas circunstancias pareciese que la figura del docente fluyera como centro del planteamiento puesto que
es él o ella quien va a orientar el proceso. Es importante entonces que sujeto a motivacién y placer, busque
ademas la participacion y la accién para que los aprendices se apropien con éxito de ese saber.

Cuantas consultas por hacer, cudntas experiencias por compartir, cuantos autores e investigadores por
leer, cuantas interpretaciones de la tematica y cuantos analisis realizados y pendientes para comprender los
planteamientos para a partir de alli establecer directrices en torno al procedimiento de ensefianza de la
lectura y la escritura. No obstante, en la trayectoria de cada profesional de la docencia, ademds del
conocimiento en el tema, hay también un cimulo de practicas significativas en su haber y en el alcance de
cuanto ocurre en el salén de clases en ese marco. Cada docente posee referentes, una herencia cultural que
lo acompafia, as{ como cada regién también los tiene; muchos son los autores por nombrat, sin embargo,
para contextualizar y ejemplificar en la experiencia venezolana, se hace mencién a Luis Beltrdan Prieto
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Figueroa, pedagogo neoespartano conocido en este pais como el maestro de maestros, quien expresaba
que:

La actividad del maestro vuelta hacia el pasado puede dar origen a una educacién perennista; la
fundamentada en el presente da valor a la vida, que es objetivo indeclinable del proceso formativo de
los seres humanos. Todo converge hacia el porvenir, en el que podrd medirse el efecto de la actividad
de los educadores, del tiempo, del medio que nos rodea. Eso nos conduce a una previsién sobre los
niflos, que ocupan los bancos de las escuelas y van a ser hombres de un quehacer cuyos servicios les
fueron suministrados por el maestro y por la sociedad (1984: 6).

Sirva el contenido anterior, para alegar que las lineas de tiempo pasado, presente y futuro emergen
rapidamente para estremecer las bases en las cuales se fundamenta el acto educativo. El ayer dejo sus
fortalezas y sus debilidades, el hoy exige atencioén inmediata y preparacion para inscribir las plataformas del
mafiana préximo. En todos los ambitos y areas disciplinares también ocurre; el pasado va asentando los
fundamentos del conocimiento para que el presente siga generando productos y deje puertas abiertas para
la investigacién en el futuro. Asi como el tiempo transcurre, el conocimiento en todas las dreas y
disciplinas evoluciona, progresa. En el ambito educativo también ocurre. Las acciones educativas se van
reconstruyendo en las lineas del tiempo y con los nuevos saberes. Al respecto conviene preguntarse cual es
la herencia que el tiempo y el conocimiento han legado en torno a la enseflanza de la lengua escrita. Si bien
es cierto que hay fortalezas, no menos cierto es que también se despliegan debilidades, las cuales dan
pautas para pensar en soluciones y fortalecer la ensefianza en el tema de interés. Cuando de educacion se
trata, independientemente del nivel educativo al que se haga mencién, la lengua protagoniza la transmision
y recepcion del saber. Esto recuerda que en el tiempo ha variado el tratamiento y el enfoque del saber, por
lo tanto la ensefianza, y en el caso que nos ocupa la ensefianza en torno a la lectura y la escritura. En
consecuencia, es fundamental conocer desde los enfoques mas tradicionales hasta los mas progresistas
vinculados a la orientacién del conocimiento de la lengua escrita con la intenciéon de acercar el estudio a
los avances en el area. En la brevedad de esta reflexién no se pretende dar a conocer la historia y
evolucién de la ensefianza de la lengua escrita, pero si se expresa que en los dltimos tiempos se han
considerado avances en torno a la concepcién y el tratamiento de la lectura y la escritura en los espacios
académicos venezolanos.

De esta circunstancia nace el hecho de la interconexién de la lengua en sus dos expresiones bésicas.
Una primera parte corresponde a la lengua oral, pero también queda claro que para el gran resto se
compromete la segunda porcién, la lengua escrita. Subyace en todo ello que en lo lingtistico reside la
planificacion y transmisién de la ensefianza, mas la valoracion de lo aprendido, razones por las cuales se le
deba prestar la debida atencion al tratamiento de la lectura y la escritura en los distintos niveles educativos.
Sabido es que hablar de ensefianza es hablar de acciones, tiempo, procesos, cambios, estrategias,
comprensién y produccién de informacion, por lo tanto, es hablar de lectura y escritura. La idea es formar
a los nifios y jovenes que ocupan los bancos y las sillas de escuelas, liceos y universidades, quienes seran
los hombres y las mujeres que protagonizaran con sus acciones personales y sociales el rumbo préximo en
cada uno de los oficios y profesiones seleccionados. Esa formacién debe ir acompafiada de los avances en
lengua escrita para ajustar los contenidos a las capacidades de los aprendices, a los progresos del contexto
y al momento en que se concretan las acciones educativas con los enfoques y las proyecciones mas
pertinentes y actuales.

Desde la lingiiistica

La sociedad actual se comunica y caracteriza por la cantidad de informacién producida y reportada
cada dia, por la cantidad de conocimiento multiple y variado que proyecta, por el aprendizaje continuo y
permanente derivado de las circunstancias entre la informacién y el conocimiento. Han surgido nuevos
soportes, nuevas fuentes, nuevos medios para actualizar el caudal de informacién, en consecuencia, ante
tales eventos han aparecido nuevos modos para procesar y producir tanta informacién. Tal situaciéon
amerita estudiar los procesos de lectura y escritura, pero también examinar cémo se orienta la enseflanza
de la lengua escrita con el andlisis de quién transmite la informacién, cémo actua la institucion educativa
ante los manejos de informacién, cémo actda la sociedad ante la avalancha informativa, ademas de
explorar quién lee, quién escribe, qué informacion se lee, qué informacién se escribe, como se lee, como se
escribe y como se procesa tanta informacion en los dltimos tiempos.
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Conviene recordar que se lee y se escribe en las aulas pero también y, en ocasiones, mas fuera de ellas,
a pesar de los obstaculos y de las funciones variadas en el contexto escolar y en el contexto extraescolar
cuando se asume la lectura y la escritura como practicas sociales, dato refrendado por diversos autores
reconocidos como Ferreiro y Lerner, entre otros. Por tal razon, las instituciones educativas deben atender
tales procesos no solo como elementos indispensables en la formacién educativa de nifios, jovenes y
adultos, sino también con un acercamiento a las practicas sociales. Muchas son entonces las posibilidades
para orientar este proceso. Si nos ubicamos en el 4ambito escolar y universitario -académico-, es el aula de
clases el espacio protagbnico para sistematizar la adquisicién y el desarrollo de la lengua escrita para el
dominio de los aprendices en las distintas actividades. El aula, como laboratorio y lugar adecuado, es el
escenario para estimular en los estudiantes las capacidades caracteristicas de las manifestaciones
preliminares y graduales de los llamados -en concordancia de términos con Emig (1977)- procesos de
primer orden (hablar y escuchar, para en sintesis favorecer el desarrollo de la lengua oral) y procesos de
segundo orden (escribir y leer, para en sintesis promover el desarrollo de la lengua escrita). Desde esa
perspectiva, es fundamental impulsar la adquisicion y el afianzamiento de la lengua oral para iniciar de
manera sucesiva y progresiva el desarrollo de la lengua escrita. En otras palabras, hablar y escuchar lo
suficiente para poseer un basamento lingliistico activo y practico que amplie el conocimiento del mundo y
posibilite la organizaciéon del pensamiento para leer y escribir. Por esta y otras razones se afirma que la
lengua oral sustenta a la lengua escrita.

Es conocido que el lenguaje como facultad expresiva exclusivamente humana determina la racionalidad
del hombre. Su proyeccién se revela en habilidades, procesos, aciertos y desaciertos, dudas y retrocesos,
acciones, en cultura, para mediante la praxis, irse poco a poco conformando en dominios sensatos para
manifestarse mas adelante en discurso reflexivo. De tal manera que cada una de las habilidades lingiifsticas
conjuntamente con su ejercicio practico y constante devela las potencialidades de cada proceso inmerso
tanto en lengua oral como en lengua escrita. Ese proceso se manifiesta paulatinamente desde el uso a
conocimiento del cédigo, a habilidades, destrezas, capacidades, conocimiento y comportamiento durante
la estadfa escolar pero as{ mismo marcan el peregrinaje hacia la cultura escrita para asentarse en la cultura
académica. Algunos ensefiantes y aprendices se mantienen devotos, fieles, a pesar de los escollos, otros
huyen porque la transicién en el camino letrado suele presentar algunos conflictos. Cuando la ruta no se
planifica adecuadamente, los peregrinos suelen desviar su camino hacia otros senderos. Mas la practica
continua despierta el cardcter creativo, el descubrimiento de la ruta y de los modos de producciéon y
comprension, asi como el equipaje y los accesorios necesarios para cargar en el morral o mochila de las
acciones y decisiones lingtifsticas efectivas. Los aprendices necesitan de enseflanza y aprendizaje formal
para que la lectura alcance niveles de criticidad y la escritura se concrete tras el sistematico y progresivo
proceso transformador de un primer papel de trabajo o primera versién a una version definitiva, final,
lograda tras variadas actividades o sesiones de reescritura. En vista de lo anterior, el aula constituye ese
ambiente adecuado para aproximar, con un trabajo dirigido a los aprendices, bien sean nifios, jévenes o
adultos, a la cultura escrita en correspondencia con su edad y nivel de estudio.

No cabe duda que el ideal serfa que todo docente intentara promover con la practica constante, con el
aprender haciendo, con la reflexién individual y la reflexién colectiva el procesamiento de la informacién,
situados por supuesto en un contexto especifico, para que el alumno se haga responsable del propio
proceso de aprendizaje e incorpore sus propios conocimientos y estrategias lingiifsticas para resolver de
manera reflexiva cada tarea asignada. Es prudente entonces recordar las palabras del lingiiista venezolano
Iraset Paez Urdaneta (1996) cuando expresa que la ensefianza idiomatica contempla un

...amplio conjunto de actividades escolares disefiadas con el propésito de lograr que individuos en
situacién de aprendizaje —especificamente nifios y adolescentes- adquieran, a través de la lengua
materna, informaciéon apropiada sobre el lenguaje, de manera que puedan hacer un adecuado o
efectivo uso oral y escrito del mismo con fines comunicacionales (29).

En torno a lo de informacién apropiada, el mismo autor determina que el conocimiento lingtistico
sobre el cédigo que se usa en su comunidad debe ser orientado hacia el descubrimiento del conocimiento
experiencial (uso), operacional (procedimiento, metodologfa) y conceptual (conocimiento). Es decir, cada
ser humano, cada aprendiz, en el dia a dia, comenzaria a descubrir el uso del cédigo lingiistico, no sélo en
su comunidad sino también en el ambiente escolar y académico, para luego develar el conocimiento y el
comportamiento cotidiano de las palabras, segun las circunstancias de comunicacion. De tal manera que la
palabra unida a su actuacién vital, social y escolar, le permita descubrir el sistema operativo para
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posteriormente alcanzar el concepto. Las nociones linglisticas estarfan asi vinculadas al uso, al
procedimiento y al conocimiento. Lo lingiistico va unido a lo sociocultural y a lo cognitivo. En
consecuencia, la materia que se ensefia requiere un especialista que no solo guie el conocimiento acerca de
la lengua con énfasis en lectura y escritura, sino que sepa transmitir y situar lo que ensefia para que los
aprendices descubran las bondades y los procesos implicitos en torno a la lengua oral y la lengua escrita.
Todo esto supone que serfa orientado por un profesional de la docencia, especialista en el 4rea, que
entrene a sus estudiantes para usar la lengua (oral y escrita) dentro pero también fuera del aula. Se requiere
un docente que ademas de situar el aprendizaje, se interese, investigue y conozca los ultimos avances de
ese saber especifico, con conocimiento en los modos de lectura, modos de escritura, géneros discursivos,
tipologfa textual, géneros académicos, los textos en la sociedad, entre otros tantos contenidos.

Debe quedar claro que ensefiar lengua implica instruir desde el conocimiento practico de la lengua oral
y desde el conocimiento prictico y recursivo de la lengua escrita, incluidos los contenidos relevantes de
aprender haciendo, evaluacién del aprendizaje como proceso reflexivo y continuo, hasta reflexion de los
aciertos y desaciertos, porque cada desacierto va acompafiado de enmiendas, transferidas en solucién y
por lo tanto en ganancias, metalinglistica, metacognitiva y metadiscursiva. El compromiso reside en
enseflar lengua, preparar en lectura y escritura a la generacién de relevo y en propiciar la construccién de
este tipo de conocimiento para su posterior aplicaciéon a medida que se vaya dominando el cédigo
lingtifstico. De esta manera el docente actia como mediador, facilita, intercede, orienta la dinamica,
soluciona los conflictos de contenido en el aula, mientras el alumno hace, dialoga e interactia con sus
pares para construir su conocimiento, apropiarse y dominar el lenguaje, asi como cada uno de los procesos
implicados para poder hacer uso de ellos dentro y fuera del ambito escolar o académico.

Desde la didactica

Ensefiar es un arte, no es una tarea sencilla pero tampoco es imposible de realizar. Bien lo expresa Diaz
Quero (2004) al afirmar que los saberes, las practicas y los problemas de la educacién son complejos de
investigar por la variedad de espacios para su discusion, por la diversidad de parcelas y por los estudios
especializados. En el tema que nos atafie es indispensable acercarse al terreno de la didactica, posarse en el
propio territorio especializado de la lengua y en su objeto de estudio, es decir, conocer el campo de los
complejos procesos de ensefianza y aprendizaje implicitos en ella, con el propdsito de saber actuar
decisivamente cuando se den las interrelaciones entre aprendices y profesionales de la docencia en el area
especifica. Es capital la importancia que tiene el hecho de que las relaciones de intercambio de la
informacién sefialada siempre estén orientadas en una dinamica que garantice la fluidez entre los actores
docente-aprendiz con el objeto de conocimiento (lengua, con énfasis en lectura y escritura) en busqueda
de un desarrollo reflexivo y critico del proceso de ensefianza en discusion. Con palabras similares lo
expresa Davini (1997), cuando hace sentir que hace falta una teorfa de la practica, una teoria sobre la
accion, para conservar los enfoques epistemoldgicos y metodoldgicos propios del objeto de ensefianza,
con el manejo adecuado del contenido y de la instruccién para garantizar una apropiada comunicacion
entre el conocimiento especializado y el conocimiento por enseflar. Esta visién incorpora aportes para la
construccion tedrica de la didactica, por cuanto intenta afiadir qué significados trasladan los aprendices,
cémo los procesan, como integran y negocian las nuevas adquisiciones, como se produce el conflicto
cognitivo en ellos para saber orientar los distintos procesos, qué conocimiento previo requieren para leer y
escribir, para procesar y producir textos. En consecuencia y con identificacion plena en los planteamientos
de Paez -mencionados en el apartado anterior-, la propuesta se simplifica en ensefiar a partir del uso y de
la vida cotidiana, partir del conocimiento previo hacia los conocimientos mas cientificos, mas
especializados, con la conciencia de la construccién de significados o sentidos en cada uno de los
momentos del proceso.

En esta sesién solo se abordan minusculamente algunos aspectos que sobrevienen en el intercambio
entre quien ensefia y quienes aprenden. En esa interaccion la vinculacion es definida por la disposicion del
docente y de los aprendices, la relacién y dependencia entre teorias, estilos de ensefianza y de aprendizaje,
contenidos, planes y programas, instituciéon educativa, ministerio, politicas, padres, comunidad, libros de
texto, ademas de la esencia de quien ensefia y quienes aprenden. Esto permite la demostracién del trabajo
por realizar con el reflejo en la secuencia de acciones y la orientaciéon de los procesos, en este caso, de la
lengua escrita. La intencién estriba en que cada aprendiz se apropie del conocimiento que comunica el
docente, pero mediante la elaboracién y construccién propia. La trfada aprendiz, docente y objeto de
ensefianza deben situarse desde la vinculacién lengua y construccion del conocimiento lingliistico, docente
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como facilitador de aprendizaje, expectativas del aprendiz para alcanzar aprendizaje lingiiistico y
aprendizaje general, procedimientos y métodos adecuados para ensefiar lectura y escritura en la clase de
lengua y, cuando la situacion lo amerite, en otras areas del saber.

El objeto de enseflanza en lo referente a lectura y escritura puede mostrarse en frecuencia de ejercicios,
practicas, entrenamientos o en talleres. El caricter prescriptivo de la clase de lengua asumido
tradicionalmente debe ser sustituido por las razones y los elementos para ofrecer explicaciones y
reflexiones de cuanto acontece en el ambito procesual y practico de la lengua, tanto oral como escrita. Por
otro lado, el docente puede aprovechar la oportunidad para investigar en el aula y asumir que al conocer
los alcances y limitaciones de los aprendices tendra la circunstancia para emplazarlos hacia el éxito
académico. As{ mismo, conseguirfa replantear propésitos definidos a través de los métodos de
investigacién mas acordes para indagar los problemas que aquejan a los protagonistas de su clase y aportar
soluciones. No obstante, en el aula suceden muchos casos imprevistos, no planificados. Cuando ellos
ocurran, lo relevante es la reacciéon del docente al procurar que tales situaciones se conviertan en
detonadores de soluciones con respuestas y directrices acertadas para los aprendices.

Al volver la mirada a la ensefianza de la lengua escrita, muchos son los aspectos que merecen atencion.
Algunos ya han sido mencionados, pero es preciso recordatlos, desde la institucion escolar, el/la docente,
el nivel, el grado, la planificacion, el contenido, el método, los textos, la estrategia, los procesos utilizados,
los aprendices, la evaluacion, el nimero de estudiantes por aula, la calidad y equidad de la educacién, hasta
los recursos, entre otros tantos aspectos mas que pudieran considerarse. A lo anterior se le suman
aspectos relevantes como los procesos evolutivos del sujeto y los textos de naturaleza diferente en su
proyeccion de qué se le ensefia y como se le ensefia. Estas consideraciones fundamentan la propuesta de
pensar en una didactica especial para la lengua escrita con campos cooperativos de secuencias didacticas
que realimenten la interaccién docente-aprendiz y aprendiz-aprendiz.

La ensefianza de la lectura y la escritura

Las concepciones de enseflanza, aprendizaje, lengua escrita, leer, escribir, lectura y escritura remiten a
especificaciones vinculadas. Esas nociones han ido variando, evolucionando. A partir de ellas en este
apartado se incorporan algunos interrogantes. Dadas las caracteristicas de la enseflanza de la lectura y la
escritura resulta interesante preguntar qué, como, cuando y dénde deben ensefiarse. ;Quién debe ensefiar
lectura y escritura? ¢Qué docente necesitamos para que las ensefien? Sin pretender respuesta inmediata
alguna, se espera invitar a reflexionar en torno a cada cuestién. Por lo pronto, se hace un intento de
acercamiento con algunas breves respuestas. Un docente, ademas de conocer la materia de ensefianza,
debe estar consciente de la integracion entre las dos manifestaciones de lengua -oral y escrita-, de la
complementariedad entre la lectura y la escritura, para saber transferir el paralelismo y la dependencia
entre ambos procesos. El docente debe poseer el arte de guiar, conducir y también de crear en el aula el
ambiente propicio. Puede alcanzarlo mediante el conocimiento de estrategias y el manejo de instrucciones
adecuadas para considerar la relevancia de la lengua escrita. La complejidad de ambos procesos demanda
el compromiso y la responsabilidad no solo de quien aprende sino también de quien ensefia para afiaditle
el valor agregado al proceso de construccién y reconstruccién de los conocimientos especificos. El
docente necesita comprender la teorfa y la practica de la lectura y la escritura, por ello debe ser conocedor
de cuanto sucede lingtistica, cognitiva, personal y socialmente cuando los aprendices leen y escriben.

El conocimiento es una cuestion de aprendizaje, de experiencia, de dominio del cédigo. El
conocimiento lingiifstico no escapa a esto, pero al mismo tiempo en ese conocimiento, se integran valores
cognoscitivos y éticos en los contenidos en desarrollo. Por esa y otras razones se requiere un docente
participante, que comprenda e interprete el proceso y su realidad en el aula, dispuesto a intervenir para
transformar el salén de clase mediante la ensefianza de la lengua y sus diferentes usos especificos. En otras
palabras, un docente investigador que sepa correlacionar teorfa y praxis, dentro del aula y fuera de ella, con
acciones dirigidas para la reflexion tanto del docente como de los aprendices. Se pudiera afiadir un
interrogante mas: ¢cuantas bondades reporta la didactica de la lengua para orientar la enseflanza de la
lectura y la escritura? Ante todo debe estar sustentada en un modelo adecuado, que favorezca la
interrelacién de los elementos en juego mediante un dinamismo sistémico e integrador que comprenda y
dé razones de la complejidad del proceso. Ese modelo -el elegido- debe reportar periédicamente avances
para optimizar no solo la calidad educativa, sino la formaciéon docente inicial, las directrices para la
formacién permanente de docentes en ejercicio y la garantia de usuarios auténomos y competentes en la
comprensioén y produccion de discursos orales y escritos.
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La documentacién previa consultada en torno a la enseflanza de la lengua (Pdez Urdaneta, [1985],
1996; Serrén, 2001, 2003, 2004; Sanchez de R., 1990, 1993, 1994; Sanchez de R. y Barrera L., 1992; Fraca,
2003; Mostacero, 2006; Arnaez, 2006; Jaimez, 2004; Serrano y Madrid, 2007; Cassany, 1996, 2000, 2002;
Carlino, 2004, 2005; Catlino y Martinez, 2009; Martinez, 2001; Miranda, 2007, Silva y Gonzalez de Z.,
2010, entre otros) ha sido variada y contempla diversas experiencias. En la busqueda de soluciones y con
la intencién de ofrecer alternativas en contextos definidos, han surgido proyectos fundamentados en
propuestas diversas, académicas, ludicas y creativas que han permitido estudiar y reorientar el tratamiento
de la lengua escrita.

Desde la Agenda de Investigacion de la Catedra UNESCO para la lectura y la escritura, adscrita al Instituto
Venezolano de Investigaciones Lingiifsticas y Literarias “Andrés Bello”, en el Instituto Pedagdgico de
Caracas en la perspectiva de Silva y Gonzalez de Z. (2006) se mencionan algunos proyectos. Por ejemplo:

)

b)

d)

2

h)

Leer y escribir desde las tradiciones es una experiencia que se centra en la educacion primaria. En
este proyecto se orienta el tratamiento de la lengua oral y escrita, desde el preescolar hasta la
escuela basica, tomando como tematica central y excusa las tradiciones venezolanas. A partir de
una tradicién se da a conocer el origen, regién, caracteristicas, contexto, religiosidad, musica,
autores, repertorio, vestuario, gastronomia, textos generales vinculados con ella, ademds se invita
a leer y a escribir desde ese contenido a los docentes y a los aprendices participantes. Esta
propuesta ha incorporado también, por sugerencia de los docentes participantes, leer y escribir
desde las efemérides, en la modalidad de proyectos cortos para educaciéon preescolar, con la
intencién de propiciar la lectura y la escritura en docentes y nifios.

La lectura dirigida es una practica orientada en la lectura como proceso, en sus modalidades
silenciosa y oral en estudiantes de formaciéon docente inicial con el propésito de fomentar la
comprensiéon y procurar la criticidad de cuanto se lee. En ella se analiza la informacién del
basamento tedrico que avala el tratamiento del proceso lector, modos de comprensién y ademads
se examina el contenido de los textos incorporados en cada sesién practica para generar un
producto académico en la modalidad escrita.

La produccién autobiografica pretende la elaboraciéon de una autobiografia en estudiantes
docentes cuando se asume la propia vida como texto y espacio de formacién mediante la puesta
en practica de las habilidades lingiifsticas en desarrollo a través de la consulta previa de distintas
fuentes vinculadas con informacién propia y del contexto, mediante la prictica de las habilidades
lingtifsticas, mediante la consulta previa de distintas fuentes vinculadas con la persona y el
contexto. En esta propuesta se transfieren los criterios de textualidad a la propia vida para
establecer relaciones de compatibilidad e incompatibilidad entre el texto y la vida de cada
aprendiz.

La produccién de resefias a partir de un texto fuente, en estudiantes de pregrado y postgrado,
combina ejercicios de comprension y produccion con fines académicos; en ella se busca el
desarrollo de la apreciacién critica (positiva o negativa) de un documento de interés en el curso
y/o en la investigacidn que realiza el participante.

El uso del weblog en estudiantes de pregrado y postgrado fomenta la posibilidad de compartir y
publicar los productos académicos derivados de clases en las cuales la lengua escrita constituye el
eje central.

El portafolio permite que los estudiantes de las modalidades de pregrado y postgrado indaguen
sobre su propio proceso de lectura y escritura mediante la revisiéon de materiales vinculados con la
ensefianza y el aprendizaje de la lengua escrita.

El uso de la interrogacién, experiencia con estudiantes docentes adscritos a la Especialidad de
Educacién Integral, promueve la escritura cuando los propios aprendices protagonizan la
escogencia de una pregunta para su evaluacion.

Los procesadores de informacion es una practica desarrollada en el ambito de la enseflanza de las
ciencias naturales en estudiantes docentes para orientar los procesos de lectura y escritura en esa
disciplina.

Cada experiencia reporta el cumplimiento del reconocimiento y analisis de la estructura de cada texto
y/o género trabajado, incluye ademds los procesos variados de comprension y produccién, de revision y
reelaboracién -segun el caso y el nivel- pero ademas permite dar a conocer e incorporar formas de trabajo
en aula con la naturalidad del trabajo realizado por cada uno de los aprendices. Estas practicas sumadas a
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otras tantas en distintas regiones y bajo la supervisién de docentes guias reafirman la necesidad del trabajo
interactivo y la dedicacién activa y exclusiva para las manifestaciones de la lengua escrita.

Otro requerimiento fundamental en este ambito corresponde al uso de textos auténticos, textos
completos, textos funcionales, en contextos reales de uso que ofrezcan la mayor posibilidad de
experiencias y situaciones comunicativas viables con la intencién de dar a conocer la diversidad y dinamica
del texto en la legitimidad de la convivencia textual genuina. De esta circunstancia se deriva el hecho de
poder integrar la lectura y la escritura con otras areas del saber, al procurar el dominio de tales
competencias y permitir un desempefio efectivo del aprendiz en todas las asignaturas del curriculo.

En los salones de clase se sugiere el desarrollo de talleres para que en ellos se entrene a los estudiantes
en el manejo y dominio del cédigo lingiiistico. Como es sabido, enseflar a leer y ensefiar a escribir es
ensefiar a pensar, esa es la mision por cumplir del docente del Area de Lengua y de todos los docentes que
inviten a sus alumnos a leer y a escribir. Los principios teéricos y metodolégicos contemplados en la
ensefanza de la lectura y la escritura se perfilan en una busqueda de la reflexién y autorreflexion. Por ello
cabe preguntar: ¢son situacionales los problemas de lectura y escritura?, ;como orientarlos?, ¢las soluciones
deben ser generales o contextualizadas?, ¢scuando y como evaluar la lectura y la escritura? Si la evaluacién
se corresponde con el aprovechamiento del conocimiento cémo reorientarla entonces para que en cada
sesion practica no solo el docente, sino también el aprendiz adquiera en el aula el tratamiento de los
contenidos y su aplicacién con la intencién de mejorar la calidad de la educacion.

Si bien la lectura y la escritura pueden ser caracterizadas como procesos, también ellas constituyen
técnicas que emulan las capacidades expresivas. En consecuencia, en ellas se integran procesos,
conocimiento, comportamiento, responsabilidad y compromiso de cada aprendiz. La cultura escrita
orienta la cultura escolar y define la cultura académica. Se aprende a leer para aprender los contenidos que
se leen, se aprende a escribir para escribir sobre lo que se aprende, siempre y cuando la practica constante
y la estructura organizativa de las actividades orienten el desempefio de los estudiantes. Es decir, los
aprendices demuestran lo que aprenden a través de la lectura y la escritura. Se enseflan los contenidos, se
aprenden y se evalian con la escritura, por lo tanto leer y escribir se convierte en una opcién pedagdgica.
La evaluacién se integra a la enseflanza con un proposito: qué esperamos de los estudiantes. De esta
forma, la lectura y la escritura son asumidas como canales para aprender y comunicar lo que se sabe, son
vistas como medios y no como fines en si mismas. La lectura implica adiestramiento para procesar
contenido y la escritura implica adiestramiento en contenido, redaccién, ortografia y gramadtica del escrito,
es decir, contenido tematico y forma. Para ello, debe quedar claro que no son labores instantineas,
requieren ¢jercitacion constante. Leer y escribir son técnicas basicas pero que implican volver a pensar.
Leer y escribir enseflan a pensar, por consiguiente promueven actividad cognitiva. En virtud, la lectura y la
escritura constituyen herramientas para asumir los modos de comprensién y los modos de produccion.

En la dinamica tradicional y en la cotidiana, es necesario delimitar cuanto se ha ensefiado de lectura y
de escritura como herramienta, en todas sus modalidades, como proceso implicito en cada manifestacién y
en su contextualizacion para transferir de qué manera el docente puede guiar ambos procesos y procurar la
participacién del aprendiz. Por ello es urgente reorientar las acciones en torno a leer y escribir en el aula.
Como también es apremiante la incorporacién de los quehaceres lecturarios y escriturarios sugeridos por
los expertos en lectura, escritura, en campos disciplinares y en aprendizaje. Es indispensable ademas la
revisién de las practicas vinculadas para garantizar que el proceso de evaluacion siempre sea formativo y
procure en los estudiantes los mecanismos para progresar en el tiempo y el contexto propicio para
realmente hacerlo exitoso. Pero todo esto junto con la formacion de criterios para la autoevaluacion y la
practica respectiva en cada uno de los participantes.

El abordaje del tratamiento pedagdgico y cognitivo estd sujeto a las consideraciones del docente, al
seleccionar e integrar como conocedor los procedimientos mds adecuados al estudiante o al grupo,
ajustado al caudal interpretativo y descriptivo de cada facilitador para la comprensiéon de la complejidad de
los fenémenos implicitos en cada proceso, asi como la valoracién de la lectura y la escritura. La realidad de
cada docente y de cada aprendiz determina la conciencia de la accién en aula, pues el proceso depende de
ello pero ademas, por afiadidura, depende de la institucién, de la regién, del curriculo y del contenido. En
fin, lo que se desea es que cada educador impulse la creatividad y el pensamiento auténomo en el sujeto de
aprendizaje.

Nadie duda del valor de la lectura y la escritura en la vida cotidiana, social, escolar, académica y
profesional de cada ser humano. Es el docente el responsable de proporcionar las mejores experiencias en
lectura y escritura, desde la simplicidad y complejidad en torno a la comprensién y producciéon de textos
para sintonizar a los estudiantes con los textos. Comprender y producir textos, con todos las implicaciones
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del caso, demanda autonomia; bien pareciera entonces que el docente debe lograr en el sujeto aprendiz ese
caracter auténomo para su actuacion exitosa cada vez que le corresponda leer y escribir.

Una parcela entre la lingiiistica y la didactica

Poseer el dominio de la materia de conocimiento, en este caso, la materia lingtiistica no es aval
suficiente para certificar a quien ensefla. La praxis requiere el entrenamiento preciso para saber comunicar
no solo la materia de conocimiento sino saber transmitir y orientar su aprendizaje. En la cultura escrita es
imprescindible reconocer el desdoblamiento entre el lector y el escritor, las bondades y debilidades de cada
uno como integrante del proceso de la comunicacién. Lector y escritor sin calificativos, sin atributos, pero
lector y escritor con funcionalidad practica para adecuarse a las exigencias comunicativas, sociales,
escolares, académicas y técnicas o profesionales. Para alcanzar ese nivel es imprescindible que
gradualmente el sujeto aprendiz vaya incorporando las propiedades y caracteristicas de cada proceso. Por
ello, las funciones comunicativa y representativa del lenguaje deben emerger progresivamente ante tales
circunstancias para que se llegue a alcanzar la funcionalidad de la lengua escrita. Por esto y mas, el ensefiar
lengua propicia el aprender lengua cuando los ingredientes esenciales para alcanzar el objetivo en la
respectiva clase de lengua son actitud, método y conocimiento desde la luz de la tradicién con las
innovaciones pertinentes para dirigir la intencién en un contexto especifico. La complejidad y el
dinamismo de la lectura y la escritura invitan a un tratamiento dirigido y a un trabajo cooperativo por
cuanto el pensamiento cumple un lugar esencial. Leer y escribir es pensar y quien ensefia lectura y escritura
debe ensefiar a pensar, a dirigir los procesos, a ordenar, a jerarquizar informacién y a contextualizarla.

En la busqueda del establecimiento de relaciones entre la linglistica y la diddctica, la seleccién y
revisiéon de documentos ademas del analisis de distintas experiencias docentes, emerge la transposicion
didactica como un aspecto de interés en el analisis de las acciones educativas. Dicha transposicién es
asumida en palabras de Lerner (2001) como “el saber que se modifica al ser comunicado, al ingresar en la
relacién didactica” (10). Hay que advertir que la transposiciéon didactica se presenta como una via, una
solucién, por cuanto orienta la apropiaciéon del conocimiento verbal, puesto que transferir ese
conocimiento redunda en su incorporacion a las practicas sociales. Con la ayuda de esa transformacion se
colabora en la formacién de ciudadanos éticamente discursivos para la interaccién cotidiana, el discurso en
el aula, el manejo de los textos, su comprensioén y produccién. El docente que asuma y se identifique con
la transposiciéon didactica opta por una modalidad que convoca al éxito académico. Se compromete no
solo con su vocacién y profesion, sino que lo convierte en la bitacora para los sujetos aprendices mediante
el contrato didactico, la situacién didactica, la toma de conciencia de lo aprendido, con el afiadido de los
valores y las actitudes.

Todas las intencionalidades en el tratamiento de la ensefianza de la lengua escrita tienen cabida, tanto
las explicitas como las implicitas. Las instrucciones directas conforman la orientaciéon reguladora; sin
embargo, las indirectas son generadoras de otras acciones conducentes al producto. Por otro lado, el
metalenguaje desde la funcién comunicativa justifica su presencia. A partir de él se aprende a reflexionar
acerca de las actuaciones lingiifsticas y se concientiza cada uno de los procesos involucrados en la lengua
escrita. El emisor y el receptor constituyen componentes esenciales para posteriormente establecer y
analizar la relacion entre escritor, texto, lector y contexto. Cabe destacar también que la determinacién de
la clase de lengua depende de otros componentes, por lo cual se hace preciso mencionar los componentes
afectivos, cognitivos y lingiiisticos. Con motivacion, activacién consciente y conocimiento de cuanto se
hace se obtiene la voluntad necesaria para afianzar el proceso. Con tales consideraciones se reitera que
cuando se ensefia se aprende, cuando se aprende se puede ensefiar y en ese intercambio de saberes se
mejora la calidad de la docencia. Se precisa advertir que es fundamental la actualizacién de los profesores
del atrea, la necesidad de compartir experiencias para de tal manera colaborar con la mejora del trabajo
docente, el conocimiento de marcos tedricos y metodologias de la didactica, asi como la conciencia del
acto educativo segun los niveles de atencién, al pasearse desde enfoques psicosociolinglisticos hasta
sociodiscursivos.

Es necesario un refrescamiento didactico que dé cuenta de cuanto ocurre lingiifsticamente y detalle los
procesos implicitos cuando el docente ensefia lectura y escritura. Una didactica centrada en los procesos
especificos, una posible didactica metalingiifstica, pudiera lograr que los docentes incorporen estrategias y
practicas proporcionales a los procesos pata favorecer el desempefio académico exitoso de los aprendices.
De tal forma que los sujetos de aprendizaje sean usuarios auténomos, creativos y efectivos porque
aprenden a leer y a escribir con propiedad.
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A manera de cierre

El sujeto aprendiz mediante la lectura y la escritura da a conocer sus sentimientos, ideas, ofrece
sugerencias, comentarios, critica o solicita informacién, también puede leer lo que sus semejantes han
producido. Por esta razén, se hace necesario ampliar los estudios en torno a la lengua escrita en los
distintos niveles. Es una necesidad que merece atencién constante. En el breve recorrido por la ensefianza
de la lectura y la escritura hay problemas que solo la didictica podrd responder, por ello es fundamental
resignificar y redimensionar su enseflanza, en los contextos, con los sujetos y en el marco de los
contenidos y modelos metodolégicos de ensefianza para alcanzar los propésitos educativos. Los disefios
curriculares, las estrategias, los recursos y las teorfas linglisticas, psicologicas y sociolégicas son
proporcionales a las acciones docentes.

A lo expuesto anteriormente, se aflade la necesidad de integrar los sistemas de evaluacién de los
productos de aprendizaje para alcanzar el cambio y la superacién de las evaluaciones, la consideracion de
los proyectos educativos, la disposicion para la formacién docente continua. Por otra parte, es relevante el
respeto a la didactica y la precisién de su definicién y contenidos para el debido tratamiento en el
desarrollo de estrategias especificas. Es prioritaria también la atencién a los medios de formacién inicial y
en servicio, el estudio de la diddctica general y la didactica de la especialidad con sus respectivos campos
cooperativos, sin el abandono de la teorfa descriptivo explicativa, la pedagogia con su teorfa y la didactica
practica. Los criterios de evaluacion y autoevaluacion para que el aprendiz sepa cuando debe releer un
texto o revisar su escrito merecen un tratamiento especial con mirada de actividades para aprender. Si al
sujeto aprendiz se le garantiza una formacion cabal en torno a la lectura y la escritura, se hace autbnomo
en el desempefio social, escolar y académico.

En consonancia con Lerner (2001) se puede afirmar que si es posible formar usuarios de la lengua
escrita en las aulas de clase. Es potencialmente viable cuando el docente sabe lo que estd haciendo y
cuando el aprendiz establece el compromiso de aprender. Se requiere un docente que observe, comprenda,
estudie, explique y oriente cuanto acontece en el aula y un aprendiz que asuma los retos y protagonice
exitosamente sus acciones.

"Lo fundamental de todo proceso pedagdgico es el aprendizaje y no la enseiianza. Es el aprendizaje del estudiante y su
participacion el logro deseado’ (UNESCO, 1995). A pesar de tal aseveracion en la declaracién del organismo, si
la enseflanza no se orienta acertadamente, es dificil predecir el resultado. Por tal razén, se hace necesario
que el docente mediador ejerza su rol con vocaciéon y compromiso para orientar el aprender a aprender.
Sin embargo, pareciese que lingtiistica y didactica, a pesar de su ubicacién central, no son suficientes para
explicar el proceso de ensefianza de la lengua y conceder a los aprendices la autonomia gradual para el
desempefio exitoso en el ambito de la lengua escrita. El conocimiento y dominio de los modos de
comprensién y los modos de produccién exige otras atenciones. Es necesario incorporar otras ciencias y
disciplinas para estudiar con mayor detenimiento cada detalle del proceso de apropiacién de la lengua
escrita. Inteligencia, capacidad y voluntad son necesarias para ensefiar, pero también son requeridas para
aprender. Un punto aparte, al cual no se ha hecho mencién pero que debe ser atendido en otra reflexion
es el caracter creativo que debe estar presente, por parte del docente y de los aprendices, en las situaciones
de aula cuando de lectura y escritura se trate. Lo unico cierto es que no todo estd dicho en torno a ellas. Se
hace necesario hacer su conocimiento més practico y ensefiable. Pero sin mas preambulos se recuerda que
investigaciones anteriores, actuales y por venir son de interés; la participacion del docente y de los
estudiantes también es relevante; por ello hay que tener presente lo expresado por el Maestro Prieto:
“todos enseflamos a todos y todos aprendemos de todos”.
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Introduccion

La UNESCO considera que las universidades y las instituciones de educacidén superior constituyen
espacios altamente significativos para generar, transferir y aplicar el saber, para formar y actualizar
profesionales, para incidir en las politicas educativas y hace progresar la educacion en todas sus formas y
niveles.

Por este motivo, La UNESCO, en 1994, a través de su regional OREALC- UNESCO realiza una
propuesta de mejoramiento de la educacion a instituciones de educacién superior de América Latina. Este
desafio es aceptado por la Universidad del Valle de Cali, El Instituto Caro y Cuervo de Bogota, ambos de
Colombia, la Universidad Nacional de Buenos Aires y la Universidad Catdlica de Valparaiso, Chile. Del
acuerdo firmado por estas instituciones surge la creacién de la Catedra UNESCO para el mejoramiento de la
calidad y equidad de la Educacion en Ameérica latina con base en la Lectura y la Escritura.

Gonzalez Pérez (2008) se plantea qué son las Catedras UNESCO vy llega a la siguiente definicion:

La denominacién Catedra UNESCO aplicada a un establecimiento educativo es un reconocimiento de
excelencia que la UNESCO otorga a las Universidades, Centros y Organizaciones de educacién
superior que realizan una tarea de calidad en la aplicacion de las finalidades de la UNESCO.

En 1992 fueron puestos en practica las Catedras UNESCO y el Programa UNITWIN!. En
consonancia con este programa surge el nombre que se eligié para esta Catedra: UNITWIN CATEDRA
UNESCO MECEAI 2

La Citedra UNESCO para la lectura y la Escritura en Amiérica Latina se otganiza como una Red de
cooperacién interinstitucional de caracter internacional, cuyo propésito esencial es el refuerzo y desarrollo
institucional de la Educacién Supetrior en América Latina mediante la busqueda de una rapida
transferencia y actualizacién tanto de conocimientos como de la investigacioén en el area de la lectura y la
esctitura en lengua materna desde una perspectiva discursiva e interactiva.

La Ctedra UNESCO esta constituida por una Sede Principal: Universidad del Valle. Cali. Colombia.
Escuela de Ciencias del Lenguaje (ditectora Dra. Matfa Cristina Martinez); Sede B. Universidad de Buenos
Aires, Argentina Instituto de Lingtistica (Ditectora: Dra. Elvira Natvaja de Arnoux); Sede C. Universidad
Catdlica de Valparaiso. Chile. Departamento de Lingiiistica (Primera directora: Dra. Marianne Peronard,
actualmente Dr. Giovanni Parodi Sweis).

Posteriormente se fueton incorporando otras sedes en pafses latinoamericanos: Benemérita
Universidad Auténoma de Puebla, México (Director Mgtr. Gerardo del Rosal); Universidad Ricardo
Palma, Pera (Director: Dr. Luis Miranda); Universidad Pedagégica Experimental Libertador, Venezuela,

! UNITWIN es la abreviatura de University Twinning and Networking Ebeme, o programa de herramientas e interconexion de
universidades.

2 Catedra UNESCO para la Lectura y la Escritura se cre6 con el fin de contribuir al Mejoramiento de la Calidad y Equidad de la
Educacion en América Latina.
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(primer Director Dr. Sergio Serrdn, en la actualidad Dra. Norma Gonzilez de Zambrano); Puerto Rico
(Directora Dra. Hilda Quintana); Brasil (Directora: Dra. Leonor Scliar-Cabral).

La Catedra UNESCO en Argentina esta constituida por una sede principal y trece subsedes ubicadas
todas en universidades nacionales. Presentaremos en primer lugar estas subsedes con sus respectivas
coordinadoras, luego haremos referencia a los distintos eventos organizados por la Catedra UNESCO
para la lectura y la escritura, tanto a nivel Internacional como los pertenecientes a la sede Argentina. En
tercer lugar se presentaran las numerosas investigaciones que se concretan en la sede principal y en las
distintas subsedes, centradas en el area de estudio de la catedra, que poseen financiamiento a través de las
secretarfas de Investigacion de las distintas universidades o de otros organismos nacionales de
investigacién. A continuacién se desarrollarin las actividades de docencia que se canalizan
fundamentalmente mediante dos vias: carreras especificas de posgrado y cursos o seminarios de
capacitacién y perfeccionamiento, actividades que permiten establecer una profunda articulacién entre la
universidad y el medio. Finalmente se presentara la Revista especifica de la Catedra, un vinculo esencial
entre esta y el ambito académico-cientifico.

Sede Argentina

Las subsedes y sus coordinadoras

Como mencionamos en el apartado anterior la Sede Argentina de esta Catedra esta conformada por la
Sede Central y trece subsedes ubicadas en universidades nacionales.

La inauguracién oficial de la Sede Principal se realizé en 1998 con sede en la Universidad Nacional de
Buenos Aires. A partir de ese momento la Dra. Arnoux comenzé a ampliar la Red y las primeras
universidades en aceptar este nuevo desafio fueron la de Cérdoba con la coordinacién de la Dra.
Magdalena Viramonte de Avalos (actualmente la coordinacién estd a cargo de la Mgtr. Cecilia Muse y la
Mgtr. Silvana Marchiaro); la de Rosario coordinada por la Dra. Zulema Solana y del Comahue con la Dra.
Angela Di Tullio en el 2001. A fines de este afio se incorpora la Universidad Nacional de Entre Rios con
la coordinacién de la Dra. Mabel Pipkin y, a comienzos del 2002, la de Cuyo coordinada por la Mgter.
Susana Ortega de Hocevar. En el afio 2004 se abren dos nuevas subsedes: la de la Universidad de la
Pampa, coordinada en primera instancia por la Dra. Graciela Salto y en la actualidad por Diana Moro y la
Universidad de Catamarca con dos coordinadoras: Dra. Marfa Elena Hauy y Mgter. Lidia Aguirre. La Dra.
Constanza Padilla de la Universidad de Tucumdn asume la coordinacion en el 2007. En el 2010 se
producen dos nuevas incorporaciones: la Universidad Nacional de General Sarmiento, coordinada por la
Prof. Marfa Cecilia Pereira y la Universidad de Rio Cuarto con la Dra. Alicia Vadzquez. La universidad de
San Juan, a través de la Dra. Josefa Berenguer pasa a integrar la red en el 2012 y, en el 2013, lo hace la
Universidad de la Patagonia Austral con la Dra. Nora Mufioz y la de La Plata coordinada por la Dra.
Angelita Martinez.

El siguiente mapa grafica la distribucién geogrifica de nuestra red que ha tenido un crecimiento
constante desde 1998 a la fecha y que esperamos se acreciente con la incorporacién de otras universidades.
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Figura 1: Distribucién geografica de la Sede y subsedes argentina de la Catedra
Los eventos especificos de la Catedra

Los congresos internacionales

En cumplimiento de las metas especificas de la Catedra UNESCO para la lectura y la escritura en Awmiérica
Latina se establecid, en sus primeras reuniones, la realizacién de un Congreso Internacional cada dos afios
en una de las Sedes principales. Los realizados hasta la fecha son siete:

- I Coloquio International y III regional de la Citedra UNESCO para la lectura y la escritura en Amiérica
Latina, organizado por la Sede principal de la Universidad del Valle de Colombia. Se concretd
en la ciudad de Cartagena de Indias. Colombia, 9 al 14 de diciembre de 2001.

- II Congreso Internacional: Comprension y Produccion de Textos Escritos: De la Reflexion a la Prdctica en el
Aula. Su organizaciéon estuvo a cargo de la Sede principal: Pontificia Universidad Catolica de
Valparaiso. Tuvo lugar en Vifa del Mar, Chile, 2 al 5 de mayo de 2003.

- III Congreso Internacional: Practicas discursivas para una nueva cultura edncativa, organizado por Sede
México de la Catedra UNESCO, posgrado en Ciencias del Lenguaje, Benemérita Universidad
Auténoma de Puebla, Departamento de Filosofia y Letras, Universidad Auténoma de Tlaxcala
y Departamento de Letras y Lingiifstica, Universidad de Sonora. Se realiz6 en Puebla del 4 al 18
de marzo de 2005.

- IV Congtreso Internacional: Lectura y Escritura: Discurso y Diddctica en ¢l siglo XXI, fue organizado
por la Universidad Interamericana de Puerto Rico, Puerto Rico. Se concret6 en 18 al 22 de
junio de 2007 en el Teatro del Recinto Metro.

- V Congreso Internacional: 5/ Dominio Discursivo como Ejercicio de la Democracia. Fue organizado por
la Universidad Pedagégica Experimental Libertador con el apoyo del Instituto de
Investigaciones Linglisticas y Literarias Andrés Bello y de los Institutos Pedagdgicos de
Barquisimeto, Caracas, Macaro, Maracay, Maturin, Miranda, Rubio y Mejoramiento Profesional.
Se realizé en Caracas, del 17 al 19 de junio de 2009.
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- VI Congreso Internacional: La Citedra UNESCO para la Lectura y la Escritura y el Instituto de
Estudios en Educacién de la Universidad del Norte organizaron el Sexto Congreso
Internacional de la Ciétedra Unesco para el Mejoramiento de la Calidad y Equidad de la Educacion en
Ameérica Latina con base en la Lectura y la Escritura, entre los dias 15 al 17 de junio del 2011, en
ciudad de Barranquilla, Colombia

- VII Congtreso Internacional: Lectura y escritura: continuidades, rupturas y reconstrucciones, a cargo de la
Sede Argentina y especialmente de la Subsede Citedra UNESCO Cérdoba: Facultad de Lenguas
y CIFAL, Area de Lingiifstica Aplicada. Facultad de Lenguas. Universidad Nacional de
Cérdoba en homenaje a los 400 afios de la creacion de esta institucion. Se realizé en la ciudad
de Cérdoba. Argentina, del 6 al 8 de noviembre de 2013.

Congresos organizados por la sede principal y subsedes argentinas

- Primer Simposio de la Catedra UNESCO de lectura y escritura. Inauguracién Sede Principal.
Buenos Aires, 26 y 27 de noviembre de 1998.

- I Coloquio Internacional Lectura y escritura de la Catedra UNESCO, Universidad Nacional de
Buenos. Buenos Aires 27 y 28 de noviembre de 2000.

- IT Jornadas de linglistica aplicada a la ensefianza de la lengua. Universidad Nacional del Comahue.
Inauguracion subsede. San Carlos de Bariloche, 2, 3 y 4 de mayo de 2001.

- Seminario Internacional Lectura, escritura y democracia, Universidad Nacional de Entre Rios.
Inauguracién subsede. Parana, 29 de noviembre de 2001.

- Simposio Internacional Lectura y escritura: nuevos desafios, Instituto de Lectura y Escritura.
Universidad Nacional de Cuyo. Inauguracién subsede. Mendoza, 4 y 5 de abril de 2002.

- I Congreso Internacional Educacion, lenguaje y sociedad, Universidad Nacional de La Pampa.
Inauguracién subsede. Santa Rosa, 1,2 y 3 de julio de 2004.

- I Jornadas de lectura y escritura: Leer y escribir hoy: mids alld de la alfabetizacion. Universidad Nacional
de Catamarca. Inauguracién subsede. Catamarca 06 al 08 de octubre de 2004.

- II Jornadas de Lectura y Escritura. Lectura y Escritura: caminos para la construccion del mundo. Facultad
de Humanidades, Universidad Nacional de Catamarca. Catamarca, 28,29 y 30 de junio de 2006.

- Primeras Jornadas de Lectura y Escritura. Lectura y escritura criticas: perspectivas miiltiples, Universidad
Nacional de Tucuman. Inauguracién subsede. Tucuman, 1, 2 y 3 de agosto de 2007.

- IT Coloquio Internacional Escritura y Produccién de conocimiento en Carreras de Posgrado.
UBA. Buenos Aires, 30 de junio y 1° de julio de 2008.

- Congreso Regional de la Catedra UNESCO en Lectura y Escritura. Cultura Escrita y Politicas
Pedagdgicas en las Sociedades Latinoamericanas Actnales. Universidad Nacional de General Sarmiento.
Inauguracién subsede Los Polvorines. Buenos Aires. 11,12 y 13 de agosto de 2010.

- Jornadas Nacionales Catedra UNESCO de lectura y Escritura Lectura, escritura y aprendizaje
disciplinar. Universidad Nacional de Rio Cuarto. Inauguracién subsede. Rio Cuarto, Cérdoba. 9
y 10 de setiembre de 2010.

- Jornada de Apertura de la Catedra UNESCO para la Lectura y Escritura. Subsede Universidad
Nacional de San Juan. Inauguracién subsede. San Juan, 17 de abril de 2012.

- Jornada de Apertura de la Catedra UNESCO para la lectura y escritura. Subsede Universidad
Nacional de la Patagonia Austral. Rio Gallegos, 15 de octubre de 2013.

Principales Lineas de Investigacion y Mediacion pedagégica

Lectura y escritura inicial
- Evaluacién del desarrollo morfosintactico y fonolégico en el Nivel Inicial de educacién comin.
Facultad de Educacién. Universidad Nacional de Cuyo.
- Las oportunidades para el aprendizaje de vocabulario en la escuela primaria. Un estudio
comparativo de situaciones naturales de enseflanza y de situaciones inducidas a partir de la
lectura de textos expositivos. Universidad Nacional de Cérdoba.
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La lecturay la escritura en la escuela media

- Programa: Lectura/escritura y los aprendizajes disciplinares en la escuela media. Incluye cuatro
proyectos. Universidad Nacional = de Rosario: a- Las pruebas de evaluacién de la
lectura/escritura en la escuela media. b- Los discursos especificos de la ciencia en la escuela
media. c- La lectura de textos electronicos utilizados en los procesos de aprendizajes
disciplinares en la escuela media. d. Las practicas de lectura y escritura: andlisis, propuestas,
seguimiento y evaluacion.

- Re-produccién escrita del texto expositivo en la escuela media y en los primeros afios de la
universidad. Analisis de aspectos 1éxicos, sintacticos y discursivos. Universidad Nacional de
Cérdoba.

- Enfoques plurales en la escuela secundaria. Impactos de la intercomprension en lenguas
romances en el desarrollo de competencias linglistico-discursivas e interculturales en
adolescentes escolarizados. Universidad Nacional de Cérdoba.

- Importancia educativa de las estrategias de comprensién y aprendizaje en Ciencias Naturales.
Universidad Nacional de San Juan.

Lectura y escritura en la educacién superior

- La lectura y escritura en la Universidad: géneros discursivos y patrones de razonamientos
disciplinares. Universidad Nacional de la Patagonia Austral.

- Qué y como se lee y se escribe en la Universidad. Modos y légicas de las Culturas Académicas.
Universidad Nacional de la Patagonia Austral

- Lectura y disciplina. Los manuales universitarios. Universidad Nacional de San Juan.

- Indicadores de alfabetizacién académica para la formacién de alumnos en carreras de informatica.
Universidad Nacional de San Juan.

- Nuestra identidad narrativa. Su construccioén en material bibliografico del ambito universitario.
Universidad Nacional de San Juan.

- La escritura académica como practica cognitiva y social. Universidad Nacional de Cérdoba.

- La adquisicién del conocimiento y las competencias comunicativas en el nivel superior
Universidad Nacional de Catamarca.

- La escritura profesional y su ensefianza en el ambito universitario. Universidad Nacional de Rio
Cuarto.

- Construccion discursiva de sujetos y objetos de saber en textos escritos a partir de fuentes por
estudiantes de humanidades y ciencias sociales. Universidad Nacional de Rio Cuarto.

- La lectura, la escritura y el interés por aprender en la universidad: la produccién de conocimientos
académico-profesionales. Universidad Nacional de Rio Cuarto.

La ensefianza de la argumentacion en los diferentes niveles educativos

- Leer, escribir y argumentar en las disciplinas: Perspectivas y practicas de estudiantes y docentes.
Universidad Nacional de Tucuman.

- Produccién oral y escrita de discursos argumentativos en el primer ciclo de la educacién basica.
Universidad Nacional de Cuyo.

- Desarrollo de competencias para la producciéon de discursos argumentativos: interacciones
verbales en el aula de primaria. Universidad Nacional de Cuyo.

- Produccion oral y escrita de discursos argumentativos en el segundo ciclo de la educacion basica.
Universidad Nacional de Cuyo.

- El caso, el e¢jemplo y la reformulacién como operaciones en escritos argumentativos de los
campos académico y profesional. Universidad Nacional de General Sarmiento.

- La lectura de textos argumentativos en el ambito académico: incidencia de las representaciones
sociales y de los conocimientos sociodiscursivos en la resolucién de problemas que plantea la
lectura. Universidad Nacional de General Sarmiento.

- Nuevas propuestas en didactica de la Argumentacién. Universidad Nacional de la Patagonia
Austral.
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Lectura y escritura en lenguas segundas y extranjeras

- Comprensién y produccién de textos cientificos en la educacién superior: analisis y practicas
pedagbgicas desde una perspectiva interdisciplinaria. Universidad Nacional de Catamarca.

- Lingtistica del corpus y estudios de géneros o tipos textuales como herramienta para mejorar la
comprension lectora en inglés en ambitos académico-cientificos. Universidad Nacional de San
Juan.

- El inglés con propésitos especificos en la universidad: los textos de la especialidad. Universidad
Nacional de San Juan.

- El texto argumentativo en inglés: su produccion escrita. Universidad Nacional de San Juan.

La lectura literaria

- De sujetos, practicas y saberes en el aula de Lengua y Literatura. Universidad Nacional de la
Pampa.

- La lectura literaria como proceso socio-cognitivo. Primera parte: identificacién y caracterizaciéon
de los procesos involucrados en lectores adultos, normales y competentes de habla hispana.
Universidad Nacional de Cuyo.

- La escritura de ficciébn como practica educativa. Su rol en el logro de competencias escritoras.
Universidad Nacional de Catamarca.

- La interpretacién: competencia capital en lectura literaria. Universidad Nacional de Catamarca.

- El Instituto de Profesores Artigas, de Montevideo, se ha integrado a la subsede Catamarca a
través de Stella Emmi.

Estudios de glotopolitica
- El derecho a la palabra: perspectiva glotopolitica de las desigualdades /diferencias. Universidad de
Buenos Aires.
- Politicas del lenguaje: Practicas y representaciones en torno a la integracién social, nacional y
regional. Universidad de Buenos Aires.
- Planeamiento del lenguaje en el MERCOSUR: estudio glotopolitico y propuestas para la
ensefianza media. Universidad de Buenos Aires.

Ensefianza gramatical y texto escrito
- Junto al rio. El uso de conectores discursivos para mejorar el desempefio estudiantil en escuelas
secundarias suburbanas. Universidad Nacional de San Juan
- Modalidad, gramatica y cognicién: Configuraciones discursivas con adverbios periféricos del
espafiol. Universidad Nacional de Cuyo
- Gramatica y discurso en la educacién lingiiistica cordobesa: indices de riqueza léxica y madurez
sintdctica en la produccién escrita adolescente. Universidad Nacional de Cérdoba.

Escritura y produccién de conocimientos en las carreras de postgrado
- El continuum escrituralidad-oralidad en Discursos Académico-Cientificos: La defensa de tesis.
Universidad Nacional de Cuyo.

Posgrados Sede Argentina
Todos los miembros de la Catedra colaboran en los distintos posgrados en Ciencias del Lenguaje que
se dictan en sus universidades de procedencia.
Los referidos especificamente a los temas de Lectura y Escritura son:
- Especializacién en procesos de lectura y escritura. Universidad de Buenos Aires.
- Especializacién en practicas sociales de lectura y escritura. Universidad Nacional de General
Sarmiento.
- Maesttia en Lectura y Escritura. Universidad Nacional de Cuyo.
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Revista de la Catedra

En la reunién de miembros de Citedra UNESCO realizada en Barranquilla, Colombia, en ocasion
del VI Congtreso Internacional se tomé la decision de efectuar una publicacion cientifica especifica de la
Citedra. Se confié la edicién de la mencionada publicacién a la Mgtr. Susana Ortega de Hocevar, de la
Universidad Nacional de Cuyo, Argentina.

Se abrié la convocatoria para la eleccién del nombre y resultd electa la siguiente denominacion:
Trasiaciones. Revista Latinoamericana de Lectura y Escritura.

Fundamentacion del nombre

La traslacién como desplazamiento y proyecciéon acompafia nuestro ser/estar en el lenguaje.
Discurrimos entre oralidad y escritura, entre diversos sistemas semidticos y soportes, entre lenguas
maternas y lenguas segundas o extranjeras, entre registros, entre géneros, entre lo dicho, lo no dicho y lo
por decir, entre las palabras de los otros y las nuestras que diversamente nos habitan.

Focalizar las traslaciones desde, dentro, hacia, entre la lectura y la escritura no implica dejar de
convocar aquellos otros movimientos que nos conforman como humanos histéricamente situados en una
contemporaneidad con ritmos y alcances desiguales.

El logo que la identifica

Su disefio fue confiado al Arq. Fernando Hocevar quien interpretd la fundamentacién de la siguiente
manera.

para la lectura y escritura
Revista Latinoamericana de Lectura y Escritura eZ8bWeweE

TRASLAC]QNES acATEmmunzscu

Figura 2: Logo de la Revista Traslaciones
A modo de cierre

Este breve recorrido por las principales actividades e investigaciones que realiza la Sede Argentina de la
Citedra UNESCO para la lectura y la escritura en América Latina nos permite apreciar que se trata de una
Citedra muy activa que cumple acabadamente con los propésitos que le dieron origen.

Ha logrado instalar la problematica de la lectura y la escritura en catorce universidades nacionales en las
que se genera conocimiento a partir, fundamentalmente, de dos vias: a- las numerosas investigaciones que
se realizan subsidiadas y avaladas por distintos organismos y b- las tesis de las distintas carreras de
posgrado que se dictan en el marco de esta Caredra.

Este conocimiento se difunde rapidamente a través de las numerosas publicaciones que se originan en
las distintas subsedes, publicitadas a través del Boktin Digital de la Catedra y, ademas, en los Congresos que
se realizan cada dos afios, tanto nacionales como internacionales. La dindmica impuesta a estos eventos
hace que todos los afios se realice uno, nacional en los afios pares e internacional en los impares. Esta
accién genera un alto impacto en el medio por la presencia de gran cantidad de especialistas invitados y de
expositores que presentan sus investigaciones.

Asimismo se ha logrado un activo intercambio de conocimientos no solo entre las universidades
mencionadas de nuestro pais sino también con todas las que integran la Red de la Cdredra en América
Latina con lo que se logra una transferencia del conocimiento a nivel internacional, sin que existan
fronteras.
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Introduccion

Los textos predominantemente argumentativos, cuya lectura suele ser habitual en el Nivel Superior,
tienden a ofrecer algunas dificultades a los estudiantes que ingresan a este nivel. En general, en los
espacios anteriores, se han privilegiado otras practicas lectoras. La lectura de la argumentacién, como ha
sido sefialado por diversos investigadores, demanda algunas habilidades especificas, entre las que es
necesario considerar el modo como el lector reconstruye el problema que desencadena la argumentacion y
la manera en que interpretan las diversas técnicas a pattir de las cuales se despliegan los argumentos que
sustentan los puntos de vista. Atendiendo a estas cuestiones, en el marco de dos proyectos de
investigacion dirigidos por Marfa Cecilia Pereira, en la Universidad Nacional de General Sarmientol,
hemos indagado acerca de las problemadticas més frecuentes y las intervenciones pedagdgicas posibles para
superarlos. En este trabajo, nos centramos especialmente en la técnica del ejemplo, debido a su elevada
presencia en muchos de los textos que los ingresantes, particularmente en el campo de las ciencias sociales
y humanas, leen.

Mediante una sistematizacién de las diversas funciones del ejemplo en la argumentacion, realizada por
el estudio de corpus trabajado y de la bibliografia sobre el tema, esta presentacién se propone una
descripcién y un andlisis de los problemas que una lectura no adecuada de las técnicas argumentativas, en
este caso —como se sefialé— el ejemplo, trae y de su incidencia en la comprensién global del texto. Se
analizaron, para ello, exposiciones producidas por estudiantes, derivadas de la lectura de diversos articulos
predominantemente argumentativos, en los que se recutre al ejemplo con distintas finalidades. Asimismo,
se consideraron las intervenciones pedagdgicas que mediaron el acceso a los textos con el objetivo de
incidir en el desarrollo de la competencia lector de los estudiantes.

Diversas perspectivas teoricas en torno al ejemplo

El ejemplo como recurso en funcién de la argumentacién ha sido abordado desde diferentes
perspectivas. Haciendo un recorrido cronolégico por algunas de ellas, desde la Retérica, consideraremos
los aportes de Aristoteles y de Quintiliano. Aristételes define al ejemplo como una induccidn, ya que su
efecto demostrativo se logra sobre la base de muchos casos; reconoce dos tipos: la pardbola y la fabula que
corresponden, respectivamente a la citacién de hechos del pasado y al caso creado por el propio orador.
Considera que la pardbola suele tener mayor eficacia persuasiva en tanto los acontecimientos evocados y la

Las investigaciones referidas son “La lectura de textos argumentativos en el ambito académico: incidencia de las
representaciones sociales y de los conocimientos sociodiscursivos en la resolucién de problemas que plantea la lectura” y “El caso,
el ejemplo y la reformulacién como operaciones en escritos argumentativos del campo académico y profesional”, dirigidas por la
profesora Maria Cecilia Pereira en la Universidad Nacional de General Sarmiento (UNGS) durante los periodos 2008-2010 y
2011-2013, respectivamente.
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relacién entre ellos aparentan una mayor naturalidad. Quintiliano, por su parte, sefiala que el ejemplo es la
inclusién, en el discurso, de un hecho sucedido o como ha sucedido, el cual resulta util para probar lo que
se pretende. Acuerda con Aristoteles en su preferencia por los casos reales a los que atribuye, también,
mayor efectividad para incidir en el auditorio.

Ya en el siglo XX, Perelman y Olbrechts-Tyteca (1958) y Perelman (1977), retomando las reflexiones
de la Retérica clasica, afirman que el ejemplo permite establecer una regla general a partir de un caso
particular y conocido. Asimismo, indican que para su eficacia en términos argumentativos, es bueno que
aparezca como un caso particular de una regla y que la relacién entre ambos, aunque construida mediante
el lenguaje, se presente como natural.

También en el siglo XX, desde la légica natural, Miéville (1983) estudia el ejemplo en relaciéon con la
argumentacion y le atribuye dos funciones. Asi, el ejemplo puede ilustrar la propiedad caracteristica de un
conjunto de casos o construir esa propiedad. Identifica dos partes en los discursos que incluyen ejemplos:
la ejemplificante y la ejemplificada. La primera es el ejemplo mismo, un conjunto de objetos a los que el
discurso atribuye una caracteristica, a la vez precisa y precisada; la segunda, que puede proceder o seguir a
la primera, contiene el tema del discurso que el ejemplo ilustra, apoya, estructura; en otras palabras, el
nombre, la descripcién o definicién de la propiedad caracteristica. Miéville indica que los procedimientos
de ejemplificacion estan ligados a un efecto de clausura, debido a que la producciéon de un ejemplo remite
a referentes preexistentes.

Miéville postula, ademas, niveles de comprension del ejemplo. Distingue tres posibles situaciones:

a) extraccion de una definicién conceptual del ejemplo; este constituye una instancia de la propiedad,;

b) puesta en relieve de la existencia de un vinculo indisociable entre la propiedad caracteristica y el
objeto particular al que el discurso la atribuye;

¢) vinculacién de la propiedad al ejemplo sin recuperar la definicién conceptual.

Los autores coinciden en la fuerza persuasiva que le otorga al ejemplo su caracter natural. Asimismo,
podemos agregar que la estructura narrativa de esta técnica facilita la comprensiéon de un publico no
especializado en una temadtica o campo determinados.

Funciones del ejemplo en textos predominantemente argumentativos

Los trabajos e investigaciones realizados con textos predominantemente argumentativos nos han
permitido reconocer dos funciones centrales que el ejemplo asume en ellos. Una funcién es la captacion
del lector. Se presenta un caso que llama la atencién pero que, también, orienta respecto de la posicion del
autor. A veces es retomado como un elemento probatorio mas en el desarrollo del texto. Para ilustrar lo
anterior, es posible considerar el articulo del filésofo italiano Claudio Magris, “Razones de la ley, razones
del corazén”. En él, Magris defiende la postura de que la racionalidad de la ley debe prevalecer sobre las
razones del corazén. Para introducir su punto de vista, evoca una sentencia que, en Espafia, permitié que
se liberara a un hombre que habia sido condenado por desconectar a su mujer, en estado terminal, de un
respirador artificial. Centra su reflexién en el consenso unanime que tal caso generd en la sociedad.

Una sentencia reciente, que ha absuelto a un hombre acusado de haber quitado el respirador que
mantenifa viva a su esposa, desde hacifa meses en estado de coma irreversible (y en condiciones tales
como para inducir a los jueces a dudar de que se la pudiese considerar viva), fue recibida,
comprensiblemente, por un consenso practicamente unanime. Se felicitd a los jueces por haber sabido
resolver humanitariamente, si bien recurriendo a un expediente juridico probablemente fragil, un caso
extremo de conflicto entre una intolerable desesperacion individual y la norma que, defendiendo
universalmente la existencia y el derecho de todos los individuos, prohibe matar.

Estd bien que esos jueces hayan encontrado la forma de no agravar inutilmente un dolor con otro
dolor. Sin embargo, muchos comentarios favorables a esa sentencia tuvieron un tono desconcertante y
revelaron una mentalidad cada vez mas difundida y preocupante: la intolerancia a la ley en general y a
sus normas. En ese veredicto no se vio una excepcion tragica, aceptable por la tragedia de esa
situacién excepcional, sino mas bien una feliz victoria de las razones del corazén sobre las de la ley, el
momento liberador de un proceso que deberia llevar a debilitar cada vez mas la fuerza imperiosa del
detecho para escuchar cada vez mas la voz de cada individuo singulat, su irrepetible e inefable estado
de animo, que lo induce a realizar sus acciones, incluso aquellas que perjudican gravemente a las
normas y también a las personas.
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No se trata sélo de la eutanasia, que es un hecho entre tantos otros, sino de todo un comportamiento
del individuo frente a los dramas de la existencia. La ley, se ha oido repetir, “no puede contener a toda
la vida, sus infinitos vaivenes y complicaciones, sus elecciones trgicas y sus dilemas”.

Todo esto es cierto, y hasta obvio. [...]. Pero todo esto no descalifica la ley. El derecho no es una
burda reduccién de las diversidades y complicaciones humanas; no ignora que cada individuo es un
abismo unico, con frecuencia insondable, de sentimientos y se encuentra implicado en contradicciones
irrepetibles.

Claudio Magris. “Razones de la ley, razones del corazén”, La Nacidn, 15-6-2002.

La otra funcién, a la que en general aluden los estudios sobre el ejemplo, es la de técnica probatoria.
En estos casos aparece en el despliegue de argumentos. El filésofo Jesis Mosterin, en un ensayo titulado
“La buena muerte”, se posiciona a favor de la legalizaciéon de la eutanasia ya que, de acuerdo con su
postura, el individuo tendrfa derecho a decidir sobre su muerte. Presenta, entonces, diversos casos que le
permiten confirmar su postura: algunos de la ficciéon y otros reales.

Cuando, a pesar de todo, las instituciones y las leyes nos ningunean en tan grave trance, sélo nos
puede salvar el amor, la ayuda de una mano amiga y desinteresada.

El Oscar a la mejor pelicula y al mejor director de 2004 ha recaido en Million dollar baby, de Clint
Eastwood. Maggie quiere llegar a ser campeona de boxeo y, cuando estd a punto de conseguitlo, sufre
un feroz ataque que le deja tetrapléjica, con la columna deshecha y la pierna amputada. Esa muerte en
vida, mantenida artificialmente, ya no tiene sentido pata ella, que sélo desea motir de verdad, y lo
desea con toda su alma.

Aunque ella misma no puede moverse, al final obtiene la eutanasia de la mano de Frankie, su
entrenador, el Gnico que la quiere y la respeta, el inico dispuesto a correr riesgos para que la voluntad
de Maggie se cumpla.

También el Oscar a la mejor pelicula extranjera, ademds de un montén de premios Goya, ha
galardonado a otra pelicula que celebra la eutanasia por amor, Mar adentro, de Alejandro Amenabar,
basada ademas en hechos reales.

Javier Bardem recrea el drama del tetrapléjico gallego Ramén Sampedro, al que un accidente dejé
inmovilizado en 1968 y que querfa morir. Como nadie se atrevia a ayudarle, pasé los cinco dltimos
afios de su vida batallando inttilmente en los tribunales en busca de una autorizacién legal para morir
dignamente y para que alguien pudiera ayudatle sin peligro. La historia acaba bien, pues una mujer
buena y sencilla, Ramona Maneiro (en la pelicula, Rosa), se enamora de ¢l y cumple su voluntad,
suministrandole el veneno en 1998.

Jesus Mostetin. “La buena muerte”, E/ Pais, 12-04-05

En 1990 su cerebro [el de Terri Schiavo] sufrié un dafio profundo e irreversible por una parada
cardiaca. Desde entones fue mantenida en vida como un vegetal humano. En 1998 su marido pidié
que le retirasen los tubos. Aunque los jueces de todas las instancias dieron repetidamente la razén al
marido, los politicos de la ultraderecha cristiana se interfirieron en los procesos judiciales para
prolongar la vida vegetativa de Terri. En 2003 el Parlamento de Florida aprobé una ley especial, Terri's
Law, que autorizaba al gobernador Jeb Bush a ordenar la reinsercién de los tubos que los jueces
habfan ordenado retirar, ley que Jeb firmé al instante y usé de inmediato para que el esperpento
continuase. Un afio después, el Tribunal Supremo de Florida declaré dicha ley inconstitucional. En
febrero de 2005, el Congreso de los Estados Unidos se reunié precipitadamente en periodo de
vacaciones para permitir que un tribunal federal volviera a intubar a Terri y el presidente George W.
Bush regresé desde Texas en avion para firmar inmediatamente la ley. De todos modos, de nada sirvié
tanta maniobra. El tribunal federal de apelacién rechazé de nuevo la pretensién fundamentalista y
ordend que los tubos siguieran retirados. En ese clima exaltado nadie se atrevia a mencionar siquiera la
eutanasia, asi que finalmente se dej6é que la pobre mujer muriera por deshidratacién a lo largo de dos
semanas.

Jesus Mosterin. “La buena muerte”, E/ Pais, 12-04-05

Retomando el marco tedrico, en los ejemplos que el autor alude hay ciertas regularidades que dan lugar

a una regla: la legalizacién de la eutanasia permitirfa a cada uno decidir sobre el momento de morir y evitar
que este dependa de una mano amiga.
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Dificultades en la lectura de ejemplos

En el marco de diversos talleres de lectura y escritura, ubicados en el inicio de los estudios superiores,
hemos detectado algunas dificultades en los estudiantes para resignificar el ejemplo en funcién de la
argumentacioén. Se presentaran, a continuacion, algunos casos los cuales permiten sistematizar tendencias
predominantes.

En relacién con el articulo de Magris, referido en el apartado anterior, en el que el filésofo inclufa un
ejemplo con el objetivo de captar la atencién del lector al presentar la problematica, presentamos dos
fragmentos de exposiciones de estudiantes.

Texton.”1

En este texto, el italiano Claudio Magtis explica y desarrolla dos puntos de vista acerca del acto
cometido por este hombre quien fue acusado de haber quitado el respirador que mantenia viva a su
esposa, desde hacia meses en estado de coma irreversible.

El autor habla de las maneras en las cuales este se podria haber resuelto. Este caso, como dice el texto,
se podria haber resuelto de dos maneras, una por el lado estricto de la ley o por un lado mas
humanitario que es el que se empled.

Texto n.’2:

Claudio Magris en “Razones de la ley, razones del corazén” expone el tema de la eutanasia. Se basa en
el caso de un hombre que desconect6 a su mujer de un respirador que la mantenia viva luego de estar
meses en coma irreversible. El hombre fue absuelto por los jueces.

Tanto en el Texto n.° 1 como en el n.° 2 se advierte que el ejemplo es interpretado como el caso que
plantea el tema del articulo, es decir, el alumno sefiala que el texto se refiere al hecho concreto de la
sentencia. Si nos detenemos mas puntualmente en cada uno de los fragmentos, en el primero, no se lee
tampoco la orientacion argumentativa del texto o se la diluye. En tal sentido, Magris no explica puntos de
vista sino que sostiene una posicion. Por otra parte, no se manifiesta a favor ni en contra de la persona
alcanzada por la sentencia; lo que hace es problematizar acerca del como la sociedad entiende el papel de
la ley. En el segundo caso, no se lee la orientacién argumentativa de la fuente y se deriva,
equivocadamente, del ejemplo el tema del articulo. Estas modalidades de lectura comprenden el 45% de la
totalidad de las producciones (22 de 48).

En cuanto a la funcién probatoria del ejemplo, un 36% de las producciones (9 de 48), retomaba los
ejemplos como argumentos y no como casos de los que era posible inferir una generalizacion.

Texto n. °3:

Para argumentar su postura, Mosterin narra lo que sucede en la pelicula Million dollar baby: Maggie,
tetrapléjica después de un accidente, desea morir y como no le dejan aplicar la eutanasia de modo legal
consigue que su entrenador cumpla su deseo. El autor presenta otra razon: la historia de la pelicula
Mar Adentro. ..

Texto n. *4:
El fil6sofo sostiene su hipétesis con el relato de la historia de Terti Schiavo a quien le negaron la
eutanasia y murié de deshidratacién, sin dignidad.

Los enunciados claramente colocan los ejemplos en el status de argumentos: “sostiene su hipotesis con
el relato de Terri Schiavo”.

Si miramos los textos anteriores a la luz de los niveles de comprension del ejemplo sistematizados por
Miéville, podemos observar que se acercan a lo que para él es la vinculacién de la propiedad al ejemplo sin
recuperar la definicién conceptual o la regla. Esto indica un limite minimo de aprehension en la medida en
que no se logra la vinculacién con un aspecto mas general.

Hacia la superacion de las dificultades

La sistematizacion anterior resulta poco significativa si no nos interrogamos acerca de sus razones y no
buscamos modos de intervenir, desde las practicas de lectura, para superar las dificultades que los casos
analizados presentan. En relacion con lo primero, es decir, identificar las causas, es posible afirmar que el

ejemplo requiere la elaboracién de inferencias por lo que el lector debe completar informacién que no es

61



Nothstein, S. B. / La lectura y la comprension de textos argumentativos en el inicio del Nivel Superior: una aproximacion desde el ejemplo

“visible” en el texto. Desde el marco de la Psicologfa Cognitiva, Van Dijk y Kintsch (1983), sefialan que
un lector interactia con un texto que producido por un autor que, de acuerdo con su sistema cognitivo, ha
dejado huellas, instrucciones acerca de como debe comprenderse el texto. Sin embargo, el sistema
cognitivo de quien lee puede no ser coincidente con el de quien produce y ello obliga al primero a llevar a
cabo estrategias inferenciales, actividades mentales que permiten ir de lo particular a lo general, de lo
abstracto a lo concreto.

También Eco (1979), desde la semiética textual, estudia los movimientos cooperativos del lector con el
texto. De este modo, quien lee confronta la manifestacion lineal del texto con los cédigos y subcodigos
que le proporciona la lengua, y con la competencia enciclopédica a la que la lengua remite. Resulta
necesario también atender a los significados contextuales que remiten a la elaboracién de inferencias
basadas en cuadros intertextuales como la organizacion de un texto argumentativo, las funciones que el
ejemplo tiene en ellos.

En cuanto a la intervencion pedagogica, es necesario prever actividades de lectura que favorezcan la
generacion de inferencias que los estudiantes, en algunas ocasiones, no estan en condiciones de hacer. Para
los ejemplos presentados, cuyos casos correspondian a ejercicios iniciales de los cursos, se realizd una
lectura conjunta (alumnos y docentes) de cuatro producciones que mostraban diversos modos de
aprehension de las fuentes. En trabajos anteriores, nos hemos referido a la eficacia de estas estrategias
pedagdgicas (Diab, Nothstein y Valente, 2007a y b). La reflexiéon suscitada, que permitié explicitar
aspectos discursivos y enunciativos, dio lugar a que aquellos estudiantes que mostraban mayores
dificultades pudieran, en la reescritura de sus textos, mostrar algunos avances. Se presentan a continuaciéon
dos reformulaciones:

Texton.”1:

Primera version:

Claudio Magris en “Razones de la ley, razones del corazén” expone el tema de la eutanasia. Se basa en
el caso de un hombre que desconectd a su mujer de un respirador que la mantenia viva luego de estar
meses en coma irreversible. El hombre fue absuelto por los jueces.

Segunda version:

Claudio Magtis en “Razones de la ley, razones del corazén” basandose en el tratamiento que se le dio
en los medios al caso de un hombre absuelto por los jueces a pesar de que desconectd a su mujer de
un respirador que la mantenfa viva luego de estar meses en coma irreversible se cuestiona cual es el
lugar de la ley en la sociedad actual.

Texton.2:

Primera version:

Para argumentar su postura, Mosterin narra lo que sucede en la pelicula Million dollar baby: Maggie,
tetrapléjica después de un accidente, desea morir y como no le dejan aplicar la eutanasia de modo legal
consigue que su entrenador cumpla su deseo. El autor presenta otra razoén: la historia de la pelicula

Mar Adentro. ..

Segunda version:

Mosterin considera que cada persona debe tener el derecho de decidir sobre su muerte y que la ley no
debe ningunearla. Si sucede esto, la persona depende de una mano amiga, como en la pelicula Million
dollar baby: Maggie, tetrapléjica después de un accidente, desea morir y como no le dejan aplicar la
eutanasia de modo legal consigue que su entrenador cumpla su deseo.

A pesar de que quedan aspectos mejorables, las reescrituras evidencian que se ha leido la orientacion
argumentativa de las fuentes y que se han reconocido las funciones de los ejemplos de modo mas
adecuado que en las primeras versiones. El esquema global del ejemplo puede andamiar la lectura correcta
de la fuente. De este modo, se contribuye a la adquisicién de estrategias lectoras.

Conclusiones

En este trabajo nos hemos ocupado de sistematizar y vincular diversos estudios en torno al ejemplo en
la argumentacién. Asimismo, hemos presentado los resultados de nuestras investigaciones en relacién con
las funciones que esta técnica asume. La revision anterior resulta significativa para, a partir de ella, analizar
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las tendencias lectoras de los estudiantes. En tal sentido, observamos que las mayores dificultades se
encuentran en la conceptualizacion y en la jerarquizacion de la informacién que las fuentes proporcionan.

El trabajo en el aula deberfa, entonces, centrarse en la adquisicion de competencias lectoras. El
esquema global de la técnica, como hemos visto a partir de los aportes de Miéville, puede constituir un
andamiaje posible hacia una lectura adecuada de una fuente. La tendencia hacia un tipo de lectura muestra
los diversos estadios entre los limites maximos y minimos de aprehension de los contenidos.

La comprension de un texto argumentativo no se logra tnicamente con el conocimiento de los géneros
en los que predomina esta trama, sino que es necesario profundizar en el modo como se construye la
argumentacion, en otras palabras, comprender una fuente argumentativa es posible si se aprende a leer en
clave argumentativa. De este modo, el estudiante se aproximard a la representacion que el orador tiene de
los valores y conocimientos de aquel para quien escribe. Se constituira paulatinamente en un lector critico,
que se apropia de lo que lee, lo objetiva y se posiciona frente a ello.
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“Cada comunidad organiza, explicita o implicitamente, sus
practicas de lectura y sus representaciones a partir de la lectura
particular de un texto particular...” (Chartier, R. 1999:159)

Introduccion

El proyecto “Lectura y disciplina. Los manuales universitarios” se inscribe en una linea de trabajo en
que se aborda la lectura como un estudio complejo que involucra a la vez procesos, productos y practicas
relativas al uso del lenguaje y los discursos. Los antecedentes mas cercanos estin constituidos por las
investigaciones “Leer San Juan” (2003 — 2004); “Leer en la universidad” (2006-2007) y “La lectura de
textos académicos en la universidad” (2008-2010).

Pueden incluirse también como antecedentes proyectos de transferencia y extension vinculados al tema
de la lectura y un conjunto de trabajos e investigaciones sobre comprensiéon de textos escritos y
problematicas de la lectura que se llevan a cabo en las Universidades de Cuyo, Cérdoba, Buenos Aires
muchos canalizados y documentados en la Catedra UNESCO

El proyecto se propone como objetivo general Indagar procesos de interpretacion en la lectura de manunales
universitarios disciplinares, que se concretiza en dos objetivos especificos:

- Describir operaciones interpretativas puestas en juego en el tratamiento de términos en la lectura de manuales
disciplinares por alummnos de diversas carreras.

- Describir operaciones interpretativas relativas a la modalidad epistémica en la lectura de mannales disciplinares.
(El énfasis me pertenece).

Perspectiva teérica

La investigacién se inscribe en una concepcién de la lectura fundada en teorfas del discurso social y
teotfas lingtisticas del texto/discurso.

El punto de partida tedrico de la investigacion se sustenta en el concepto de discurso, tomado en su
acepcién mds amplia: un modo de entender el lenguaje que, en lugar de verlo como una estructura
arbitraria, lo entiende como la actividad de sujetos inscriptos en contextos determinados. A partir de esta
concepcion, la lectura es considerada una practica discursiva, lo cual supone pensarla en su dimensién de
institucién social. Como tal esta regulada por la accién de fuerzas similares a las que actian sobre otras
instituciones: incluye procesos de produccion, distribucién y consumo de textos; y la naturaleza de dichos
procesos varia entre los diferentes tipos de discurso de acuerdo con factores sociales (Chartier, 1999: 113,
157).

Analizar la lectura desde este punto de vista conlleva el concepto de “interpretaciéon” (Arnoux, E.
2006: 19) diferenciado del de comprensién de discurso, que supone la impregnacién de los elementos
lingiifsticos en la toma de sentido. En la interpretacién hay seleccién, elaboracién y entra en juego la
multicodicidad del discurso, su heterogeneidad constitutiva (Palou de Carranza, 2002). Interpretar es
inscribit un intercambio en un género discutsivo que instaura un contrato de habla, el cual refleja el
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estatuto de los locutores y los objetivos del intercambio e instituye una organizacién particular del
discurso. Todos los dominios que subyacen al proceso de interpretaciéon dependen del entorno
sociocultural de los locutores (e intérpretes): el conocimiento y la familiaridad de los géneros discursivos,
las representaciones de las relaciones sociales, la imagen de si, los conocimientos y la familiaridad con los
usos y representaciones del lenguaje.

Para operar en el analisis de la lectura, se selecciona especificamente la categoria “manual universitario”
(o libro de texto) que es un género discursivo omnipresente en el ambito académico. Esta clase agrupa
textos escritos impresos en forma de libro de tematicas disciplinares (fisica, lingiifstica, semidtica),
destinados por un lado al uso en un curso como instrumento de diversas tareas educativas mediadas por el
profesor, y por otro, al estudio personalizado por parte del alumno en tareas de repaso o realizacién de
ejercicios propuestos (Cubo de Severino, L. 2007: 125). Los manuales corresponden a la comunicaciéon de
las comunidades discursivas académicas que los producen y consumen con un planteamiento didactico
para ampliar el circulo de estas comunidades hacia los estudiantes en las diversas areas de conocimiento
(Salvador 2005: 77). Desde un punto de vista linglifstico, se caracterizan por la presencia del léxico
especializado de una disciplina cientifica, de la sintaxis propia de registros formales de la lengua y formas
particulares de modular la enunciacién segin los parametros del contexto (Salvador 2005: 75).

Se aborda la lectura de textos académicos de disciplinas centrales para las carreras de Letras, Ingenieria,
Comunicacién, Ingenierfa y Turismo de la Universidad Nacional de San Juan (UNSJ): Lingiistica,
Semiética, Fisica y Geografia.

Para el estudio de la interpretaciéon que la lectura involucra se analizan operaciones de “reformulacién
interdiscursiva” (Arnoux, 2006: 97). En un sentido amplio se entiende por reformulacién a la
transformaciéon de una unidad discursiva de tamafio variable, texto fuente, en otra que se supone
semanticamente equivalente. Este procedimiento adopta formas muy variadas de acuerdo con el género
discursivo al que se aplica y al nivel en el que interviene.

Metodologia

En lineas generales, la investigacion se caracteriza por el empleo de estrategias cualitativas para relevar
dimensiones significativas de las practicas discursivas de lectura y por la aplicacion del Analisis del
Discurso.

La concepcién discursiva adoptada en la investigacion se manifiesta también en decisiones relativas al
enfoque metodolégico tanto en lo que respecta a la seleccion de textos como al proceso de elaboracion y
aplicacién de las pruebas de lectura.

Los datos

La recolecciéon de datos se cumplié en dos instancias que han dado lugar a dos corpus diferenciados:

a-Cuatro conjuntos de materiales de archivo, integrados por textos de manuales disciplinares
correspondientes a las 4reas Lingtiistica, Semidtica, Fisica y Geografia, de uso efectivo en las catedras.

En el caso de la carrera de Letras, los materiales seleccionados corresponden al ambito de las Ciencias
del Lenguaje. Todos los textos pertenecen a autores de habla hispana, son caracterizados como manuales y
forman parte de la bibliografia que los estudiantes de la carrera de letras de la Facultad de Filosofia,
Humanidades y Artes de la UNSJ deben consultar: Curso Universitario de Lingiiistica General, (Moreno
Cabrera Juan C.), Manunal de gramaitica del espaniol (D1 Tullio, Angela), E/ comentario gramatical (Kovacci,
Ofelia), La sintaxis (Hernanz, Ma. Lliisa y Brucart, José M), Sociolingiistica (Lopez Morales, Humberto), E/
abecé de la Pragmatica (Reyes Graciela), Manual de semdntica historica (Santos Dominguez, L. A y Espinosa
Elorza, R. M), Las cosas del decir (Calsamiglia, H. y Tusén, A).

El corpus de textos seleccionado pata los alumnos de comunicacién incluye: “Signos convencionales y
naturales: comunicacion y cultura” (18 a 22), en ¢Qué es la semiologia? Diddctica de los signos y los discursos sociales
(Jorge Watley), “La semiologia como cruce disciplinario: el ‘deber ser’ del semidlogo” (del manual de Jorge
Warley arriba citado), “Unidades minimas del sentido” (29 a 43), capitulo 2, del manual Metodologia de!
andlisis semidtico (D. Blanco y R. Buen), “El cuerpo: una torta de mil hojas. Cinésica y proxémica” (151 a
155) del manual La danza de los signos. Nociones de semidtica general (Victorino Zecchetto).

Los textos seleccionados para la lectura de Fisica corresponden a dos manuales clasicos en la
ensefianza de la disciplina en las carreras de Ingenietfa: Fisica (Paul A. Tipler) y Fisica. Parte II (David
Halliday y Robert Resnick). El inventario de materiales abarca los textos: “Refraccion” (691-693); “¢Ondas
o particulas?” (881-684); “El ojo” (739-741) en Fisica (Tiplet, P); ‘“La rapidez de la luz” (383-385); “La
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naturaleza y la propagaciéon de la luz”; “Fuentes y observadores en movimiento” (388-390); “Los
instrumentos 6pticos” (442-445); “Reflexion y refraccién-ondas y superficies estéricas”; “Introduccion”
(485-487) en Fisica. Parte I (Halliday,D. y R.Resnick)

En el caso de los alumnos de la carrera Licenciatura en Turismo, se trabajé con el manual Hoteleria y
Turismo. Productos y destinos turisticos nacionales ¢ internacionales (Jiménez Abad, C. E) que se usa en la asignatura
Geografia Turistica I de segundo afio de la carrera. De este manual se seleccionaron el capitulo 1 “Galicia,
Asturias, Cantabria y el Pais Vasco”, y el 8 “Iberoamérica”.

b-Pruebas de lectura correspondientes a cada una de las disciplinas mencionadas.
El corpus de datos quedé integrado por:

- 32 pruebas de alumnos de la asignatura Sintaxis y Semantica de Espafiol que pertenece al segundo
aflo de las carreras Profesorado y Licenciatura en Letras (Facultad de Filosoffa, Humanidades y
Artes, UNS]J).

- 30 pruebas de alumnos de la asignatura de Semiética y Comunicacién que corresponde al segundo
aflo de las carreras Tecnicatura en Publicidad y Propaganda y Licenciatura en Comunicacién
Social, (Facultad de Ciencias sociales, UNS]J).

- 59 pruebas de alumnos de la asignatura Fisica II que se despliega en segundo afio del Ciclo Basico
de las carreras de Ingenierfa (Facultad de Ingenierfa, UNS]J).

- 10 pruebas de alumnos de la asignatura Geggrafia II de cuarto afio de la carrera Licenciatura en
Turismo (Facultad de Filosofia, Humanidades y Artes, UNS]J).

Las pruebas

El disefio de las pruebas tuvo en cuenta tanto los procesos de circulacién discursiva de los textos
dentro del 4mbito académico como las tradiciones propias de las carreras elegidas y, en particular, las
disciplinas.

Las pruebas aplicadas se organizaron en torno a tareas de lectura, solicitadas a través de consignas de
caricter abierto o semiestructuradas, que remiten a ejercicios / solucién de problemas habituales en los
cursos universitarios. Se ilustra esta idea con algunas de las consignas correspondientes a la prueba de
Lingtiistica y de Fisica.

Lingtistica

Acerca del dictum (contenido)

1.a ¢Qué concepto se define en el primer parrafo?

1.b Ubique otros segmentos del texto en que se vuelva a definir ese concepto de diferente manera. Marque el
segmento entre corchetes.

1.c Transcriba dos de esas definiciones y subraye la informacién nueva que cada definicién aporta para la
construccién del concepto.

Acerca del modus

2.a Con respecto al concepto de sintaxis (4° parrafo), ¢qué actitud adopta el autor: valoracién, frecuencia, deseo,
limitacién o restriccion?

2.b Extraiga una forma lingtifstica que la exprese.

3.En el texto, el autor, ademas de la asercién (afirmacion), adopta distintas actitudes, posiciones en relacién con el
contenido que desatrolla.

3.a Sefiale con una cruz, en la lista expuesta, las que considera que se manifiestan: posibilidad, obligacién/deber,
certeza, duda, necesidad, deseo/volicion, reforzadores o especificadores de la asercion.

3.b Identifique, en el texto, los fragmentos correspondientes a cada actitud seflalada y transcriba, en la linea de
puntos, por lo menos una expresion lingiifstica que la manifieste.

Fisica
1. Lea atentamente el siguiente texto.
2. Presente el contenido en no menos de 15 y no mds de 30 lineas.

3. ¢Qué conceptos considera que deben conocerse para comprender este texto? Proponga al menos cinco.
4. ;En su opinién para qué sirve al lector la figura 27-25? Explique con la mayor precision posible.
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La aplicacién se cumplié en horarios de clase de las asignaturas correspondientes como una actividad
de catedra sin preparacion previa y teniendo en cuenta la secuenciacion del desarrollo del contenido de la
asignatura.

La prueba de Fisica se realizé en el momento en que los estudiantes de la asignatura Fisica iban a
abordar el ojo como un sistema 6ptico. En la prueba de Semidtica, se abordo la tarea de lectura, cuando
los alumnos ya habian trabajado el concepto de “signo” en Saussure y Peirce. En el caso de Letras, la
actividad se realiz6 después de una clase introductoria en la que se presentaban dos enfoques de gramatica.
La prueba de Geografia se aplicé al inicio del ciclo lectivo 2013 en alumnos de segundo y cuarto afio de la
carrera en Turismo.

Es necesario sefialar que en todos los casos, se llevaron a cabo aplicaciones de caricter exploratorio
para testear las pruebas disefiadas.

Analisis: La lectura de textos de Lingiiistica, Semiotica y Fisica

En esta presentacion solo se expone el analisis y algunos resultados relacionados con las pruebas de las
disciplinas Lingtistica, Semidtica y Fisica.

El andlisis se ha efectuado en las reformulaciones realizadas por los estudiantes en las situaciones de
prueba a partir del texto fuente. En las reformulaciones obtenidas se ha explorado /a recuperacion de conceptos
disciplinares (el énfasis me pertenece), entendida la recuperacién como indicio de operaciones
interpretativas puestas en juego por los estudiantes en la lectura y como una entrada al discurso de la
disciplina.

La lectura de textos de Lingiiistica

En la situacién de prueba, los alumnos debfan leer el texto “La lengua como sistema simbolico” en
Curso Unipersitario de Lingiilstica General (Moreno Cabrera J.C., 1994: 27 a 29).

El texto tiene una extensioén de 76 lineas, distribuidas en dos paginas y media. Incluye también dos
esquemas graficos. Desarrolla un nuevo concepto de lengua para los estudiantes de segundo afio de la
carrera de Letras, ya que introduce la nocién de interfases en relacién con los dos planos (significado /
sonido) del sistema lingtistico.

La légica que orienta la construccién del texto consiste en una estructura que transcurre desde la
presentacion del concepto de lengua de un modo general, que se va especificando en cada parrafo, hasta
una sintesis y esquema que cierra el apartado.

Los parrafos presentan las distintas interfases — sintaxis, léxico, morfologfa (morfosintaxis y
morfofonologfa).

La definicién y la caracterizaciéon son los procedimientos discursivos que presentan los conceptos.
Estos se introducen en el texto a través de preguntas, periodos condicionales y formas en primeras
personas, frases verbales, modalizadores y reforzadores de verdad, que imprimen al texto un caricter
amigable y dialogal. Se utilizan recursos polifénicos (presupuestos, otras voces) para avanzar en la
informacién nueva.

El propésito de la prueba era indagar, por un lado, como los estudiantes operan en relacién con la
tarea de identificar conceptos y advertir en el texto la progresion de la informacién y, por otro, si
reconocen tanto la actitud del enunciador (modalidad) frente al contenido de la proposicién que enuncia
como la forma lingiifstica que la manifiesta.

Se exponen los resultados mas significativos:

- La tarea de reconocimiento de conceptos, en un fragmento breve, es una habilidad que los
alumnos manifiestan haber adquirido, en los casos en que el acto de habla de definir se presenta
en una estructura prototipica. Cuando la definicién se aparta del prototipo, no siempre es
reconocible. Algunos casos de desacierto se deben a que los lectores consideran huellas
lingiifsticas que expresan la subjetividad del autor, quien en el texto destaca fragmentos y
conceptos. Los estudiantes, guiados por tales marcas en su interpretacion, priotizaron esos
conceptos por sobre los solicitados en la tarea de la prueba.

- De la misma manera, con referencia al reconocimiento de informacién nueva, se considera que
una configuracién gramatical menos frecuente incide dificultando el proceso de lectura,
especialmente si se tiene en cuenta que, en algunos fragmentos, las definiciones se parafrasean o
bien se entrelazan incorporando nuevos conceptos.
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- Acerca del modo o modalidad, el analisis de las respuestas evidencia la imprecision del
estudiante/lector en la tarea de interpretacion que se pone de manifiesto cuando debe establecer
la relacién forma (expresion) lingtistica y actitud del hablante. Un numero considerable de
alumnos interpreta las marcas lingiifsticas presentes en esa secuencia textual en un sentido
diferente a la intencién del enunciador. Por ejemplo la perifrasis verbal de futuro en
“precisamente ese es el enfoque que vamos a desarrollar en los primeros capitulos” (el énfasis me
pertenece) es interpretada por los estudiantes, en el texto, como actitud de deseo.

La lectura de textos de semidtica

El texto fuente es “El cuerpo: una torta de mil hojas. Cinésica y proxémica” en la La danza de los signos.
Nociones de semidtica general (Victorino Zecchetto). Este texto presenta dos dimensiones conceptuales: el
cuerpo humano en tanto objeto semiético y la Semidtica en tanto ciencia con diferentes perspectivas y
subdisciplinas. Ofrece informacion respecto del tratamiento de la materialidad significante del lenguaje no
verbal, ya que detalla y profundiza los rasgos del lenguaje corporal y las subdisciplinas semidticas que se
ocupan de su estudio. Plantea, ademas, la distincién de la semidtica que se ocupa del lenguaje como
representacion de los estados del mundo y la semidtica de la narracién y de la accion.

Con el objetivo de describir operaciones interpretativas puestas en juego en el tratamiento de términos
de especialidad, la prueba presenta consignas que solicitan la lectura cuidadosa del texto fuente, la
presentacion escrita del contenido, en no menos de 15 renglones y no mas de 30, la explicacién de las
relaciones que se entablan entre los términos cuerpo, semidtica, cinésica y proxémica y la ampliacién de un
enunciado del texto fuente desarrollando conceptos y fundamentos del mismo y de otros textos
leidos/estudiados con anterioridad. Se observan como tendencias:

- Enla eleccién de los términos incide notoriamente la localizacién de los que son presentados por
el texto fuente con definiciones nitidas y que combinan pocos elementos conceptuales. En la
medida en que el término de especialidad tiene un entramado conceptual mas complejo como,
por ejemplo, “isotopia”, hay menor frecuencia de eleccién por parte de los estudiantes o ninguna,
como en el caso del término “variante clasematica”.

- Los términos de especialidad que reaparecen con mayor frecuencia en los textos resultantes son
aquellos que terminan funcionando como hiperénimos o palabras generales como es el caso de
“signo (s)”, “comunicacion”, “lenguaje”, por lo que se puede considerar que los alumnos tienden
a diluir la especificidad de los términos de especialidad acercandolos a usos coloquiales.

- Los términos de especialidad cuyo alcance semdntico es limitado en su aplicacién, como es el caso
de “palabra”, “significante”, “sentido” que aparecen en el texto fuente con riguroso contendido

lingtifstico o semibtico, tienen escasa frecuencia de realizacion en los textos resultantes.

- A mayor especificidad del término de especialidad, menor frecuencia de aparicién en los textos
resultantes.

- Los tramos retomados del texto fuente son despojados de su rigurosidad disciplinar y traducidos a
enunciados caracteristicos del lenguaje cotidiano.

- Solo el 10% de los estudiantes que realizan la ampliacién entablan relaciones mas alld del texto
fuente con autores y teorfas estudiados en el cursado de la asignatura.

La lectura de textos de Fisica

El texto fuente en el que se aplicé la prueba de lectura es “El 0jo”, cap. 27 “Optica Geométrica” en
Fisica (Tipler Paul A, 739 -741). Tiene una extension de 49 lineas, distribuidas en dos paginas y media. Los
contenidos del texto abarcan: la descripcién del ojo como sistema 6ptico; el proceso de formaciéon y
transmisién de la imagen; el fendmeno de adaptacién; las aberraciones de la visién y su cotrecciéon con
distintos tipos de lentes; un ejemplo con la resolucién de una ecuacién y la explicacion fisica del tamafio
de un objeto. Contiene cuatro figuras y dos ilustraciones.

Las respuestas seleccionadas para el analisis corresponden a las consignas de la prueba: “Presente el
contenido en no menos de 15 y no mas de 30 lineas; “cEn su opinién para qué sirve al lector la figura 27-
25? Explique con la mayor precisién posible”.

En cuanto a la primera consigna (“Presente el contenido en no menos de 15 y no mas de 30 lineas”), se
retoman las reformulaciones de los estudiantes para profundizar el problema de la recuperaciéon de
términos disciplinares con la finalidad de establecer el repertorio de términos mds frecuentes, comunes al
grupo en estudio.
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Esta categoria permite distinguir tres clases de reformulaciones: las de recuperacion elemental, las
de recuperacién media y las de recuperacién amplia o compleja.

Las primeras se limitan a la mencién de algunos conceptos basicos sin ocuparse de las
interrelaciones que mantienen, mientras en las de recuperacion media el repertorio es mds
abarcativo.

En las de recuperacién compleja se retoma un repertorio amplio de términos, multiples relaciones
entre ellos y numerosas definiciones.

La consigna “:En su opinién para qué sirve al lector la figura 27-25? Explique con la mayor precision
posible” permite abordar el andlisis de los términos/conceptos involucrados en los procesos
interpretativos del dltimo tépico del texto.

20 de los 59 estudiantes no responden esta consigna, en consonancia con el tratamiento realizado
de los contenidos del texto: 39 recuperan la totalidad de contenidos.

De las 39 respuestas casi un tercio (12) constituyen reformulaciones propias del conocimiento del
sentido comun. Esto implica que solamente 27 (menos del 50% del total de los estudiantes)
produce reformulaciones que recuperan términos/conceptos de la fisica como disciplina.

Algunos resultados generales

Los analisis realizados a lo largo de la investigacién ponen en evidencia que el enfoque adoptado
permite dar cuenta de especificidades de la lectura académica disciplinar en alumnos universitarios.
Algunas de estas especificidades son:

El plan del texto fuente tanto en lo que respecta a la distribucién de la informacién como a la
dimension retorica, es un factor que orienta a los estudiantes en la recuperacion de conceptos y en
la percepcion de la modalidad cuando las huellas textuales son transparentes y prototipicas.

A partir de la prevalencia del contenido informativo tratado en los textos, se observa en cuanto a
la recuperacién de conceptos un continuum que va desde niveles minimos hasta casos de
recuperacién amplia y compleja. En cuanto a la organizacién de la informacion, se advierte en las
reformulaciones una gran tendencia a la imitacién y pocos ejemplos de reformulaciones creativas
y particulares.

En general, los estudiantes manifiestan cierta dificultad no sélo para recuperar conceptos y
contenidos del texto sino también para establecer relaciones en el marco del discurso de la
disciplina a la que pertenece el texto.

El estudio de la modalidad evidencia que los estudiantes de letras perciben esta dimensién del
discurso pero no siempre la interpretan adecuadamente, ni necesariamente la vinculan con las
huellas lingtifsticas que la manifiestan. Solo toman en cuenta algunas de esas marcas sin establecer
relaciones entre ellas. Esta dificultad conlleva problemas para la interpretacion del texto
académico con sentido critico, es decir, para una interpretaciéon en que se asuma una posicion
distanciada de la posicion del autor.

Finalmente se plantea que, si interpretar es inscribir un texto en un intercambio en las practicas
discursivas de lectura en la universidad, el contexto institucional que involucra cada carrera y las
tradiciones discutsivo/textuales de las diferentes disciplinas configuran aspectos fundamentales
que no pueden ser dejados de lado en el abordaje de la problematica de la lectura. Asimismo un
analisis de los textos que se trabajan con los estudiantes, no sélo en lo concerniente a su
especificidad disciplinar sino también en cuanto a la construccién textual en sus diferentes niveles,
serfa una tarea a tener en cuenta en el disefio pedagbgico, si se quiere que los estudiantes se
introduzcan en el discurso de una disciplina desde su textualizacién. Es decir, resultaria
conveniente justificar la eleccion del texto fuente tanto en su aspecto discursivo y textual como en
su particularidad retérica.

69



Berenguer, J. A./ Lectura y disciplina. Los manuales universitarios

Bibliografia

Arnoux, E. (2000). Andlisis del discurso. Modos de abordar materiales de archivo. Buenos Aires: Santiago Arcos
Editor.

Chartier, R. (1999). Cultura escrita, literatura e bistoria. Conversaciones de Roger Chartier con Carlos Aguirre
Anaya, Jesis Anaya Rosique, Daniel Goldin y Antonio Saborit (ed. Alberto Cue). Mexico: Fondo de
Cultura Econémica.

Ciapuscio, G. (2004). El verbo poder en el discurso cientifico oral. RASAL. Lingiistica. N° 1 (81-99).
Buenos Aires: UBA.

————— . (2000). Hacia una tipologia del Discurso Especializado. Revista Iberoamericana de Discurso y Sociedad.
Lenguage en Contexto desde una perspectiva Critica y Multidisciplinaria. Vol.2. (39-71), Barcelona: Gedisa.

Ferrari, L. (2009). La expresioén de la modalidad epistémica en articulos de investigaciéon. En Ciapuscio, G.
(ed.) De la palabra al texto. Buenos Aires: Eudeba.

Cubo de Severino, L. (coord.). (2007). Los textos de la ciencia. Principales clases del discurso académico-cientifico.
Coérdoba: Comunicarte.

Fairclough, N. (2003). El analisis critico del discurso como método para la investigacién en ciencias
sociales. En Wodak, R. y Meyer, M. Métodos de andlisis critico del discnrso (179-203). Barcelona: Gedisa.

Halliday, M.A.K y Martin J.R. (1993). Writing science. Literacy and discursive power. Pittsburgh: University of
Pittsburgh Press,

Kovacci, O. (1986). Estudios de Gramatica Espasiola. Buenos Aires: Hachette.

Palou de Carranza, E. (2002). Las representaciones de los adolescentes en las practicas discursivas escritas.
Bitdcora. Revista de la Facultad de Lengnas, N° 9. Cérdoba: UNC.

Salvador, V. (2005). “Combinatoria 1éxica i discurs acdémic: aplicacio a I'analisi de manuals d’ensenyament
mitja”. Articles de didactica de la llengna i la literatura, 36, (75 — 87).

Josefa Berenguer es Profesora de Ensefianza Media y Superior en Letras por la Universidad
Nacional de San Juan y Dra. en Filologia por la Universidad de Valencia. Se desempena como
profesora titular de LingUistica General y de Sintaxis y Semantica del Espanol en las carreras del
Profesorado y la Licenciatura en Letras de la Universidad Nacional de San Juan. En sus

investigaciones aborda temas sobre lectura y relaciones entre gramaticay discurso.

70



Serie de Volimenes digitales

Catedra UNESCO

Lectura y escritura: continuidades,
rupturas y reconstrucciones

1/ Lectura y escritura en los niveles preescolar y primario.
2/Lectura y escritura en el nivel medio.

3/ Lectura y escritura en el nivel superior.

4/ Lectura y escritura como practicas sociales.

S/ Teorias del lenguaje y ensenanzas de la lectura y de la
escritura: implicaciones.

6/ Tecnologias actuales, lectura y escritura.

/1 Lectura y escritura: segundas lenguas y lenguas
extranjeras.

8/ Lectura y escritura del discurso literario.

9/ Politicas estatales, regionales y/o institucionales para la
lectura y la escritura.

10/ Curriculo, evaluacion y formacion en lectura y
escritura.

11/ Lectura y escritura: algunas miradas desde America

Latina



	_GoBack

