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PALABRAS PRELIMINARES

La realizacion del VII Congreso Internacional de la Citedra UNESCO, para el mejoramiento,
la calidad y la equidad de la educacion en América Latina, con base en la lectura y la escritura, en noviembre
de 2013, en la Universidad Nacional de Cérdoba (Republica Argentina), fue el semillero de la
puesta en comun y la actualizaciéon de muchas de las investigaciones y practicas que la lectura
y la escritura suscitan en quienes, dia a dia, trabajan en los distintos niveles educativos, en un
territorio tan fértil y diverso, como pocos.

Asi, otravez, América Latina se reunid, desde las antipodas geograficas hastalas confluencias
existenciales para transmitir, discutir, reflexionar y encontrarse en las preocupaciones por
dos acciones tan sencillas como profundas, tan cotidianas como liberadoras, dos actos
fundamentales de la vida de cualquier ser humano que le permiten comprender el mundo,
abrazar lo inabarcable y reconocerse como parte de la especie en la superioridad de la palabra.

Cada uno de los once volimenes que conforman esta Serie Digital significa la suma de
numerosos esfuerzos, individuales y colectivos, desde las producciones particulares de cada
uno de los autores sobre las diversas tematicas concentradas en los ejes vertebradores, hasta
las revisiones minuciosas de los arbitros académicos, nacionales e internacionales, y las
palabras aglutinadoras de los prologuistas, todos companeros de aulas y pasillos de la Casa
de Estudios que nos alberga.

El proposito que sedimento la idea de la publicacion virtual de acceso libre ha sido
la necesidad de mostrar, sin limitacion ni restricciones, el quehacer tedrico-practico, la
produccion intelectual y los interrogantes de un valioso pufiado de docentes e investigadores
de la vasta América Latina, en dos lenguas romances, espafiol y portugués, que una vez mas
se emparejan y comprenden mutuamente.

Con la publicacién llegamos al final de un largo camino, donde se han compartido tareas,
tiempos y preocupaciones. Agradecemos a todos los que han participado en las multiples
acciones que implica una colecciéon como la que hoy sale a navegar la red, y Eduardo Galeano
nos sefiala desde E/ /ibro de los abrazos, cOmo cada uno de los posibles lectores puede servirse
de estos textos, de acuerdo a lo que necesite:

En la casa de las palabras habia una mesa de los colores. En grandes
fuentes se ofrecian los colores y cada poeta se servia del color que le
hacfa falta: amarillo limén o amarillo sol, azul de mar o de humo, rojo
lacre, rojo sangre, rojo vino... (1989: 11)

Solo queda esperar que los colores de la casa de las palabras acrecienten el deseo de
aprender la paleta completa, para lograr matices que resignifiquen la multiplicacién del
conocimiento, a través de los dos actos fundantes: leer y escribir.

Cecilia Muse
Editora



PROLOGO

La ensefianza de la lectura y la escritura en los distintos ambitos educativos ha sido y es
una preocupacioén constante, tal como ponen de manifiesto las numerosas publicaciones,
fruto de la investigacion sostenida llevada adelante por los especialistas del area. Las teorias
sobre el lenguaje surgidas en el seno de la lingiifstica moderna han tenido su impacto en
las practicas de ensefianza de las lenguas en general, y en las de la lectura y la escritura
en particular. Los especialistas tanto del ambito nacional como internacional coinciden en
observar que, en las dltimas décadas, la educacion lingtistica ha transitado desde los enfoques
formales con predominio de la transmisiéon de conocimiento gramatical hacia la adopcion
de enfoques centrados en la adquisicion de habilidades y destrezas comunicativas. El auge
de los estudios centrados en el uso de la lengua ha permitido el desarrollo de disciplinas
como la pragmatica, la sociolingtiistica, la linglistica del texto, el andlisis del discurso, entre
otras, y ha posibilitado el surgimiento de nuevos enfoques en la ensefilanza de lenguas. Los
contenidos de la ensefianza han ido variando en funcién de los diversos paradigmas, han
definido la formacién de profesores y las propuestas de los manuales escolares; sin embargo,
no han logrado el efecto formativo esperado, prueba de ello son las dificultades en lectura y
escritura que presentan los estudiantes en el pasaje de un nivel de ensefanza a otro.

Las preocupaciones compartidas por docentes e investigadores frente a esta problematica
han cuantificado las investigaciones que, inscriptas en uno u otro marco teérico-conceptual,
apuntan en su gran mayoria a proponer herramientas para el desarrollo de los aprendizajes
lingtisticos. La ensefianza de la lectura y la escritura se ha transformado en un problema
pedagdgico y ha dejado de ser un simple ambito de aplicaciéon de conceptos generados al
interior de las ciencias del lenguaje, para transformarse en un verdadero campo de estudios.
Por otra parte, las propuestas de extender la ensefianza de la lectura y la escritura a las distintas
asignaturas implicaron el desafio de emprender un trabajo interdisciplinario integrado a las
diversas areas de conocimiento, para propiciar un abordaje situado de las tareas de lectura y
escritura en la escuela y la universidad.

Es sabido que la perspectiva teérica adoptada nos posiciona ante el objeto de ensefianza.
En el caso de la ensefianza de la lectura y la escritura, y de la educacion lingtistica en general,
la definiciéon de lenguaje que adoptemos estara necesariamente determinada por la postura
teorica a la que adscribamos, y de esa conceptualizacion del lenguaje dependeran los objetivos
que persigamos, las tareas que organicemos, los contenidos que seleccionemos. Podemos
suponer entonces que la adopciéon de enfoques tedricos sin una adecuada reflexién sobre
el lenguaje y su relaciéon con las lenguas como construcciones historicas, puede constituir
un riesgo a la hora de trasponer las nociones y elaborar propuestas didacticas. Asi, por
ejemplo, la linglistica estructural y la lingtiistica generativista derivaron a menudo en una
ensefanza gramatical descontextualizada; la adopcién de enfoques comunicativos centrados
exclusivamente en el uso de la lengua, trajo aparejado en algunos casos el abandono de
la reflexién metalingliistica, relegando los contenidos gramaticales a un segundo plano; los
postulados de la lingtifstica textual fueron reducidos en los manuales escolares a definiciones o
propuestas descriptivas de tipologias textuales, sin una adecuada articulacién con el desarrollo
de habilidades para la lectura y la escritura. Se podtia suponer que el auge académico de una
u otra teoria linglistica ha definido objetivos, contenidos y actividades de ensefanza, sin
una adecuada transposicion de los objetos de ensefianza. No hay practica que no involucre
conocimientos y marcos teoricos, por esta razon la articulacion entre teorfas lingtisticas



y enseflanza de la lectura y la escritura resulta crucial a la hora de pensar la formacion de
estudiantes y futuros profesionales que devendran ciudadanos criticos y activos.

Este volumen reune una serie de trabajos que, desde distintas perspectivas y posturas
teoricas, articulan docencia e investigacion y se proponen contribuir a la ensefianza de las
practicas de lectura y escritura en ambitos educativos. Expertos del area profundizan sobre el
desarrollo de la lectura y la escritura en relacion a los aprendizajes disciplinares, reflexionan
sobre la necesidad del aprendizaje formal de la gramatica como herramienta para el desarrollo
de las practicas discursivas y realizan aportes en perspectiva didactica para el mejoramiento
de las capacidades discursivo-textuales de estudiantes secundarios y universitarios.

Los dos primeros capitulos muestran resultados de estudios realizados en la Universidad
Nacional de Rosatio, al intetior del Programa 1 ectura/ escritura y los aprendizajes disciplinares en la
escuela media. En el primer capitulo, Manuales escolares: una propuesta de andlisis, Maria Cecilia Milan
analiza las caracteristicas del género manual escolar y la adaptacion de los textos cientificos
disciplinares que los manuales presentan. La autora postula que los textos presentes en los
manuales escolares constituyen por lo general reformulaciones del texto fuente que conllevan
un proceso de hibridacién y fragmentacion que apuntarfa a facilitar la tarea de acceso a los
conceptos cientificos. Se propone indagar a través de qué mecanismos de adaptaciéon se
reformula el texto fuente en los planos textual y paratextual, y si esas adaptaciones facilitan
o no el acceso a los saberes tedricos disciplinares en la escuela secundaria. El analisis de los
datos recogidos a través de un trabajo de campo en diversas escuelas de nivel medio, en las
instancias de lectura, interaccion con el docente y textualizacion, permite a la autora concluir
que la utilizacién del manual escolar no deberfa ser el inico modo de ingreso a los saberes
disciplinares.

En el segundo capitulo, E/ paratexto iconico como criterio de seleccion de textos de las ciencias
para la lectura en el nivel medio y su valor como forma de conocimiento analdgica, Silvia Rivero se
propone determinar el papel del paratexto iconico -considerado en su valor metaférico- al
momento de seleccionar textos disciplinares cientificos para el desarrollo de la lectura en
el nivel secundario. Para ello, contrasta las consideraciones de docentes de escuela media
y de especialistas para relevar qué concepciones subyacen en relacion a la presencia de la
imagen en los textos disciplinares. Las conclusiones muestran la necesidad de incluir a los
especialistas en la seleccion de textos que serviran de insumos para el desarrollo de la lectura
en las diversas disciplinas escolares.

En el capitulo Las habilidades cognitivo-lingiiisticas en la comprension y produccion de estudiantes
iniciales de la universidad, Mabel Giammatteo, Hilda Albano y Augusto Trombetta presentan
resultados de una investigacion que se propuso comprobar si alumnos de primer afio de la
carrera de Letras aplican los conocimientos léxicos y morfosintacticos adquiridos durante el
cursado de la materia Gramatica, para la comprension y reproduccion del contenido de un
texto fuente relacionado con la asignatura. A partir de la aplicacion y el analisis de los datos de
una encuesta que apunté a evaluar la comprension de los conceptos estudiados al inicio del
cursado, los autores muestran el complejo vinculo entre 1éxico, comprension y conocimiento
del mundo, y proponen el concepto de “estrategias multiples” para dar cuenta de cémo
interactdan, en el funcionamiento léxico, los aspectos extralingtifsticos e intralingtisticos.

En el capitulo cuarto La doxa y la tipica como operadores del sentido comiin en los discursos de
opinion: problematizacion tedrica y transposicion diddctica para alumnos universitarios, Bertha Zamudio
y Jacqueline Giudice realizan un andlisis critico de los términos “doxa” y “topica” y
sus conceptualizaciones en la antigiiedad y en la actualidad, para luego detenerse en las
consideraciones tedricas de Sarfati (2008) sobre el denominado “sentido comun”, concepto
que, segun las autoras, es de vital importancia pues permite deconstruir el efecto de evidencia
que naturaliza en los textos. A la luz de estos conceptos, proponen secuencias de actividades
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didacticas para la enseflanza de la argumentacioén a alumnos ingresantes a la universidad.
El objetivo de estas actividades apunta a dotar a los alumnos de una mirada critica de la
innumerable diversidad de textos a los que deberan enfrentarse durante su trayecto formativo
y a la diversidad y el disenso propios del discurso cientifico-académico, para revertir la
representacion del saber como algo estable, anonimo y universal.

En Competencia y alfabetizacion: resignificaciones en el marco de los estudios del discurso, Julio Sal Paz
y Silvia Maldonado se preguntan qué relevancia posee el concepto de “competencia” en las
propuestas programaticas de las carreras de Letras y/o Comunicacion. Los autores revisan
la nocién de competencia, a partir del concepto propuesto por Dell Hymes (1972) y de las
diversas especificaciones surgidas posteriormente, en especial en el campo de la ensefianza-
aprendizaje de lenguas extranjeras. Los autores reflexionan sobre la relevancia que el concepto
adquiere y su vinculacién con los cambios experimentados a partir del surgimiento de las
TIC, que han propiciado profundas transformaciones en los discursos sociales y la irrupcion
de diferentes géneros, para los cuales se requieren nuevas competencias que posibiliten el
desarrollo de estrategias de lectura y escritura criticas. Sostienen que el abordaje de la nocién
de “competencia” se hace indispensable para garantizar el desarrollo de procesos criticos de
la lectura y la escritura.

Las implicancias de las teorfas gramaticales en el desarrollo de la lectura y la escritura en
ambito universitario son abordadas en los dos siguientes capitulos. En La nocidn perspectiva
como categoria metodoligica en la interfaz gramatica-discurso, Patricia Supisiche propone la nocién
perspectiva como fenémeno discursivo que atraviesa e interrelaciona diferentes unidades
pertenecientes a estratos gramaticales, y cuya articulacién contribuye a delimitar la postura
discursiva-ideoldgica. Conjugando postulados tedricos del Analisis Critico del Discurso con
postulados tedrico-metodologicos de diferentes perspectivas gramaticales, el trabajo elabora
unidades y categorias que son aplicadas a la interpretacion de un corpus de textos periodisticos,
con la finalidad de plantear ademads lineamientos para la ensefianza de la comprensiéon y la
produccion textual. La autora sostiene que el componente gramatical no puede ser elidido
a la hora de acceder a la intencionalidad y al sentido (textual y contextual) de los discursos,
como tampoco podra ser abordado el sentido sin un andlisis de las unidades gramaticales.
De este modo, Supisiche busca superar la dicotomia sistema/uso, gramatica/discurso que la
ensefianza de la lengua presenta a menudo como aspectos excluyentes.

En Lectores criticos: participantes, procesos e ideologia en estructuras causativas-causales, Desirée
Caffaro, Estefania Colusso-Walker y Ana Laura Mazuecos analizan tipos de relaciones, tipos
de procesos y de participantes en estructuras causales-causativas, con el objetivo de dar cuenta
de qué forma dichos procedimientos pueden evidenciar posiciones ideolégicas y formas de
control y manipulacién. A partir de un corpus constituido por fragmentos periodisticos, y
desde el encuadre tedrico del Analisis Critico del Discurso y la perspectiva de la gramatica
Sistémico Funcional, el trabajo muestra que el analisis de las formas lingiiisticas constituye
una herramienta indispensable a la hora de desentrafiar las posturas ideoldgicas presentes
en los discursos. El conocimiento gramatical constituye un modo de acceso a la reflexion
discursiva, de allf la necesidad de fortalecer abordajes que relacionen gramatica y discurso
para la formacion de lectores criticos.

En el capitulo octavo, Conceptualizaciones de los cambios de orden de los constituyentes oracionales
Sfundamentales en relacion con los procesos de lectura y escritura, Antonia Minguell, Romina Grana y
Corina Buzelin Haro indagan, desde una perspectiva generativista, un aspecto puntual de
la sintaxis espafiola —las inversiones del orden canénico- aspecto que, afirman, es necesatrio
internalizar para la mejora de la comprensién y la produccion escrita. El trabajo sobre
un corpus escrito de alumnos pre-universitarios o ingresantes de 1° afio posibilita a las
investigadoras estudiar la comprension de estructuras sintacticas marcadas. Los resultados
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les permiten proponer -en relaciéon a la ensefianza de la gramatica- una aproximacion a la
semantica oracional desde el Iéxico, interrelacionando semantica, sintaxis y morfologia en la
explicaciéon y reflexion metalingtifstica de las estructuras sintacticas.

Natalia Gémez Calvillo presenta en Rasgos del subjuntivo en la escritura, un trabajo enmarcado
en una investigacion de indole sociolingiifstica que indaga sobre el empleo de tiempos
contrafactuales del subjuntivo, en un corpus escrito recogido a través de cuestionarios
estructurados, aplicados a vecinos de un barrio de la ciudad de Cérdoba. El estudio se sustenta
te6ricamente en la lingtifstica cognitiva, por considerar que las formas verbales representan el
modo de conceptualizar la realidad: las estructuras lingtifsticas evocan estructuras semanticas,
vinculadas necesariamente a estructuras conceptuales. De alli que la variacién en el uso de
las formas verbales dependa de las distintas representaciones que cada hablante da a una
determinada situacién. En el caso del estudio de Gémez Calvillo, el uso de los tiempos
verbales sefiala que las situaciones -aunque remitan al pasado- se perciben y conceptualizan
como mas préximas a los hablantes y al momento de enunciacion.

Maria Leticia Machado y Paula Lopes en el capitulo A natureza do pocesso de apropiacao e
elaboracao da escrita alfabética discuten una teoria que permita caracterizar la diversidad presente
en el proceso de apropiacion de la escritura, sin recurrir a los rétulos que generalmente se
instauran desde la escuela y las ciencias de la salud en relacién a los problemas de aprendizaje
de la lengua escrita. La naturaleza de la escritura no es biologica sino cultural, lo que
implica que diferentes sujetos socioculturales presentaran diversas formas de apropiacion,
conceptualizacién y uso de la escritura. Esta diversidad no puede ser considerada producto
de condiciones anormales intrinsecas al sujeto, como postulan determinados paradigmas,
sino mas bien un fenémeno legitimo que tiene su origen en la singularidad del individuo.
Las autoras refutan la concepciéon de patrones universales de desarrollo de la escritura y
concluyen que la diversidad en los procesos de adquisiciéon de la escritura por parte de los
alumnos esta legitimada por sistemas mentales plurales.

Cierra el volumen el capitulo de Aldo Ferreres y Micaela Difalcis, Alteracion selectiva de la
conversion grafema fonema con conservacion de la lectura (alexia fonoldgica), que presenta un estudio de
caso con el objetivo de aportar evidencia a favor de la existencia de dos mecanismos de lectura:
la ruta léxica, que conecta representaciones ortograficas con representaciones semanticas y
fonologicas, y la ruta no-léxica, que procede por conversion grafema-fonema. Centrados
en el enfoque tedrico de la Neuropsicologia cognitiva, se diseid un estudio que aplicé una
bateria de pruebas experimentales para evaluar el funcionamiento de los componentes del
modelo de doble ruta en una paciente con trastornos del lenguaje causados por una lesion
cerebral.

Las aportaciones realizadas por los especialistas a lo largo del volumen Teorias del lengnaje
y ensenanza de la lectura y la escritura: implicaciones ponen en evidencia el caracter amplio y
diversificado de las investigaciones, a la vez que manifiestan las diversas perspectivas tedricas
en desarrollo en las universidades y centros de formacion. Los articulos muestran, ademas,
la preocupacion por articular la dimension tedrica a la dimensién practica, en pos del
mejoramiento de la lectura y la escritura y de una educacion lingtistica integral.

Silvana Marchiaro
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Resumen

Los manuales escolares son, sin dudas, una herramienta fundamental y de uso ampliamente extendido
en nuestras aulas. Es por ello que han sido objeto de estudio de diversos autores desde distintos puntos de
vista. Asimismo, su complejidad genérica vuelve interesante su indagacion. Esta complejidad radica en el
hecho de que se trata de un género atravesado por multiples condicionantes, algunos de los cuales son la
especificidad del area de referencia, el curriculum oficial, las normas y modas editoriales.

La propuesta de este trabajo es la de analizar el abordaje que las editoriales especializadas en este tipo
de textos efectian sobre determinados temas del area de Lengua y Literatura. Cabe destacar que dado que
este trabajo se enmarca en el Proyecto de lectura y escritura (PROLEC); el recorrido se restringe a los
temas que trata el corpus de textos cientifico-disciplinares elaborado a fin de realizar la toma de registros de
alumnos de escuela media.

El objetivo de esta propuesta se orienta, entonces, a responder dos interrogantes. El primero es cémo
los manuales escolares llevan a cabo la reformulacién del texto fuente tanto en el plano textual como en el
paratextual. El segundo, que se abre a partir del anterior, es si estas adaptaciones hacen mas llano o no el
camino por el cual sus destinatarios directos, es decir, los alumnos deben transitar para el acceso a los
saberes tedricos.

Palabras clave: manuales escolares — textos expositivo-disciplinares — reformulacion

Introduccién

La presente indagacién se articula como una instancia de avance dentro del proyecto en actual
desarrollo “Practicas de lectura y escritura: analisis, propuestas, seguimiento y evaluacién” (PRO.LEC.)
dirigido por la Dra. Desinano y enmarcado en el programa “Lectura/Escritura y los aprendizajes
disciplinares en la escuela media”, dirigido por la Dra. Zulema Solana y radicado en el Centro de Estudios
Interdisciplinarios de la Universidad Nacional de Rosario.

La propuesta de este proyecto sienta sus bases sobre el trabajo con textos disciplinates escritos por
especialistas de cada area como forma de ingreso a los conocimientos teéricos por parte de los alumnos de
escuela media. Esta decision metodoldgica esta sustentada en la postura tedrica de que la ciencia, en tanto
discurso, presenta ciertos rasgos lingtifstico-discursivos constitutivos que no pueden ser escindidos de los
conceptos que elabora. Por lo tanto, entendemos que para que el alumno pueda arribar a esas
conceptualizaciones es necesario que ingrese al discurso que las presenta y se familiarice con él. Desde este
punto de vista, la reflexion tedrica implica ingresar al discurso que la posibilita:

Si se toma el punto de vista de la aprehension de un objeto, no es posible pensar en que ese objeto sea
una absoluta abstraccién, ese objeto ha sido generado por un discurso y en este caso el alumno estatia
aprendiendo un discurso que es la manifestacién de un conocimiento. La postura que aqui se sostiene
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es diferente en el sentido de que no se piensa al discurso como un objeto a conocer sino como un
ambito lingiifstico-discutsivo, que habilita un acceso a una nueva modalidad de funcionamiento en el
lenguaje (Desinano, 2009: 44).

Cabe aclarar que esta propuesta no conlleva que el docente abandone definitivamente los materiales
auxiliares, como pueden ser los manuales escolares, sino que presente de forma continua y sistematica
textos pertenecientes al discurso cientifico y que se constituya en un mediador entre este discurso y el de
sus alumnos. Por otra parte, dado que el discurso cientifico no es homogéneo, sino que cada disciplina se
materializa en textos con caracteristicas inherentes, serd el profesor de cada area quien con mayor
idoneidad podra construir el andamiaje necesario entre los dos discursos antes mencionados.

Son estos criterios tedrico-metodolégicos los que guiaron el proceso de seleccion de un corpus de textos
del area de Lengua, Literatura y Comunicacién -dado que todos los integrantes del equipo somos
egresados de la carrera de Letras- sobre los que trabajamos con adolescentes de 3° y 5° afio de diversas
escuelas del nivel medio de la ciudad de Rosario. Este trabajo de campo fue llevado a cabo con el fin de
realizar un diagnostico de las caracteristicas generales de los procesos de lectura y escritura que los
alumnos manifiestan en sus textualizaciones, tanto orales como escritas.

Una vez realizada la toma de registros en la cual se intenté reproducir las tres instancias principales de
la actividad pedagdgica: lectura, interaccion con el docente y textualizacién, resulta necesario volver sobre
nuestros pasos para realizar nuevas reflexiones. Este trabajo, entonces, se constituye en un avance y, a la
vez, en una etapa recursiva dentro del desatrollo del proyecto, en tanto que se volverin a analizar las
caracteristicas estructurales del género manual escolar pero, esta vez, haciendo foco en cémo éste organiza
los contenidos abordados en los textos del corpus y, al mismo tiempo, teniendo presente los analisis
preliminares de las interacciones registradas, de las cuales no sélo tendremos en cuenta de qué manera y
qué pudieron recuperar los alumnos de los textos leidos y comentados sino también qué apreciaciones
hicieron de éstos.

La utilidad y complejidad del género

Los manuales escolares son, sin dudas, una herramienta fundamental y de uso ampliamente extendido
en nuestras aulas del nivel medio y es por este motivo que resulta necesatio realizar una lectura atenta de
estos y determinar cuales son los rasgos de su configuracion.

Probablemente, las razones de este uso extendido sea el hecho de que se presenten como una
planificaciéon anual o bianual que compendia todos los contenidos que deben ser abordados, asi como
también, propongan actividades de trabajo ad hoc, lo cual brinda seguridad no sélo al docente sino también
al alumno, en tanto que se constituye en una gufa mas o menos eficiente para las tareas que a ambos le
competen. En el caso del docente, no sélo es un instrumento que orienta el desarrollo cotidiano de las
clases sino que también es un auxiliar en el trabajo de adecuacién de las recomendaciones ministeriales.
Por su parte, el alumno se atiene al hecho de que en el momento de estudio alli encontrara todo lo que
necesita “saber” para aprobar. Los que hayamos transitado las aulas en sendos roles de la relacion
pedagbgica no podemos subestimar estas ventajas; sin embargo, lo que aqui se pretende interrogar es
cudles son las consecuencias de que este material auxiliar deje de ser una guia y se erija como el tnico
medio de ingreso a los saberes tedricos.

Por otra patte, es posible afirmar que el estudio y analisis del género manual escolar es complejo
debido a que este estd atravesado por multiples condicionantes, algunos de los cuales son la postura
tedrica que sustenta la formulacién de los contenidos, la especificidad del area de referencia, el curriculum
oficial, las normas y modas editoriales y de mercado, entre otros. Es decir que estos textos, que se
presentan transparentes, estan entramados por multiples discursos que los definen.

A continuacién nos aproximaremos, apenas, a dos cuestiones: la primera, y mas sensible a la superficie,
las normas y modas editoriales y, la segunda, la postura teérica que sustenta la adaptacion de los textos del
discurso cientifico. Como veremos mas adelante, estas variables se conjugan y sustancian dos procesos de
estructuracion del género: /a hibridacion y la fragmentariedad.

En primer lugar, cabe destacar que este género, como todos, se ha modificado con el paso de los afios.
Sélo se requiere volver sobre manuales de no mucho mas de una década atras y dar una rapida mirada a
estos para notar una gran diferencia con respecto a la proporcionalidad entre el espacio dedicado al texto y
el destinado a las imagenes. En este sentido, Alvarado (2006) afirma:
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Es justamente en el campo del disefio, en lo concerniente a la forma que el texto asume ante los ojos
del lector, donde hoy se hace sentir més la influencia de los medios audiovisuales. Y para ejemplificar,
tomaremos un caso extremo, como el libro de texto. Extremo, porque tradicionalmente los libros
escolares estuvieron en las antipodas de los discursos de los medios: retérica y estéticamente
conservadores, se definieron siempre por oposicién a lo que, desde una visién apocaliptica,
significaban los medios (en particular, la TV). [...] En los dltimos afios, acompafiando el proceso de
colonizacién de la comunicacién por parte de la imagen y el ingreso de los enfoques discursivos y
comunicativos a la escuela, se ha producido un aggiornamento en el disefio de los libros de texto, como
se aprecia en la abundante ilustracién (en muchos casos, privilegiando la fotografia -de ser posible, en
colot- por sobre el dibujo), en una progresiva sustitucién de textos instruccionales por logotipos y en
un tendencia a reproducir paginas de diarios y revistas, tapas de libros y todo tipo de materiales
escritos incorporando de este modo lo paratextual al discurso (36).

En segundo lugar y en correlaciéon con lo anterior, dado que cada propuesta editorial se constituye en
una oferta mas entre tantas otras en el mercado, entran en juego estrategias orientadas a captar la atencién
del lector/consumidor. Es por ello que, por un lado, para una sociedad que esta regida por el imperio de la
imagen, los componentes iconicos seran mas atractivos que los verbales y a esta preferencia responden las
editoriales y, por otro, éstas se ocupan de proporcionar continuamente propuestas presentadas como
novedosas.

Es as{ que nos encontramos con manuales en los que los colores y las ilustraciones se vuelven recursos
centrales de la puesta en pagina. Es comun observar que se presenten los temas con formatos visualmente
atractivos como notas en forma de recordatorios o collages cuya unica ilacién para un lector que esta
ingresando a un campo del saber determinado es la de pertenecer, justamente, a ese collage. Es decir, esta
aparente amigabilidad en la lectura puede dificultar a un lector inexperto en el tema el establecimiento de
las correspondencias y relaciones necesarias para arribar a la conclusién de que esos trozos ensamblados y
puestos en la misma jerarquia que imagenes de distinto tipo se constituyen en un todo.

El mismo principio constructivo rige para la puesta en pagina de los textos, los cuales, por lo general,
son breves y estan segmentados asiduamente en parrafos. Hipotetizo que la familiaridad con este tipo de
presentacion visuografica pueda hacer que, a primera vista, los textos del conpus de nuestra investigacion, se
tornen extrafios y extensos, tal como lo manifestaron los alumnos entrevistados. La lectura que proponen
los textos que les presentamos es de tipo lineal y, por lo tanto, se opone a la discontinuidad que exhiben
los manuales del area. Cabe aclarar que los fragmentos con los que trabajamos no exceden las quinientas
palabras en un formato convencional para las presentaciones académicas.

Como se dijo anteriormente, estos procesos de hibridacion y fragmentariedad consustanciales al género
no responden solo a un criterio de indole meramente comercial sino que también se sustentan en
principios tedricos definidos. Segin distintos autores del enfoque cognitivista (Fayol, Golder y Gaonac’h,
entre otros), los lectores disponemos de una cantidad limitada de recursos cognoscitivos para utilizar
simultaneamente, de manera que, en tanto no hayamos automatizado ciertos procesos de bajo nivel, es
necesario hacer que la actividad de lectura sea menos costosa cognitivamente. Segun esta propuesta, es
necesatio aligerar la carga cognitiva de las tateas a través de la modificacion del texto para asegurar la
comprensioén por parte del lector.

En este sentido se abre una serie de interrogantes que, en el desarrollo de este capitulo, intentaremos
dilucidar: ¢Cuales son los mecanismos de modificaciéon utilizados en los manuales? :Cual es el grado de
adaptacion a la que un texto debe ser sometido sin que ésta se constituya en una tergiversacion? ¢Estos
mecanismos cumplen verdaderamente su funcién facilitadora? Y, por ultimo, ¢cual es el perfil de lector y
escritor que construyen estos textos?

Analisis

Como dijimos anteriormente, el objetivo de esta indagacién es analizar de qué manera son abordados
en los manuales escolares los conceptos que forman parte del corpus de nuestra investigacion en relacion
con los andlisis preliminares de las interacciones realizadas.! Sin embargo, dados los limites de esta

L El resto de los textos que forman parte del corpus son: el apartado referido a la competencia comunicativa en Etnografia de la
comunicacion de Saville-Troike (2005) y la primera parte de la introduccion a E/ habla de los argentinos: identidad, inmigracion y lunfardo de
Martinez y Molinari (2011).
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exposicion, presentaremos un estudio comparativo de uno sélo de los textos trabajados: la introduccién a
Lo verosimil (1972) realizada por Tzevan Todorov. Dos motivos guiaron esta decisién: en primer lugar, se
constituye en una referencia ineludible sobre el tema y, en segundo lugar, el contenido que éste aborda
atraviesa la totalidad de los manuales consultados, por lo que permitira que el trabajo de comparacion sea
mas exhaustivo. Respecto del repertorio de manuales consultados, se procurd que su publicacién no fuera
anterior al afio 2006 y que estos hayan sido o sean actualmente de utilizacién masiva en las escuelas de la
zona de la ciudad de Rosario.

En primer lugar, a nivel léxico, es notable que en algunos de los libros examinados se omitan los
términos verosimilitud o verosimil; probablemente, por la presuncién de que se trata de palabras con las
cuales el alumno no estd familiarizado y que, por lo tanto, se constituyan en un agravamiento en la
actividad de lectura. A continuaciéon se presenta, como ejemplo, la definicién completa de cuento
maravilloso que presenta uno de los manuales consultados:

Los cuentos maravillosos inventan mundos que se rigen por leyes propias, pero el lector no duda de
lo magico porque realiza un pacto implicito con el autor: al leer E/ principe feliz, no cuestionamos que la
Golondrina hable, por ejemplo. Estos cuentos suelen tener un final feliz y transmiten valores
importantes para la comunidad donde circulan (Rodriguez, Vila, Indart, Lakner, Sampayo, Kreplak,
Difalcis y Viterbo, 2013: 60).

Este rodeo para explicitar palabras que, en realidad, son conceptos para una teoria determinada, si bien
facilita, de alguna manera, el acceso directo e inmediato al texto, elude una de las caracteristicas esenciales
del discurso cientifico que es el manejo del léxico especifico.

Asimismo, es posible observar en el ejemplo anterior otro recurso recurrente en los manuales
escolares: la utilizacién de negritas para cada concepto clave de cada uno de los breves parrafos que
componen los textos. Como dijimos anteriormente, estas caractetristicas en la formulacion de las
explicaciones tienen como finalidad aligerar la carga en la lectura:

. cuando se simplifica el vocabulario, la sintaxis, y se dan ciertas informaciones mas evidentes
mediante sefiales textuales que indican que se trata de ideas importantes, el sujeto economiza recursos
cognoscitivos que normalmente debetfa haber dedicado a esos procesamientos de bajo nivel. Dicho de
otro modo, en lugar de dedicar su energfa a comprender las palabras y a restablecer relaciones locales
entre las oraciones, la utiliza para elaborar inferencias, construir macroestructura, lo cual le permite
integrar la informacién textual y, por ende, comprender el texto. (Golder y Gaonac’h, 2001: 134)

Sin embargo, en este punto cabe preguntarse, en primer lugar, qué concepcién de lector subyace en
estas afirmaciones y, en segundo lugar, si en vez de modificar los textos o manipularlos no resultaria, tal
vez, mas conveniente trazar un recorrido para que los alumnos puedan acceder a textos “reales” y que de
ellos puedan extraer sentidos. En su lugar, esta modalidad de fragmentariedad, por una parte, quita la
responsabilidad que le cabe a todo lector de extraer por si mismo los conceptos clave y, por otra, hace que
la tarea de resolucion de las consignas orientadas a la comprension sea la de buscar entre esas pocas
palabras resaltadas cual es la que probablemente permita resolverlas.

Mas alla de que el objetivo de esta investigacién no sea el de analizar las consignas de manuales, si
resulta oportuno para nuestros fines interpretar, a partir de éstas, qué tipo de lectura se espera que los
alumnos realicen. En el caso particular del manual consultado y presentado en el ejemplo anterior la
consigna propuesta es la de completar la siguiente frase: “El lector nunca duda de ellos porque...”
(Rodriguez et al., 2013: 71). Consigna que, para su resolucion, no es necesatio mas que arrojar una rapida
mirada al texto sin necesidad de leerlo completamente. Por otra parte, lo cierto es que la formulacién del
texto tampoco admite algin otro tipo de actividad de mayor complejidad que implique establecer
relaciones, debido a la escasez de recursos con los que cuenta.

En segundo lugar, en cuanto a la construccion secuencial, el género tiende a la presentacion de textos
“puros”, es decir, textos compuestos por un solo tipo de secuencia. Principalmente, aquellos en los que se
exponen los contenidos tedricos. En estos casos, las secuencias dominantes -y casi exclusivas- son las
expositivo-explicativas. En cambio, en los textos propios del discurso cientifico, en ocasiones, nos
encontramos con pasajes narrativos, tales como registros documentados de experiencias o anécdotas
reales o ficticias que sirven para ilustrar las ideas que se desarrollan. Este es el caso del texto de Todorov:

Un dfa, en el siglo V a.C., en Sicilia, dos individuos discuten y se produce un accidente. Al dfa siguiente
aparecen ante las autoridades, que deben decidir cual de los dos es culpable. Pero, ¢cémo elegir? La

17



Milan, M / Manuales escolares: una propuesta de analisis

disputa no se ha producido ante los ojos de los jueces, quienes no han podido observar y constatar la
verdad; los sentidos son impotentes; s6lo queda un medio: escuchar los relatos de los querellantes.
Con este hecho, la posicién de estos ultimos se ve modificada: ya no se trata de establecer una verdad
(o que es imposible) sino de aproximarsele, de dar la impresion de ella, y esta impresion serd tanto
mas fuerte cuanto mas habil sea el relato. Para ganar el proceso importa menos haber obrado bien que

hablar bien. ...

Vale la pena detenerse en esta cuestion, puesto que nos permitira reflexionar sobre el posible impacto
que la familiaridad con las caracteristicas propias de la construccién de los manuales escolares tiene en las
practicas de lectura y de escritura de los alumnos cuando los textos fuente no pertenecen a este género.
Con respecto a esto, resulta notable que uno de los alumnos ante el pedido de realizacién de una sintesis
del texto, consulté al docente/investigador si debia abarcar los dos textos. Esta pregunta nos habla de que
el adolescente no consideré que la narracién formaba parte de un texto Unico y que tenfa una finalidad
explicativa.

A continuacién, se presentara la sintesis escrita? de otro de los alumnos participantes de la
investigacion:

Dos hombre con un gran problema se deben llegar a una determinacién ante las autoridades, con el
medio de la verosimilitud, osea tratando de llegar a una verdad proxima a través del habla. En la
literatura por ej se puede basar en hechos que podtian pasar si hablamos de una novela, pero si
hablamos de un cuento fantastico es imposible basarse en algo que podtfa pasar. También con la
verosimilitud de las palabras se trata en algunos casos de persuadir al oyente, o como en el cuento a las
autoridades.

Como vemos, en este escrito tanto su encabezado como su cierre hacen referencia a esta anécdota
inicial. Lo llamativo es que la denominacién que recibe este pasaje narrativo dentro del texto sea la de
“cuento”, como si, de alguna manera, formara parte de otro género y cobrara independencia respecto del
resto de la exposicién tedrica y no fuera funcional a ella, por lo cual, se hace necesario realizar una sintesis
argumental. Asimismo, entre estos fragmentos el alumno esboza una vinculacién que este concepto tiene
en literatura con la nocién de verosimil de género, aunque esta relacién sea bastante fragmentaria y
debamos remitirnos a nuestro conocimiento del texto fuente para darle continuidad al escrito y sentido al
fragmento. Continuando con este fragmento del escrito, es notable que el alumno haya recurrido al
recurso de la ejemplificaciéon. En este sentido, se hizo evidente el hecho de que la mayoria de los alumnos
entrevistados recuperaran de los textos, en una primera instancia, solo sus ejemplos o que Unicamente
recurrieran a este recurso en el momento de responder a las preguntas del investigador, tal como vemos
en este fragmento de interaccion oral:

I: ahora eeem antes de comenzar a chatlar un poco sobte el texto \ me podtias hacer un breve
comentario en relaciéon ech a la tematica que trata este texto (?)

A: temitica (?)

I: al tema / sobre qué trata eeem en pocas palabras en / algunas palabras

A: sobre el lenguaje

I: 2ja

A: sobre/como se expresa la gente por ahf de alguna forma/por ejemplo en histotia estamos dando
debate y esas cosas//y por ahi siempre hay que usat un vocablo mas especifico 0o una cosa asf®

Tal como venimos sosteniendo, es probable que esta practica de recuperacién de sentidos manifieste el
impacto que la familiaridad con determinados discursos, en los cuales la reflexion teérica es eludida, ejerce
en las textualizaciones de los alumnos. En esta indagacion, se ha hecho evidente que las explicaciones del
género manual escolar estan dotadas de escasos recursos. Para el concepto de verosimil, la definiciéon y la
ejemplificaciéon son hegemonicas. En el primer caso, la estructura predominante es la del inciso,
encabezado por un conector reformulativo o bien enmarcado por comas, guiones o paréntesis.
Analicemos el siguiente fragmento:

2 S . N s . .
Textualizacién escrita completa de Leonel, alumno de 3° afio. Cabe aclarar que en esta transcripcidn se respetd la ortografia
original.
3 . <. K ~
Fragmento de interaccién oral con Alvaro, alumno de 3° afio.
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En estos cuentos, el autor busca generar en el lector un efecto de realidad, eligiendo elementos que
permitan crear un relato verosimil, es decir, con apariencia de verdadero. Por ejemplo, los personajes
suelen ser seres humanos o animales a quienes les ocutren cosas posibles segun su especie (un perro
que busca duefio o una persona que busca un objeto). El tiempo en que sucede la historia esta
definido, y todo es coherente con la época en que se desarrolla (por ejemplo, si el relato transcurre en
el pasado, no existiran los teléfonos celulares) (Lobo Ponceliz, Pérez Louto y Telias, 2011: 28).

Como vemos, al igual que en el ejemplo presentado anteriormente, a una brevisima definicién le
sucede una serie de ejemplos dentro de los cuales se incluyen mas ejemplos. Se podria decir que la
ejemplificacion dejé de ser un recurso mas de la explicacién para constituirse en un fin en si misma.

Consideramos que una conceptualizacion tedrica es algo mas que recordar y reproducir la definicién de
un concepto y su ejemplificacién -que es lo que los textos analizados s6lo posibilitan- es también dotarlo
de un contexto, de una valoracion, del reconocimiento de que existen varias voces que contribuyen a su
conformacién. Es mas, en raras ocasiones los textos cientificos del area de Lengua y Literatura presentan
definiciones acabadas, sino que es tarea del lector construir una aproximacion a ellas. Por otra parte, el
discurso cientifico es polémico: confronta, refuta, defiende o propone; en cambio, el manual expone,
informa, presenta los saberes como una verdad dada y ahistorica. Los saberes, tal como son presentados,
no se construyen sino que son sentencias inobjetables.

En el texto fuente, Todorov (1972) expresa: “la polisemia de la palabra es preciosa” (12) y, a partir de
ello, explora cuatro de sus sentidos: el que denomina ingenuo, que implica conformidad con la realidad; el
interdiscursivo, el cual refiere a la relacion con otro discurso que es el de la opinién publica; el genérico,
relativo a la pertinencia a un “modelo de escritura”, y, por ultimo, el retérico, que se relaciona con un
“sistema de procedimientos” (13).

En cambio, en los manuales consultados, el concepto de verosimil es restringido a una variacién sobre
lo que el autor denomina verosimil de género. En relacion con esto, en el relevamiento realizado para esta
indagacién, pareciera que esta cuestion solo se aplica a los cuentos maravillosos. Esta restriccion de los
alcances del término expresados en el texto fuente y su reduccion a un sélo género no sélo se constituye
en una tergiversacion sino que, ademds, limita las posibilidades del alumno de construir una elaboraciéon
personal de un discurso que es colectivo.

Del mismo modo, en el texto de Todorov esta multiplicidad de sentidos es formulada como el aporte
de distintos autores en diferentes contextos de la historia del pensamiento. Sin embargo, en los manuales
tanto la multiplicidad de sentidos como el hecho de que el concepto es producto de una construccion
histérica son omitidos. En relacién con esto, citamos Rinaudo y Galvalisi (2002), quienes hacen referencia
a una investigacion realizada por Rinaudo en 1999:

En esa oportunidad, analizamos nueve libros de uso corriente en diferentes disciplinas igualmente en
el nivel secundario de ensefianza y encontramos que la informacién que se presentaba en los manuales
aparecia como elaborada exclusivamente por el autor. No se hacfa explicito qué datos, ideas o
interpretaciones correspondian al autor y cuales habian sido tomadas de otros trabajos (Rinaudo y
Galvalisi, 2002: 21).

Resultan interesantes las posibles implicancias que las autoras mencionan con respecto a la ausencia de
matcas explicitas de la polifonfa constitutiva del discurso cientifico en los textos de estudio del nivel
medio:

Si un autor no hace explicito el modo en que llegd a las interpretaciones que presenta, la informacion
expuesta puede adquirir un caracter dogmatico y, lo que es ain mas perjudicial, puede privar al lector
de la posibilidad de recorrer ese camino. Como mencionabamos antes, es muy dificil que el estudiante
llegue a una idea de ciencia como una construccién social del conocimiento si los textos son tan
herméticos respecto de los modos en que operan los intercambios entre quienes estan dedicados a esa
tarea (Rinaudo, 2002: 22).

Por dltimo, es caractetistico de los manuales escolares que las unidades que los componen sean
auténomas. Esto es, se presentan como unidades-islas en las que no se hace necesario seguir el recorrido
del libro para acceder a los contenidos que cada una de ellas presenta. Hsta caracteristica resulta
beneficiosa para aquellos docentes que se ocupan de consultar varios manuales y utilizan de cada uno de
ellos la unidad que presente los contenidos de la forma que consideran mas adecuada. Sin embargo, esta
fragmentariedad también implica que exista escasa o nula relaciéon o continuidad en la elaboracién de
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conceptos. La falta de transversalidad de los contenidos hace que éstos se consideren como
compartimentos estancos y que no sean factibles de ser analizados desde distintos enfoques. Es decir, son
raras las oportunidades en las que un contenido vuelva a ser trabajado en otra unidad. De esta manera, los
conceptos se cierran y se vuelven incapaces de ser objeto de una nueva reflexion.

Como dijimos previamente, en el andlisis realizado, se hizo patente que el concepto de vervsimil solo se
circunscribe a la ficcion, y especificamente, al cuento maravilloso. En ninguno de ellos formé parte del
tratamiento del texto argumentativo, siendo que en el texto fuente es su punto de partida. Tal vez, si lo
pensamos mejor, resulte mas sencillo para los alumnos comenzar a construir una nociéon de verosimilitud
en relaciéon con la argumentaciéon que enfrentarse por primera y uUnica vez al concepto a través de la
literatura. Seguramente, la expresiéon “para ganar el proceso importa menos haber obrado bien que hablar
bien” (Todorov, 1972: 12) resulte, en una primera instancia, opaca pata los alumnos, pero a través de una
reflexiéon guiada por el docente, seguramente encontrara alli una clave para la interpretacién sobre la
concepcion del lenguaje que subyace en este texto.

Consideraciones finales

Para finalizar, realizaremos una sintesis sobre lo abordado a lo largo de este capitulo y, al mismo
tiempo, intentaremos responder algunos de los interrogantes planteados.

En primer lugar y a partir de los analisis preliminares de las interacciones, sostengo que la utilizacién
del manual escolar como unica forma de ingreso a los saberes tedricos de cada disciplina determina las
practicas de lectura y, por consiguiente, de escritura de los alumnos. Este impacto se hace evidente en el
hecho de que los textos trabajados con los estudiantes en las interacciones hayan producido un efecto de
extraflamiento en ellos en el momento de comenzar la lectura y de que la mayorfa apelara a las
caracteristicas de los textos con los que si estan habituados para construir sus propias textualizaciones.

En segundo lugar, es posible observar que los mecanismos de modificacion de estos textos versan
sobre dos procesos: la hibridacién y la fragmentaciéon. Hibridacién, no sélo porque traspone el discurso
cientifico en el discutso escolar sino también porque se lo contextualiza en otras situaciones comunicativas
que se supone resultan mas innovadoras o llamativas. Fragmentacién, en tanto que, o bien se omiten los
términos técnicos o bien se los resaltan; el texto se segmenta persistentemente en parrafos; los saberes
tedricos se presentan como una sucesion de datos y ejemplos y se compartimentan los contenidos en
unidades independientes. En consecuencia, ambos procesos posibilitan un tipo de lectura que es similar a
la que habilitan los textos de los cuales los alumnos son asiduos lectores y escritores en sus vidas
cotidianas, tales como en los mensajes de texto o publicaciones en redes sociales.

En tercer lugar, a través de la comparacién con el texto fuente, es notable que la aplicacion de estos
recursos obvia relaciones principales para la construccion de sentidos. La simplificacién asi entendida, por
un lado, reduce y tergiversa el texto fuente y, por otro, logra un efecto inverso al buscado, ya que
complejiza la actividad de lectura. La necesidad de reponer sentidos omitidos hace que estos textos
supuestamente facilitados sean sencillos sélo para un lector experto que, gracias a sus conocimientos
previos, sea capaz de reponer estas relaciones.

Respecto de las practicas de lectura, esta modificacion les quita a los alumnos las responsabilidades que
competen a todo lector: hipotetizar sobre el interrogante que suponen las palabras desconocidas, extraer
de un texto los conceptos clave, establecer relaciones, comprender la finalidad principal de un texto y la de
sus componentes. Esta nocién de facilitacion, entonces, desarma al lector en los procesos de elaboracion
individual de los conceptos y de textualizacion al restarle posibilidades para la recuperacion de sentidos.
Para esto ultimo, resulta ilustrativa la consigna mencionada anteriormente, la cual sélo requiere del alumno
que identifique el lugar del texto donde se encuentra el fragmento que debe reproducir textualmente,
fragmento que, por cierto, fue sefialado a través del uso de negritas.

Finalmente, cabe aclarar que nos hacemos cargo de que los textos cientificos generan sus propios tipos
de dificultades; sin embargo, consideramos que su acceso y familiarizaciéon colabora en la construccion
progtesiva del alumno en un lector y escritor antes que en un decodificador y transcriptor.
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Resumen

Este trabajo es resultado parcial del programa de investigacion “Lectura/escritura y los aprendizajes
disciplinares en la escuela media” (UNR), que explora la relacion entre los textos utilizados para la lectura en la
escuela media y los campos disciplinares, en particular de las ciencias exactas, sociales y humanas, y
naturales.

El objetivo del presente trabajo es la determinacion del papel del patratexto iconico (cuadros,
diagramas, etc.) en la seleccion de textos disciplinares de las ciencias para el desarrollo de la lectura en el
nivel medio y la consideracion de este punto desde la mirada del especialista en la disciplina.

Se ha mostrado que tanto las metaforas y las comparaciones como el paratexto iconico forman parte
del lenguaje de las ciencias. Aqui se discute el paratexto icoénico en su valor metaférico, como herramienta
cognitiva. Nos preguntamos si la presencia de la imagen se erige en uno de los criterios para la
identificacion de los textos de la ciencia utilizados para el desarrollo de la lectura en el nivel medio.

Para tal fin se presentan los resultados de un estudio que contrasta las consideraciones de docentes de
la escuela media y de especialistas en relacién con el criterio presentado. A partir de estos resultados, se
describe aqui la naturaleza y alcance de este criterio y la preferencia otorgada al mismo por parte de los
docentes del nivel medio y los especialistas en el area.

Se espera que las conclusiones alcanzadas en esta investigacién contribuyan a mostrar la necesidad de
la mirada del especialista para la seleccion de los textos de la disciplina a utilizarse para el desarrollo de la
lectura en el nivel medio.

Palabras clave: metifora/comparacion - lenguaje iconico - textos disciplinares — imagen

Introduccion

Este trabajo es resultado patrcial del programa de investigacion “Lectura/escritura y los aprendizajes
disciplinares en la escuela media” (UNR), que explora la relacién entre los textos utilizados para la lectura en la
escuela media y los campos disciplinares, en particular de las ciencias exactas, sociales y humanas, y
naturales.

Analizaremos, por un lado, el rol que la presencia de paratexto iconico tiene en la seleccién de textos
de la ciencia utilizados como insumos para el desarrollo de la capacidad lectora en el nivel medio. Por otro
lado, nos preguntamos acerca de la funcionalidad del paratexto iconico, especificamente acerca de su valor
metaférico respecto del texto lingtiistico en el proceso de apropiacion del texto disciplinar.
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Se ha mostrado que las metaforas y las comparaciones y el paratexto iconico forman parte del lenguaje
de las ciencias. Aqui se discute el patratexto icénico en su valor metaforico, como herramienta cognitiva.
Nos preguntamos si la presencia de la imagen se erige en uno de los criterios para la identificacién de los
textos de la ciencia utilizados pata el desarrollo de la lectura en el nivel medio.

El objetivo del presente trabajo es la determinacion del papel del paratexto iconico (cuadros,
diagramas, etc.) en la seleccion de textos disciplinares de las ciencias para el desarrollo de la lectura en el
nivel medio y la consideraciéon de este punto desde la mirada del especialista en la disciplina y su posible
rol respecto del método de conocimiento metaférico de los textos de la ciencia.

Se espera que las conclusiones alcanzadas en esta investigacién contribuyan a mostrar la necesidad de
la mirada del especialista para la seleccién de los textos de la disciplina a utilizarse para el desarrollo de la
lectura en el nivel medio.!

Marco tedrico

La metafora en el lenguaje de las ciencias

Los textos de la ciencia se presentan como una clase determinada a partir de categorfas propias
fuertemente definidas, cuyos valores varfan segun el campo cientifico particular de que se trate y cuya
forma —tanto como su contenido— se constituye en criterio de legitimacion.

Los textos cientificos se encargan de “exponer y/o describir los fundamentos, los mecanismos de
control metodolégico, los pasos seguidos en el proceso de investigacion, las conclusiones obtenidas y las
proyecciones posibles” (Dalmagro, 2007: 16).

Si bien no siempre explicitado como criterio de demarcacién de los textos de la ciencia, el uso de
metaforas, comparaciones y paratexto iconico aparece como una presencia de alta ocurrencia en el género.
En el contexto de este trabajo se explora especificamente la imagen en su valor metaférico, como forma
de conocimiento dentro del ambito de la ciencia.

Un cuerpo considerable de trabajos identifica tanto a las metaforas y las comparaciones como al
paratexto iconico como parte del lenguaje de las ciencias, desde diversas perspectivas.

En primer lugar, la relaciéon metafora/ciencia ha recibido un tratamiento extenso en la literatura, desde
distintas perspectivas. Ademas de su valor estético, la metafora presenta un valor cognitivo especifico
(Nubiola, 2000). Galan Rodriguez (2001), por otra parte, trata a la ciencia en su totalidad como metafora.
Blank (2001) analiza el uso de la analogfa en la ciencia. Palma (2005) discute el desarrollo de las ciencias a
través de las metaforas, entre otros trabajos.

La metafora aparece como un elemento constitutivo del proceso narrativo de la ciencia

La metafora es una figura retérica en la que una descripcién se traslada de un ambito a otro, que
contiene, respecto del primero, uno o mas criterios de semejanza. Pero, en este ambito de
significacion, la metafora amplia su significado mds habitual al insertarse en un proceso cognoscitivo y
comunicativo vinculado, en la secuencia de su desarrollo, a alguna forma de similitud. (Gonzalez
Faraco, ].C. y Gramigna, A., 2009: 90)

Desde una perspectiva evolucionista, Palma (2005) concibe a la actividad cientifica como

...un conjunto de decisiones cognoscitivo/epistémicas de aceptacidén/rechazo de metiforas
epistémicas que toma la comunidad cientifica sobre la base de las metaforas disponibles como
respuesta a un conjunto de preguntas vigentes, para dar cuenta de un conjunto amplio, pero limitado y
abierto, de expetiencia disponible (57).

Dichas decisiones, que estan determinadas tanto histérica como intersubjetivamente por la comunidad
cientifica, posibilitan la desctipcién/explicacién/prediccion de aspectos del mundo y dotan de
especificidad al conocimiento cientifico. Es decir, las metaforas epistémicas —con distinto grado de
productividad— posibilitan el tratamiento de los objetos de la ciencia y la formulacién de las preguntas de
investigacion correspondientes, y, desde este punto, son concebidas como constitutivas —no secundarias ni
laterales— para la actividad cientifica. La metafora no solo esta presente en la divulgacion cientifica y en la

Quiero agradecer especialmente a los miembros del equipo de investigacion las especialistas Gracia Gagliano, Alejandra Coronel
y Marta Costanzo su contribucién en la etapa de tecoleccion de datos.
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ensefanza sino que también en el proceso de produccién e incluso de legitimacién del quehacer cientifico
(67).

Apoyado en el concepto de bisociaciéon de A. Koestler (1964) —“la interseccién de dos planos
asociativos o universos de discurso que ordinariamente se consideran como separados y, a veces, hasta
incompatibles” (Palma, 2005: 51)—, Palma conceptualiza la metafora como un punto de convergencia que
permite un resultado novedoso respecto de la percepcion de los hechos y el ingreso de una légica de otra
esfera, produce una reorganizaciéon de lo conocido e introduce nuevos hechos, modificando, asi, la base
empfrica.

En un trabajo sobre el método analégico en la Lingiistica, Rivero (2013) discute la induccion, la
deduccién, la abduccién y la analogia como métodos alternativos de conocimiento y seflala que una
mirada analdgica del objeto, que implica la manipulacién de mecanismos y procedimientos diferentes y
muy especificos, posibilita la aprehension/creacién de nuevos matices en el objeto del campo especifico.

La analogfa puede ser entendida como un procedimiento cognitivo diferente, en la base de la metafora
como forma de conocimiento, sostenida a pattir de la oposicién indicial/iconico que constituye paradigma
con las oposiciones abduccién/analogia y metonimia/metafora.

Entendida de esta dltima manera, la analogia se presenta como una relacién enfocada en la
equivalencia — relaciones metaféricas —no de inclusion.

Z=X=Y

Abre lineas disparadoras hacia otros objetos de naturaleza diferente y, al hacerlo, reescribe el objeto
mismo.

Como métodos de la ciencia, induccién y deduccion son fuertemente lineales y combinatorio-analiticos
(metonimicos), en tanto se basan en la relacién parte (constituyente)-todo (categorfa). Abduccion y
analogfa, en cambio, estan regidas por el principio de la metafora, la sustitucién y la similitud. (Rivero,
2013)

Rivadulla (20006) sefiala

... la analogfa juega un papel fundamental para propuestas metaféricas en ciencia, s6lo una vez que
disponemos de modelos tedricos en algin sentido andloges. .o que no excluye empero que a veces la
analogfa también sea una gufa para la creatividad cientifica. (189)

En este trabajo nos preguntamos acerca del rol de la imagen en el texto especializado en tanto
instrumentaliza el método analégico de conocimiento del objeto.

Las imagenes en los textos de la ciencia

Maturano, Aguilar y Nuaflez (2009) recogen dos definiciones fundamentales de zzagen. Por un lado,
siguiendo a Perales Palacios (20006), definen la imagen como una “representacién de seres, objetos o
fenémenos, ya sea con un caracter grafico (en soporte papel o audiovisual, fundamentalmente) o mental (a
partir de un proceso de abstraccién mas o menos complejo)” (3).

Por otro lado, proporcionan una definicién de iwagen de mayor complejidad, a partir de Torres
Vallecillo (2007), como “una produccién material humana, concreta, objetiva y subjetiva, basada en datos
sensoriales, para conocer y producir conocimiento, comunicar y producit comunicacion, crear y recrear el
mundo exterior en el mundo interior del hombre (y viceversa)” (3) y concluyen que “asf, la imagen es un
medio de comunicacién donde existe un autor (que posee una intencionalidad) y un destinatario; ambos
comparten una serie de significaciones o referencias en comun” (3).

La naturaleza de la categotia imagen también se determina a partir del contraste con la categotia
tlustracion. La ilustracién posee un caracter exclusivamente grafico y tiene solo la funcién de complementar
la informacién que suministran los textos escritos. (Maturano, Aguilar y Nuanez, 2009: 3)

Rivero (2013) distingue la categoria #ustracion de eemplo o ilustracidn, en tanto estos ultimos se
constituyen exclusivamente como recurso de argumentacion.

Respecto de la importancia de la presencia de imagenes en los textos de la ciencia, en su trabajo sobre
las caracteristicas formales y de contenido de diversos tipos de textos cientificos, Dalmagro (2007) omite
discutir este aspecto. En efecto, en su recorrido por los diversos textos encargados de la comunicacion de
los resultados de una investigacion en ciencias sociales y humanas, a saber, la comunicacién de resultados,
el proyecto de investigacion, el informe de investigacion, la ponencia y el articulo cientifico, la monografia,
las tesinas y las tesis y el ensayo, no se hace ninguna referencia al rol y cardcter de las imdgenes como parte
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de los textos de la ciencia, lo cual harfa pensar, al menos, que no se le asigna un lugar de centralidad a la
imagen en la argumentacion presente en el texto y que su lugar en el género resultaria secundario.

Contrariamente a esta perspectiva, se sostiene aqui el valor asignado a las imagenes como parte
inherente a dicho conjunto.

Para Choi y Bermudez (20006), “la imagen es [...] una categoria fundamental para el pensamiento y
tiene una facil disponibilidad para entrar en contacto con las expresiones lingiiisticas” (63).

El uso de las imagenes en las Ciencias Experimentales puede contribuir al mejoramiento de los
aprendizajes en esta area, tal como concluyen (Perales y Jiménez, 2002) en un estudio sobre libros de texto
de Fisica que utilizan imagenes acerca del movimiento de los cuerpos.

Las imagenes cumplen un rol importante en el proceso de aprendizaje en las ciencias experimentales a
partir de caracteristicas especificas como el grado de iconicidad, el uso de distintos lenguajes y la
complejidad en los contenidos, en tanto gatilladores de actividad metacognitiva en la que la imagen
interactia con las concepciones previas del alumno (Maturano, Aguilar y Nufez, 2009).

El uso de iméagenes interactda con las concepciones alternativas de los estudiantes. Las concepciones
sostenidas por los estudiantes deben ser coordinadas con la nueva informacién a través de un esfuerzo
cognitivo heterogéneo que se ve facilitado por la credibilidad de la imagen y la claridad en los datos. Este
procesamiento de la informacién y coordinacién dato/concepciéon previa va del simple rechazo o
aceptacion de informacién a su seleccién, explicacion y reinterpretacion (Maturano, Aguilar y Nuflez,
2009: 7)

. el uso de imagenes en la deteccion de concepciones alternativas ha permitido mostrar que los
alumnos aplican sus teorfas implicitas en diferentes niveles de anadlisis, basados en estructuras
conceptuales de distinta complejidad (Pozo y Gémez Crespo, 1998) para los distintos tipos de
imagenes (8).

Respecto de la reflexién metacognitiva, las imdgenes se presentan como un instrumento que permite
relacionar teorfa/practica y reflexionar acerca de los saberes previos. (Maturano, Aguilar y Nufiez, 2009:
8). Las imdgenes que combinan lenguaje visual y grafico presentan mayores dificultades para el
procesamiento de la informacién y la respuesta a la misma que, por ejemplo, las fotografias, objetos con el
mayor nivel de iconicidad.

La reflexion metacognitiva ayuda a los sujetos a evaluar no solo sus propios aprendizajes sino también
la ejecucion de las tareas que propone el docente y a realizar ajustes en sus teorfas en el caso de
detectar dificultades en el proceso de evaluacion (Maturano, Aguilar y Nufiez, 2009: 9).

En resumen, entonces, las imdagenes se constituyen en un artefacto complejo que posibilita la
aprehensién del mundo cultural-conceptual, capaz de interactuar con sistemas lingliisticos y no
linglisticos, cuyas caracteristicas (grado de iconicidad, combinacién de lenguajes, complejidad de
contenidos transmisibles) posibilitan y demandan un tipo especifico de tratamiento cognitivo y
metacognitivo de la informacion.

Los textos de las ciencias en el nivel medio

Los resultados de un grupo de entrevistas realizadas a docentes del area de las ciencias acerca de la
ensefanza de las ciencias naturales (Moya Rebolo, 2009: 3) sefialan que la educacién deberia formar
ciudadanos con pensamiento ctitico y que, por lo tanto, setfa pertinente trabajar la concepcién de qué es la
ciencia y como se la construye y qué es una argumentacién en ciencias, mas que insistir en los contenidos
disciplinares. El trabajo de laboratorio, central para el tratamiento de las ciencias experimentales,

...se enriquece cuando se promueve la reflexiéon en torno a un problema, se formulan hipétesis, se
disefia y planifica un experimento y la recoleccién de datos, se anticipan resultados, se confrontan los
mismos con teorfas iniciales y otras fuentes bibliograficas, etcétera (Moya Rebolo, 2009: 3).

La mayoria de los docentes son muy dependientes de los libros de texto que estin destinados a los
alumnos (Moya Rebolo, 2009: 4). En dicho material la ciencia se presenta como “histoérica y actitica” (4),
como un producto y no como un proceso, sin indicacién del trabajo en grupos de investigacién ni de
autoria. Estos textos presentan contenidos ordenados y ausencia de preguntas y no fomentan habilidades
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de hipotetizacién y argumentacion. Lo experimental aparece en forma de receta desvinculada de la teorfa
).

Estas concepciones también tienen un impacto en la formacién docente, que deberfa permitir la
constitucién de un docente capaz de planificar considerando estas cuestiones. Sin embargo, la
planificacion de las clases y la seleccion y organizacion de contenidos no considera particularmente el
desarrollo cognitivo de los alumnos (hipotetizacion, anticipacion de resultados, adecuacion entre
resultados y conclusiones, etc.) ni sus conceptualizaciones previas respecto del objeto (6).

Es en este ambito donde la pregunta acerca del rol de las imagenes en el texto de la ciencia se impone,
¢se utiliza la imagen en los textos de la ciencia seleccionados para el desarrollo de la lectura en el nivel
medio simplemente como ilustraciones respecto del texto lingtifstico o, por el contrario, se incentiva
también su andlisis en tanto recurso de argumentacién? ¢Se la concibe exclusivamente como tecurso de
argumentacién o, ademas, se la analiza en su papel de gatillador de actividad cognitiva/metacognitiva)?
¢Hay una explicitaciéon por parte del docente de este rol de la imagen? ;Se sostiene este punto en el
momento de seleccién del texto cientifico para la actividad lectora o, nuevamente, se la relega a su rol de
ilustracion? ¢Se la utiliza como insumo para el desarrollo de la actividad de comprension lectora o se la
relega a un plano secundario, de apoyo y, por tanto, obviable?

Metodologia

A partir de estas consideraciones surge un grupo de preguntas que otientan nuestro trabajo:

«Coémo se percibe, dentro de esta conceptualizacion del trabajo sobre los textos de la ciencia, el rol de
las imagenes?

¢La consideracion de metaforas y las comparaciones y del paratexto iconico, que forman parte del
lenguaje de las ciencias, se erige en uno de los criterios para la identificacion de los textos de la ciencia
utilizados por los docentes para el desarrollo de la lectura en el nivel medio?

¢Hay alguna diferencia en la consideracion que hacen los docentes del area y los especialistas?

¢Cudl es el valor asignado a la imagen en los textos especializados?

¢Hay alguna relacién entre la utilizaciéon de la imagen en el texto especializado y la forma de
conocimientor

En esta investigacion en particular nos preguntamos acerca de la conceptualizacion del rol de la imagen
para los docentes de nivel medio y para el especialista disciplinar, en tanto dicha conceptualizacién
impactara en los criterios de seleccion de dichos textos y en la constitucién del corpus de abordaje de los
textos en cuestion. Reportamos los resultados parciales de un estudio exploratorio que contrasta las
consideraciones de docentes de la escuela media y de especialistas en relacion con el rol de las imagenes en
los textos de las ciencias utilizados para el desarrollo de la lectura en el nivel medio y la consideraciéon de
este punto desde la mirada del especialista en la disciplina.

Con el fin de recolectar los datos correspondientes se disefié una encuesta semiabierta que indaga
sobre la ocurrencia y el tipo de paratexto iconico (“imagenes”) en los textos especializados, el grado de
necesidad de inclusién del mismo en los textos de la especialidad del encuestado, la funcién que el
docente/especialista le atribuye al paratexto icénico, su consideraciéon acerca de la potencial inclusion del
paratexto iconico en los textos utilizados en el nivel secundatio para el desatrrollo de la lectura.

La encuesta se realiz6 sobre un total de 14 participantes, pertenecientes a dos grupos: por un lado,
docentes investigadores de nivel universitario; por otro, docentes especialistas del nivel medio.

El grupo de encuestados reunié participantes de dreas disciplinares diversas, a saber, educacion
tecnologica, geografia, fisico-quimica, informatica, fitopatologia, agrometeorologfa, ingenierfa agronémica,
climatologia agricola, fisica, para asegurar que los resultados no se encuentren sesgados hacia una
disciplina en particular.

El 50% de los encuestados trabajan como docentes en su campo en la escuela secundatia
exclusivamente y el otro 50%, como docentes e investigadores en su especialidad en la universidad
exclusivamente y publican articulos especializados. Del primer grupo, solo un participante escribe articulos
especializados. Denominaremos a los miembros del primer grupo Docentes del drea, caracterizado por su
actividad exclusiva en la ensefianza de la especialidad a nivel medio y a los miembros del segundo grupo,
Especialistas, por su actividad en la investigacioén y produccion escrita en la especialidad.

Resultados
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El 100% de los encuestados reporta la utilizacién de imagenes de naturaleza diversa en los textos de su
especialidad.

El analisis cualitativo de los datos revela que ambos grupos —Docentes del drea, y Especialistas— definen la
clase “imagen” como constituida por figuras, esquemas, fotos, infografias, mapas, imagenes satelitales,
planos. Sin embargo, solo el grupo Especialistas incluye graficos estadisticos (en dos (x,y) o tres (x, y, z)
dimensiones -histogramas, graficos de lineas, curvas, graficos de dispersién) y videos en la extension de
esta clase y define como funcién de los mapas la visualizacion de la distribucion espacial de una variable.

Si bien la valoracién de la ocurrencia de imagenes en los textos especializados varfa de manera
balanceada entre los miembros de ambos grupos, ninguno de los encuestados asigné un valor nulo a dicha
ocurrencia.

Respecto de la funcionalidad de las imagenes en los textos de la especialidad, ambos grupos valoran, en
general, su rol para facilitar la comprensién de contenidos. El grupo Docentes del drea valora el desarrollo en
particular de habilidades para analisis, interpretacion, relaciéon, comparacién y complejizacion de la
informacion a través de la presentacién de una realidad.

Esto se da en tanto permite la visualizacién de objetos con los que el lector nunca se ha puesto en
contacto (“por ejemplo una represa”), la visualizacién de representacion en forma concreta de objetos que
solo pueden conocer a través de la descripcién de su funcionamiento (“por ejemplo la estructura del
atomo”), la localizacion de lugares y su descripcion, la ubicacién de hechos y fenémenos a distintas escalas
espaciales. Finalmente indican que la imagen tiene su correlato en la abstraccion que llevan los conceptos
mismos. Sin embargo, este grupo denota cierta hesitacion en la interpretacién del rol de la imagen
respecto del texto de la ciencia. En efecto, uno de los participantes indica que las imagenes “pueden ser un
ingrediente o un elemento mas en el texto”, restandole, asi, una funcién especifica a la utilizacién de la
imagen en los textos especializados.

En términos generales, entonces, el grupo Docentes del drea atribuye a la imagen un valor didactico pero
también ilustrativo y decorativo.

Por otra parte, el grupo Especialistas sefiala el valor explicativo e ilustrativo de las imagenes en los textos
especializados. Las mismas son funcionales para la rapida identificacién de resultados encontrados (“para
no perderse con los nimeros”) y de objetos analizados. Posibilitan la presentaciéon de informacién
compleja de manera mas dinamica, comprimida y facil de interpretar. Permiten, ademas, la presentacion de
manera concreta de conceptos abstractos. Este grupo le atribuye el valor de demostracién o exposicion de
pruebas concretas de las afirmaciones del investigador en el texto.

Ambos grupos acuerdan en un 100% en la necesidad de la utilizacién de imagenes en textos para su
tratamiento en el desarrollo de la lectura en la escuela secundaria.

Discusion

A partir de estos resultados, se describe aqui la naturaleza y alcance de este criterio y la preferencia
otorgada al mismo por parte de los docentes del nivel medio y los especialistas en el area.

Es unanime la identificaciéon de imagenes de naturaleza diversa en los textos de su especialidad. Sin
embargo, parece registrarse una variacién intergrupo en la determinaciéon de la clase “imagen™: solo el
grupo Especialistas incluye la presentacion de informacion estadistica a través de graficos y cuadros de 2 0 3
dimensiones dentro de la extensién de la clase “imagen”.

Respecto de la funcionalidad de las imagenes en los textos de la especialidad, ambos grupos valoran, en
general, su rol para facilitar la comprensién de contenidos, si bien el grupo Docentes del drea denota una
variacion intragrupal que también considera el rol ilustrativo y decorativo de la imagen. Es decir, el grupo
Docentes del drea interpreta la imagen en su rol didactico mientras que el grupo Especialistas 1a percibe como
un instrumento argumentativo.

Ambos grupos le otorgan a la imagen un valor esencial para sus fines especificos: didactico, en el caso
de los Docentes del drea; simplificador, enfatizador y probatorio, en el caso de los Especialistas. E1 grupo
Especialistas parece considerar la ocurrencia de imagenes en el texto especializado como una parte integral,
simultanea y dinamica del proceso argumentativo. El grupo Docentes del drea, en cambio, le otorga un valor
sucesivo (sirve para facilitar la comprension del texto ya elaborado).

Ambos grupos consideran de manera undnime la necesidad de que los textos de la especialidad
seleccionados para su discusion en la escuela secundaria contengan imagenes.

Conclusiones
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Se espera que las conclusiones alcanzadas en esta investigacién contribuyan a mostrar la necesidad de
la mirada del especialista para la seleccién de los textos de la disciplina a utilizarse para el desarrollo de la
lectura en el nivel medio.

Respecto de la necesidad de utilizacién de imagenes en textos para su tratamiento en el desarrollo de la
lectura en la escuela secundaria, el grupo Docentes de la especialidad ve en la utilizacién de imagenes en los
textos de la especialidad una herramienta didactica que posibilita la descripcién, comprension, asimilacion
y profundizacion de informacion, permite que nos acerquemos al conocimiento a fin de estudiar, analizar
y cuantificar problemas y reconocer la dinimica de elementos y procesos constitutivos, y destaca, como
seflalamos, la funcionalidad de la imagen en el proceso mismo de argumentacion en el texto especializado.

El grupo Especialistas coincide con la importancia de la seleccion de textos especializados que
contengan imagenes para su tratamiento en el desarrollo de la lectura en la escuela secundaria y resalta su
valor como recurso educativo, por un lado, y por otro lado la necesidad de que dichos textos estén
alineados con esta modalidad imperante en la sociedad actual, impactada por lo mediatico (“Existe una
invasion de imagenes en la vida del hombre actual”) para la captacién de dispositivos e imagenes
representacionales.

Sefialan también la importancia de que la imagen transmita procesos de investigacién (a través de la
secuenciacion fotografica, por ejemplo, o la utilizaciéon de videos (“para demostrar que el conocimiento no
es algo cerrado, concluido, sino todo lo contrario, estd en permanente formacién y evolucién”).

Destacan, por dltimo, el valor formativo de la imagen en tanto estimuladora de la capacidad de
abstraccion por parte de los alumnos (de alli la recomendacién de que se utilicen graficos estadisticos a
pesar de la obvia dificultad que presentan a los alumnos) y de la capacidad critica de los alumnos (en el
analisis de los alcances y limites de la herramienta imagen o graficas, la evaluacién de lo que se dice y no se
dice en la presentaciéon de la informacién, la comprension de que la presentacion de la informacion
implica siempre un recorte subjetivo.

Y, por udltimo, advierten acerca de la necesidad de poner en contacto imagen con texto y del posible
uso irrelevante y profuso de la imagen.

Una idea que ocurre de manera reiterada en relacién con la necesidad de inclusién de imagenes en los
textos de la especialidad para el desarrollo de la lectura es que “la imagen habla por si misma” o que
permite “un proceso de comprension detallado que va mas alld de lo que las palabras pudieran describir”.
Esta es una metafora que une la imagen a la palabra y que muestra la dindmica complementaria entre
imagen/palabra en la comprensioén del objeto. La imagen permite que se aprehenda lo que no se puede
decir. La imagen, entonces, se nos presenta en su valor metaférico en el sentido antes expuesto, es decir, la
imagen como via de conocimiento analégico-metaférico que permite que se puedan captar otras
caracteristicas del objeto por vias alternativas, pero que, en definitiva, forman parte constitutiva del texto
especializado y por tanto debe estar necesariamente presente en los textos de la especialidad utilizados
para el desarrollo de la lectura.

En definitiva, este trabajo sefiala que tanto los especialistas como los docentes del 4rea consideran la
imagen como constitutiva del texto de la especialidad, una propiedad que habitualmente no recibe la
atencion que merece en la literatura especializada. Sin embargo, el rol asignado a la misma varia entre los
dos grupos: mientras que los especialistas conceptualizan la imagen como parte del proceso explicativo-
argumentativo —y, por lo tanto, su seleccion e inclusién estara reglada por esto— los docentes del area
privilegian su rol didactico-ilustrativo.

Mas alla de la valoracion comin asignada a la imagen, la perspectiva de cada grupo es particular y
especifica. Se muestra, entonces, la necesidad de atender también a la palabra de los especialistas
disciplinares en el momento de elaboracién de los criterios de seleccion de los textos que serdn insumos
para el desarrollo de la lectura en la disciplina. Desde su mirada particular, los especialistas tienen una
contribucion especifica para realizar al campo. Esto se presenta como una muestra de que el didlogo entre
docentes del area y especialistas definitivamente capitalizarfa en favor del desarrollo de distintos aspectos
concernientes al ambito de la lectura de los textos disciplinares.
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Resumen

Segtin se espera, en los inicios de la Universidad, los estudiantes ya deben haber desarrollado las
habilidades cognitivo-lingtifsticas esenciales que les permiten no solo comprender acabadamente un texto,
sino también poder reproducir en otro texto auténomo los conceptos esenciales del contenido. En
trabajos anteriores realizados dentro de nuestros proyectos de investigacion desarrollados en la
Universidad de Buenos Aires desde 1998 hasta la actualidad nos hemos centrado en el aprendizaje del
léxico y la gramatica y en su incidencia en la lectura y la escritura de estudiantes de distintos ciclos de
escolarizacion. En relacién con la comprension, hemos planteado que las habilidades esenciales que deben
poseer los estudiantes son: la capacidad integradora, que permite vincular el significado de las palabras y
frases, al sentido global del texto; la destreza disciplinar, que hace posible reconocer la estrecha dependencia
entre el texto y el area a la que pertenece; v la competencia interactiva, que es la que permite operar con el
texto para extraer y relacionar la informacién que contiene e incluso cruzar los datos alli presentes con los
conocimientos enciclopédicos previamente adquiridos.

En este capitulo, presentamos los resultados de una prueba administrada a cursantes de Grawzitica,
materia del primer afio de la carrera de Letras (Facultad de Filosofia y Letras, UBA), con el fin de
comprobar si aplican los conocimientos morfosintacticos adquiridos en el curso para la comprension de
un texto fuente relacionado con los contenidos de la materia y si estas habilidades también inciden en su
capacidad para reproducir el contenido del texto.

Palabras clave: enseflanza de la gramatica - practicas del lenguaje - herramientas lingtiisticas
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Introduccion

La mayor parte del vocabulario que utilizamos, vinculada con las necesidades y exigencias de nuestra
vida cotidiana, se aprende directamente en el intercambio diario con nuestro entorno y su uso permite una
cierta imprecision y amplitud semantica. A medida que nos adentramos en campos de mayor
especializacién y nos conectamos con conceptos y actividades mas complejas y especializadas, como son
las propias de los ambitos de escolarizacién “necesitamos no sélo manejar de manera mas eficiente el
léxico general, sino también poder incorporar términos propios de distintas disciplinas y ser capaces de
construir con ellos textos coherentes, eficaces y adecuados a distintas circunstancias y propositos”
(Giammatteo, Albano, Trombetta y Ghio, 2009: 9). Asf las cosas, en los inicios de la Universidad, se espera
que los estudiantes ya hayan desatrollado habilidades cognitivo-lingiiisticas! que les permitieran no solo
comprender acabadamente un texto, sino también poder reproducir, en otro texto autbnomo, lo esencial
del contenido.

En un trabajo anterior, Giammatteo (2004), realizado dentro del marco de nuestros proyectos de
investigacion desarrollados en la Universidad de Buenos Aires, desde 1998 hasta la actualidad, centrados
en el aprendizaje del léxico y de la gramatica, y en su incidencia en los procesos de lectura y escritura de
los estudiantes de distintos ciclos educativos?, hemos planteado que, en relacién con la comprension, las
habilidades basicas que deben poseer los estudiantes son las siguientes:

(a) Capacidad integradora. Permite vincular el significado de las palabras al sentido global del texto.

(b) Destreza disciplinar. Hace posible reconocer la dependencia entre el texto y el area a la que
pertenece.

(c) Competencia interactiva. Es la que permite operar con el texto para extraer la informacién que
contiene e incluso cruzar los datos allf presentes con conocimientos enciclopédicos previos.

A fin de comprobar el estado de dichas competencias en estudiantes iniciales de la universidad, hemos
diseflado y administrado a un grupo de cursantes de Gramitica, materia de primer afio de la carrera de
Letras (Facultad de Filosoffa y Letras, UBA), una prueba de comprension. Nuestro objetivo inmediato ha
sido verificar, por un lado, de qué manera los estudiantes aplican los conocimientos léxicos y
morfosinticticos adquiridos en el curso para entender un texto fuente relacionado con los contenidos de
la materia y, por el otro, si estas habilidades también inciden en su capacidad para reproducir el contenido
del texto.

El trabajo se articula en las siguientes partes constitutivas: luego de esta introduccion, en primer lugar,
incorporamos el marco tedrico en que nos basamos; en segundo lugar, incluimos una breve
caracterizaciéon de la materia objeto de la experiencia y del alumnado que la cursa; en tercer lugar,
describimos la aplicacién de la encuesta y analizamos los tesultados; por dltimo, en el final, presentamos
nuestras conclusiones.

Marco tedrico

El trabajo que presentamos, realizado en el marco de la lingiifstica aplicada, se inserta en la linea de
investigacién desarrollada en los sucesivos proyectos que, desde 1998, hemos dedicado al estudio de las
dificultades de los estudiantes patra utilizar eficazmente el 1éxico en las primeras etapas de los estudios
superiores, considerando tanto su valor instrumental comunicativo como su funcién cognitiva, en tanto

1Se denominan cognitivo-lingiifsticas porque se trata de habilidades cognitivas, que estan en la base del aprendizaje, pero que se
conctretan mediante el lenguaje y en estrecha relacién con las tipologfas textuales. Estas habilidades hacen posible aprender los
contenidos de las diferentes dreas curriculares (Jorba, 2000).

2Los proyectos desarrollados hasta la fecha son: Competencia léxica y aprendizaje de términos especializados de las disciplinas académicas por
estudiantes universitarios (UBACyT AF 011/1998-1999); E/ dominio léxico como herramienta cognitiva en los estudios superiores (UBACYT AF
028/2000); Competencia morfoldgica y aprendizage léxico en tres ciclos de la ensenanza (UBACyYT F 080/2001-2004); Incidencia de la competencia
léxcica en la comprension y produccion textnal. Una investigacion empirica (UBACyYT F089/2004- 2008); Léxico, gramatica y texto. Aspectos
cognitivos y de aplicacion (UBACYT F023/2008-2011); Léxico y gramdtica: Una perspectiva tedrico-aplicada y su extension a otras dreas
(UBACyT 20020100100014/2011-2014); Curriculum, teorias lingitisticas y gramatica: perspectivas diddcticas y formacién docente. Estudio de la
ensefianza de la gramtica en la Comarca Viedma — Carmen de Patagones” (PINhc 1. Cédigo 04/V090/ 2014-2017 (en curso); Lengua como
drea de servicio para otros ambitos disciplinares, profesionales y de interés socio-commnitario (PICT Tipo A 2013-0568/2014-2017 (en cutso)).
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vehiculo del conocimiento.

Los distintos diagnésticos realizados en las investigaciones corroboraron nuestra hipotesis inicial en
cuanto a la estrecha correlacién entre dominio 1éxico, comprensién y produccién textual, puesto que las
dificultades halladas, se pueden vincular a tres ambitos: Mxico-semntico, contextual y conceptual.

Desde la perspectiva léxico-semantica se ha comprobado que los estudiantes dominan un sentido general de
las palabras, basicamente relacionado con el ambito coloquial, a partir del cual las comprenden y utilizan,
pero tienen dificultades para distinguir matices semanticos mas precisos, relativos a contextos especificos,
o para discriminar entre términos de significado proximo. Sin embargo, esta habilidad resulta
imprescindible en el contexto de la educacién, donde gran parte de la actividad descansa en la utilizacién
precisa del vocabulario.

En el nivel contextual, las pruebas mostraron que los estudiantes no estin entrenados pata extraer
informacién del contexto y, por lo general, no hacen inferencias para descubrir el significado de las
palabras que no conocen o que adquieren valores determinados en contextos especializados. Por otra
parte, suelen proceder mediante una lectura lineal, que los obliga a interpretar las palabras en su contexto
local, sin integrarlas en una lectura global que les permita entender su significacion en funcién del sentido
total del texto.

En cuanto al dominio conceptnal, muchas veces los estudiantes no poseen el marco teérico que les permita
interpretar determinadas piezas léxicas. De este modo, aunque el conocimiento supone acceder a nuevas
estructuras conceptuales por medio de sus correspondientes vocabularios, muchos consideran las palabras
aisladas, sin insertarlas en una red cognitiva mas amplia que pueda dar cuenta del dominio conceptual al
que pertenecen.

Por tanto, mas alla de su valor instrumental como vehiculo de la comunicacién, nuestro interés se ha
centrado en el valor cognitivo del 1éxico -tanto el general como el propio de las distintas disciplinas-, y en
su funcién como vehiculo del conocimiento, ya sea para comprender como para producir las diferentes
clases de textos que demandan los estudios, particularmente universitarios. Esta tarea requiere poseer un
desarrollo léxico que permita acceder a un discurso racional, abstracto e intelectual, que posibilite incorporar
tanto nuevos conocimientos, como organizatlos, relacionarlos e integrarlos con los saberes ya adquitidos.

El analisis empirico de los datos recogidos en las investigaciones realizadas nos condujo a una reflexion
tedrica que se cristalizé en lo que hemos dado en llamar «una propuesta de estrategias multiples» orientada
al dominio de las habilidades léxicas, en particular, pero en estrecha interrelaciéon con el resto de las
capacidades cognitivo-lingiiisticas.

Desde una perspectiva general, el planteo central de nuestro estudio, que se basa en una concepcion del
léxico como entrecruzamiento sistematico de diferentes niveles de representaciéon de la lengua, nos
conduce a dos principios fundamentales:

(a) El primero, que es de orden mas tedrico, implica el reconocimiento de un intrincado vinculo,
profundo y sumamente complejo, entre 1éxico y comprension, la que, a su vez, se encuentra en estrecha
dependencia del conocimiento de mundo, de modo que éste condiciona fuertemente el grado de
comprension textual. Asf, no hay un dnico nivel de comprension, sino un conjunto de niveles sucesivos
posibles, de complejidad creciente, cuyo acceso depende de una mas o menos exitosa combinacién de los
distintos factores involucrados.

(b) El segundo principio, que tiene incidencia directa en la aplicaciéon (de hecho, sustenta nuestra
propuesta para el desarrollo de la competencia 1éxica), postula la interrelacién de diversas estrategias que
vinculan los distintos niveles de representacion inter y extralingtifsticos y hacen posible la comprension.
De ahi que el concepto de estrategias miltiples. Estas dan cuenta de cémo interactian en el funcionamiento
léxico, por un lado, los aspectos extralingliisticos o situacionales (pragmaticos y discursivos) y, por el otro,
los aspectos intralinglisticos entre los que se destacan los conceptuales (semanticos) y los gramaticales
(morfoldgicos y sintacticos).

En esta perspectiva, el léxico se concibe como una interfaz en la que se produce el entrecruzamiento
sistematico de los diferentes niveles de representacion que intervienen en la organizacion de la lengua, de
modo que “un item léxico establece una correspondencia entre fragmentos bien formados de la estructura
fonolégica, sintactica y conceptual” (Jackendoff, 1990: 18). Por tanto, el concepto medular de estrategias
miiltiples implica que aprender una lengua no solo constituye la adquisicién de principios sinticticos para
producir oraciones bien formadas, sino también la incorporacion de principios para construir conceptos
lexicales. Una vez conformado el item, el conocimiento de sus partes significativas, las que integran su
significado 1éxico interno o inherente —raices y elementos de derivacién— y externo o de relacion —
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elementos flexionales—, es el que permite conectar esta palabra con otras para conformar estructuras
mayores cada vez mas abarcadoras, transmisoras de contenidos conceptuales globales mas amplios.

Por otra parte, es sabido que para dar cuenta de los contenidos que transmiten las palabras no se
pueden dejar de lado “los factores pragmaticos y contextuales que determinan los significados tnicos y
especificos de cada pieza 1éxica” (Varela, 1993: 25). De este modo, quien aprende una lengua no solo
adquiere el significado de las palabras y sabe cudles son sus partes constitutivas, sino que necesita dominar
la dimensién significativa que estas adquieren en los contextos linglisticos en que pueden aparecer. En el
nivel textual, cada palabra requiere de otras tanto para precisar su significado como para facilitar la
significacién de sus vecinas con las que se relaciona en el armado de nuevos conceptos cada vez mas
complejos.

En suma, la propuesta de estrategias, ademas de poseer una amplia base empirica de sustentacion,
asienta su planteo basico tanto en la estructura lingliistica como en las posibilidades comunicativas que los
elementos del sistema permiten, pero va mas alld al establecer una base cognitiva que da cuenta de cémo
se interrelacionan y proyectan en el texto los aspectos considerados. Se plantea, entonces, como
plurifuncional y abarcadora para incentivar el desarrollo y uso eficaz de la lengua en los distintos niveles de
la ensefianza.

Caracterizacion de la materia

Gramatica

Dentro de la carrera de Letras (Facultad de Filosofia y Letras, UBA), Gramitica es una materia inicial
que mayoritariamente se cursa después del CBC. El enfoque de la materia’ no se centra en criterios de
correccion linglistica, sino que presenta aspectos teéricos y de aplicacién desde una perspectiva que se
orienta, en primera instancia, a la reflexion sobre la lengua y su estructura y, en segundo lugar, a la
explicacién de los principales fenémenos morfosintacticos del espafiol, considerando también sus
implicaciones comunicativas. Asimismo, incluye entre sus objetivos ofrecer herramientas metodolégicas
para la investigacion y para su aplicacién en distintos ambitos, tales como la enseflanza de espafiol como
lengua materna y extranjera, la traduccion, la lexicografia, el analisis discursivo, etc.

El alumnado

Los datos analizados provienen del curso de Gramdtica del segundo cuatrimestre de 2013. El numero de
cursantes encuestados fue de 127 estudiantes. Desde el punto de vista de la matricula, al grupo mayoritario
de estudiantes “noveles” de la materia, debe sumarse un nimero importante de alumnos que la cursan
tardfamente, en tramos mds avanzados de la carrera, y de recursantes, que no han podido acceder al
examen final o no han logrado su aprobacién. Por tanto, dada la heterogeneidad potencial del alumnado, al
inicio de cada cursada, la catedra propone una encuesta voluntaria que permite conocet, con un poco mas
de precision, el perfil de sus estudiantes.

3a experiencia que se describe y los datos que se presentan en este articulo corresponden a la citedra de Gramdtica “B”, que se
dicta dentro de la carrera de Letras, en la Facultad de Filosoffa y Letras de la Universidad de Buenos Aires.
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Cuadro N21: Resultados de la encuesta inicial de caracterizaciéon del curso de Gramaética
“B", segundo cuatrimestre de 2013 (porcentajes y ndmero de respuestas)
[1) Segtin los afos cumplidos a la fecha de Ia encuesta, éen qué grupo de edad te ubicds?

Hasta 19 afos 17% 21
De 20 a 24 afios 44%| 56
De 25 a 29 afios 14% 18
De 30 a 39 afios 13% 16
De 40 o mas afios 13% 16
12) éMujer o vardn?
Mujer 67 85
Vardn 33% 42
[B) éDonde residis habitualmente?
En Capital 59%( 75
En Provincia 38%| 48
En otro pais, ya que me encuentro en la Argentina por estudios 3% 4
[4) éComo describirias el ambiente educativo de tu hogar?
Mis padres no tuvieron instruccién o solo una educacién elemental 9% 11
Mis padres (o al menos uno de ellos) recibieron educacién secundaria 28%| 36
Mis padres (o al menos uno de ellos) desarrollaron estudios superiores 63%| 80
[5) éComo describirias tu situacion laboral actual?
No trabajo 36%| 46
Trabajo hasta 15 horas semanales 13%| 16
Trabajo hasta 25 horas semanales 15%| 19
Trabajo hasta 35 horas semanales 17%| 22
Trabajo mas de 35 horas semanales 19%| 24
[6) éPara qué carrera cursds esta materia?
Letras (UBA) 911:[ 115
Otra carrera (UBA) Q% 12
|7) éComo describirias tu trayectoria académica?
Terminé la secundaria, hice el CBC y entré a la Facultad 39% 49
[...]1 estuve un tiempo sin hacer nada antes de decidirme a entrar a la Facultad = 2% 3
[...] empecé otra carrera, pero la dejé o la hago en paralelo con esta 24%{ 30
[...]1 empecé a trabajar, asi que tardé un poco en entrar a la Facultad 12% 15
[...] hice otra carrera y ahora estoy en la Facultad por gusto e interés 24% 30
[8) ¢A qué comisidn de trabajos practicos asistis?
Comision N21, miércoles de 15a 17 18% 23
Comisidn N22, miércoles de 19 a 21 24% 31
Comisidn N23, jueves de 15a 17 13% 16
Comisidn N24, jueves de 17 a 19 17%( 22
Comisidn N25, jueves de 19 a 21 9% 12
Comision N26, martes de 11 a 13 18%| 23
[9) ¢Qué drea consideras mas atractiva en la carrera de Letras?
Gramatica y linguistica 29% 37
Lenguas y culturas clasicas 7% 9
Teoria literaria y literatura 49%| 62
No sé 15% 19
[10) iTenés alguna expectativa respecto de la materia Gramdtica?
Aprender a hablar y escribir correctamente en castellano 4% 5
Conocer el significado y el origen de las palabras 6%| 8
Aprender a razonar con criterio gramatical 12%{ 15
Conocer los fundamentos tedricos del analisis linglistico 14% 18
En algin sentido, espero poder desarrollar todo lo anterior 57% 73
No tengo ninguna expectativa particular sobre esta materia [...] 6% 8
[I'otal (100%) 127
Fuente: Encuesta inicial para los estudiantes de la catedra (registros del campus virtual).
Cuadro N°1

De acuerdo con los datos ofrecidos en el cuadro N°1 se puede caracterizar el alumnado de la siguiente
manera:

(a) Edad de los cursantes y relacion con la cursada (cursantes iniciales o recursantes). Los datos extraidos de la
encuesta muestran que un 61% de la matricula son alumnos menores de 25 afios y que, dentro de este
grupo, un. 17% son menores de 19 afos o tienen esa edad, lo que implica que estos ultimos, muy
probablemente, cursan Gramdtica como primera materia luego del CBC. En cuanto al grupo mayoritario de
alumnos (44%), se encuentra en la franja que va de 20 a 25 afios. Con respecto al 39% del alumnado
mayor de 25 afios, es plausible pensar que son los que llegan con experiencia previa en la Facultad, e
incluso que no es la primera vez que cursan la materia. De hecho, solo un 39% de los estudiantes afirma
haber ingresado de modo directo en la carrera, tras haber terminado el secundario y el CBC* Un 24% ha
empezado otra carrera, que luego ha cambiado, y otro 24% afirma haber terminado otra carrera y estar
cursando la carrera actual por gusto o interés. Un 15% del alumnado demor6 el inicio de su carrera por
motivos laborales; y apenas un 2% no continué sus estudios inmediatamente después de egresar del
secundario, pero tampoco trabajé ni estudié antes de inscribirse a la carrera. El 91% del alumnado esta
inscripto en la carrera de Letras; el 9% restante estd compuesto por estudiantes de otras carreras de la

4El CBC es un ciclo propedéutico comtn a todas las facultades de la Universidad de Buenos Alires, si bien con adaptaciones de la
seleccién de materias, segin las carreras.
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universidad.

(b) Sexo. En cuanto al sexo, la matricula es mayoritariamente femenina (67%).

()  Lugar de residencia. Un 59% de los estudiantes reside en Capital Federal, 38% vive en la provincia
de Buenos Aires y un 3% es extranjero.

(d)  Datos familiares. E1 63% de los alumnos proviene de hogares en los que al menos uno de los padres
desarrollé estudios superiores; un 8% afirma que sus padres no tuvieron instruccién o sélo una educacion
elemental; y para el 28% restante, al menos uno de sus padres recibié educacién secundaria.

(€)  Datos laborales. E1 64% del alumnado trabaja, ademas de estudiar.

(6 Ambito de intereses respecto de la carrera y de la materia. Respecto de sus intereses, practicamente la
mitad de los estudiantes encuestados (49%) considera la teorfa literaria y la literatura como el area mas
atractiva de la carrera; casi un tercio (29%) se interesa por la gramatica y la lingiifstica; un 7% juzga las
lenguas y culturas clasicas como el area de mayor interés; y un 15%, plausiblemente integrado, entre otros,
por los estudiantes que no estan inscriptos en Letras, no se decide por ninguna de las tres opciones
mencionadas. El 57% del alumnado sefiala que aprender a hablar y escribir correctamente en castellano,
conocer el significado y el origen de las palabras, aprender a razonar con criterio gramatical y conocer los
fundamentos tedricos del analisis lingiifstico constituyen, en conjunto, sus expectativas sobre la materia
Gramitica en el inicio.

Desarrollo y evaluacion de la experiencia

Aplicacién de la prueba de comprension
entro del programa de la materia, la primera unida e la teoria linglistica a la gramadtica
Dentro del de 1 teria, 1 1 idad, “De la teoria linghisti 1 tica”,
introduce a los conceptos basicos del curso. Luego de dos clases sobre estos temas, en la tercera, se
proyect6 una diapositiva recapituladora de las nociones presentadas en encuentros anteriores y, en el final
de la clase, se administré un cuestionario que evaluaba la comprension de los conceptos estudiados en esas
primeras clases de la materia.
El lenguaje
es una facultad universal y privativa
de nuestra especie.
Constituye el medio principal por el que los
seres humanos nos comunicamos.
En su forma oral, su empleo nos resulta
natural y es |la base sobre la que se asienta
toda nuestra vida social.
Como capacidad humana, forma parte de

nuestra dotacion biologica, si bien para su
desarrollo es necesario interactuar con el

& & medio que nos rodea.
s P

En el comienzo de la prueba se indicaba a los cursantes la finalidad de su aplicacion y se les aseguraba
que no se trataba de una evaluacion. La parte inicial de la encuesta contenfa un minimo de preguntas
referidas a factores socioculturales de dos tipos: a) datos personales: sexo, edad y situacién ocupacional; y b)
datos de desempefio universitario: carrera actual, estudios previos, y si tenfan una cursada anterior de la
materia. Hstos datos, no seran objeto de analisis de la presente ponencia, centrada en la parte principal de la
encuesta, que solicitaba a los estudiantes responder a un cuestionario de diez items conceptuales.
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UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES FACULTAD DEPARTAMENTO DE LETRAS
DE FILOSOFIA ¥ LETRAS
[ —— EJERCICIO DE ORIENTACION _cormer marms miwes fovves | marans sees. neee

24 de agosto de 2013 CInaa () (U ] Oma ()TA( IND

Este ejercicio forma parte de un proyecto de investigacidn radicade en la Facultad de
Filosofia y Letras de la UBA. El ejercicio no constituye una evaluacién sine un
diagnéstico. Agradecemos tu buena di. icién para proporcionar las respuestas.

SEXO T TMujer EDAD ___ahos TRABAJO
{ MNardn a |a fecha)

=@ 2T
F98 |78

UNIVERSIDAD RO CARRERA T Jletras ESTUDIOS T
{ Jotra ACTUAL ( )Otra PREVIOS (

RECURSANTE [BE]

DE GRAMATICA  ( INo

CONSIGNA

Despues de leer el siguiente parrafo, completa lo que se pide a continuacion:

El lengudje es una focultad universal y privativa de nuestra
especie. Constituye el medio principal por el que los seres
humanes nos comunicamos. En su forma oral, su empleo nos
resulta natural y es la base sobre la que se asienta toda nuestra
vida social. Como capacidad humana, forma parte de nuestra
dotacién biolégica, si bien para su desarrollo es necesario
interactuar con el medio que nos rodea,

1. El lenguaje es una facultad porgue...

2. Se trata de una facultad universal porque..

3. Es privativa de nuestra especie porque...

4. El lenguaje sirve para la comunicacion, pero tambi€n cumple otros fines, como ser...

5. Decimos que la forma oral del lenguaje es natural para el hombre porque...

6. Desde esta perspectiva, la escritura puede considerarse...

7. Sin el lenguaje la vida social no seria posible porque.

8. El lenguaje es parte de la dotacidn bicldgica de nuestra especie porque...

9. Para el desarrollo del lenguaje es necesario interactuar con el medio porque...

10. André Martinet, un lingiista estructuralista frances, afirma que el lenguaje humano es
“doblemente articulado”. éQue puede significar esta afirmacion?

Fin del ejercicio. Muchas gracias por tu participacidn.
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Las respuestas al cuestionario disefiado involucraban tres tipos de conocimientos: a) los que se podian
extraer de lo presentado en la diapositiva (reproducida al comienzo de la encuesta); b) aquellos para los
que la diapositiva funcionaba como disparador para recordar lo introducido en las clases; ¢) lo solicitado
en la ultima pregunta, para lo que la diapositiva no ofrecia pistas, por lo que la respuesta debia derivarse
exclusivamente de conocimientos adquiridos en las clases.

Analisis de las respuestas

Item 1. En relacién con los diez items de la encuesta, cabe aclarar que no apelaban todos a la elicitacion
de las mismas competencias. Las respuestas a los items 1, 2 y 3 dependfan de la explicitacién de palabras
clave contenidas en el enunciado, a saber facultad, universal y nuestra especie. En estos casos, mayoritariamente,
la estrategia seleccionada por los estudiantes para el completamiento del item es el recurso a la sinonimia.
Asi, por ejemplo, en el item 1 (E/ lenguaje es una facultad porque...) facultad se sustituye por capacidad (1),
cualidad (2), potencialidad (3), habilidad (4):

Recurso a la sinonimia

(1)  es una capacidad a desarrollar que tenemos los humanos [37];> es una capacidad innata en todos los
seres humanos [34]; es una capacidad humana, inherente [43].

(2) es una cualidad especifica que poseen los seres humanos [35].

(3) porque es una potencialidad, es la capacidad de adquirir una lengua (o muchas) [39].

(4)  es una habilidad que se desarrolla a través del tiempo [36].

Segiin muestran los ejemplos, los estudiantes no se limitan a la utilizacién de sinénimos, sino que
amplian la informacién con conceptos relacionados.

Resulta asimismo interesante destacar casos en los que, junto con la sinonimia, los estudiantes utilizan
parafrasis explicativas (5) y (0) y, a veces, también incluyen una justificacién de lo planteado (6) y (7):

Parafrasis explicativa y justificacion

(5) es privativo de la especie humana. Es entendido como una potencialidad universal, un conjunto de
principios universales [44].

(6) Es una capacidad a desarrollar que tenemos los humanos. Entiendo por facultad una capacidad y es
asf por nuestra composicion biolégica [38].

(7)  representa parte de nuestra herencia biologica y puede ser comprendido en términos de capacidad,
en cuanto que [sic| la especie humana es capaz de desarrollarlo siempre y cuando reciba informacién
externa. [47].

Ttem 2. Respecto de las respuestas al item 2 (Se #rata de una facnitad nniversal porgue...), mayoritariamente las
respuestas ofrecen parafrasis de la palabra clave #niversal como “todos los seres humanos™:

Parafrasis de la palabra clave
(8) todos los seres humanos la tenemos [31].
(9) todos los seres humanos, sin distincion, la poseen [39].

Algunas respuestas afiaden una parafrasis explicativa en la que la estrategia empleada se basa en la que
Leech (1977: 137) denomind oposicion inversa, “un tipo muy interesante de contraposicién semantica
binaria” cuyos términos cumplen una regla especial de sinonimia que supone: a) sustituir un término
inverso por otro, y b) cambiar la posicién de un elemento negativo en relacion al término inverso. As,
Todos poseen. ... se convierte en Ninguna comunidad no posee/ no desarrolla. ..

Oposicion inversa
(10) la poseen todos los seres humanos. No se ha encontrado comunidad/individuo que no haya
desarrollado lenguaje [33].

En otros, en cambio, lo que se hace es afiadir informacioén de tipo ejemplificativo, con el #do resumidor
pospuesto:

Los ntimeros entre corchetes ([ ]) al final de los ejemplos remiten a la numeracién que recibié cada una de las encuestas en la
muestra.
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Todo resumidor pospuesto
(11) desde una comunidad bdrbara, hasta una civilizada, la dominan. Todos los seres humanos
contenemos (sic) la capacidad de aprenderlo [38].

En (11), el hecho de utilizar el término aprenderlo muestra que el alumno no ha incorporado el concepto
de lenguaje como facultad innata, que no se aprende, sino que se adquiere “naturalmente”, a partir de la
exposicion a los datos del medio ambiente.

En relacién con este item, algunos estudiantes emplean una estrategia de particularizacién convirtiendo
la universalidad en un concepto mas local, como habitantes y a partir de ahi introducen nociones relativas a
la variacién de las lenguas y el cardcter comunicativo de su funcionamiento.

Particularizacion

(12) todos los habitantes poscemos la facultad para hablar y desarrollar lenguaje [sic], las lenguas
varian, pero su finalidad es la misma: comunicar [30].

Ttem 3. Respecto del item 3 (Es privativa de nuestra especie porgue...) la palabra clave es privativa, cuyo valor
contrastivo lleva a proporcionar respuestas que oponen a los seres humanos, como poseedores del
lenguaje y otras especies® (ejemplos 13 a 17). La oposiciéon conduce al caracter comunicativo del lenguaje y
a que otras especies también se comunican, pero con sistemas de menor complejidad. Esta segunda
afirmacién, puede llevar a plantear una restriccion de la aseveracion con hasta, relativa a los conocimientos
parciales que aun poseemos respecto de las capacidades comunicativas de otras especies.

Estrategia contrastiva

(13) solo los humanos la adquieren, otras especies no la poseen y se desarrollan, expresan, etc, de otro
modo [38].

(14) solo nosotros (los humanos) tenemos lenguaje. En otras especies existen sistemas de comunicacion,
pero estos no alcanzan la complejidad ni comparten caracteristicas especificas de nuestro lenguaje [39].
Limitacion de la asercién

(15) hasta donde sabemos, otros organismos/especies no poseen un medio simbdlico tan
complejo/organizado/jerarquizado para la comunicacion [32].

(16) hasta donde sabemos, no se ha encontrado un animal u otra forma de vida capaz de desarrollar
lenguaje (lo cual no quiere decir que no establezcan comunicacion) [33].

(17) hasta el momento no conocemos otra especie que lo domine [47].

Ttem 4. A diferencia de los anteriores, el enunciado del item 4 (E/ lenguaje sirve para la comunicacion, pero
también cumple otros fines, como ser...) plantea una contraposiciébn y sugiere como continuacién una
ejemplificacion abierta. Sin embargo, en el conjunto de las respuestas, como alternativa a la funcién
comunicativa del lenguaje, lo que prevalece es un concepto clave que puede parafrasearse como “el
lenguaje es el medio para el desarrollo del pensamiento”, como patecen mostrarlo respuestas como:

Concepto clave

(18) organizador de los pensamientos que queremos comunicar o no [35].
(19) principalmente organizar pensamientos [37].

(20) organizar el pensamiento [39].

(21) como un organizador del pensamiento [48].

En segundo lugar, también se reconoce el lenguaje como instrumento para el desarrollo de actividades
relacionadas con la creacién mental, la expresion de las emociones y la persuasion, entre otras:

Conceptos afines

(22) también cumple fines estéticos, o simplemente no comunicativos de descripcién [34].

(23) la expresion de la personalidad, la poesia, la ficcién [39].

(24) permite el pensamiento, la expresion de emociones, la creacion estética [51].

(25) sirve para expresar deseos. Transmitir ideas de pensamiento. Para armar y construir textos

®Fn consonancia con las respuestas oftrecidas por los estudiantes, el DRAR define privativo, en su segunda acepcién como: Propio
y peculiar singularmente de alguien o algo, y no de otros, o sea que el valor contrastivo reconocido por los estudiantes, es parte del
significado de la palabra.
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estéticamente bellos y poéticos. Para persuadir a “el otro” con el que interactuamos [42].

Mias que en otros casos, la indole abierta de la pregunta, dispara respuestas inconsistentes y
excesivamente generales:

Respuesta general
(26) como ser el medio de desarrollo para grandes temas acerca de los distintos dmbitos humanos [30].

Item 5. Los dos items siguientes (5 y 6) nuevamente contienen una palabra clave que da la pista para la
respuesta: (forma) oral y escritura, respectivamente, las que a su vez plantean una oposicién entre si. Sin
embargo hay entre ambas claves una gran diferencia, ya que la del item 5 se encuentra en la diapositiva,
mientras que la del siguiente debe inferirse por contraste con aquella y en relacion con lo dicho en las
clases previas de la materia.

Las respuestas ofrecidas respecto del item 5 (Decimos que la forma oral del lenguage es natural para el hombre
porgue...) recurren a dos tipos de estrategias, segin la palabra seleccionada como clave sea la esperada, ora,
o se elija como alternativa zatural. Las respuestas que se basan en o7a/ como palabra clave establecen una
comparacion contrastiva entre oralidad y escritura, que a su vez lleva a la oposicion entre lo adquirido
naturalmente (en términos de Chomsky (1993)) y sin esfuerzo, y lo aprendido, que se vincula con la
obligacion:

Comparacién contrastiva oralidad/escritura

(27) a comparacion de la escritura, que se debe aprender especificamente, todas las culturas se comunica
oralmente [61].

(28) no necesita esfuerzo para aprenderse como la escritura [71].

(29) Ia aprendemos ficilmente |...] no como la forma escrita que nos 'obligamos' a aprender [80].

En cambio, aquellas respuestas que toman como mas relevante #zatural retoman la relaciéon con la idea
de capacidad, en relacion con lo innato y lo que no exige esfuerzo:

Vinculacién entre natural y capacidad

(30) la capacidad que nosotros tenemos de forma innata es la de aprender a partir del habla,
principalmente hasta los seis afios [62].

(31) no tenemos que aprenderla con esfuerzo, sino que al escuchar a otro hablar lo reproducimos y lo
incorporamos como algo natural” [60].

Item 6. Las respuestas ofrecidas respecto del item 6 (Desde esta perspectiva, la escritura puede considerarse...) en
su mayotia giran en torno a su caracter secundario (respecto de la oralidad) o aprendido, lo que se vincula
con conceptos afines como artificial, accesorio, aditivo, e incluso tecnolégico:

Caracterizacion de la escritura

(32) una capacidad secundaria que se aprende [92].

(33) como artificial y secundaria (accesoria) [84].

(34) como un elemento secundario que si es aprehendido y funciona como un aditivo de la forma oral
del lenguaje [64].

(35) una tecnologia adquirida; se adquiere inmerso en la comunidad a la que pertenecemos [69].

Item 7. En cuanto al item 7 (Sin el lenguaje la vida social no seria posible porgue...) las respuestas parecen
apoyarse en el reconocimiento de vida social como palabra clave, de la cual se derivan distintos tépicos
vinculados: la organizacion social, la interaccion social, la base de la vida social y, de manera destacada, la
comunicacion:

El campo semantico de “lo social”

(36) no podriamos organizarnos [92].

(37) dificultaria lo organizacional a todo nivel [86].

(38) sin el lenguaje no podriamos interactuar, expresarnos socialmente [71].

(39) posibilita todas las interacciones entre los individuos que componen una sociedad [35].

(40) la misma definicién del lenguaje lo constituye como una operacién que resulta vital para el desarrollo
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de la comunicacion social [74].

(41) el lenguaje es el codigo compartido que posibilita la comunicacién entre los individuos de una
comunidad [32].

(42) toda la vida social se apoya en la comunicacién y la comunicacion humana tiene al lenguaje
como principal opcién [85].

(43) la base de la vida social es justamente el lenguaje [33].

(44) el lenguaje es la base de casi todo intercambio entre personas [43].

Resulta interesante destacar que las respuestas proporcionan nuevas definiciones respecto del lenguaje:
una operacion que resulta vital para el desarrollo de la comunicacién social (40), e/ cddigo compartido que
posibilita la comunicacion (41); la base de la vida social es justamente el lenguaje (44).

Item 8. Las respuestas ofrecidas respecto del item 8 (F/ lnguaje es parte de la dotaciin bioligica de nuestra
especie porgue...) dependen también de una clave orientadora: dofacidn bioldgica y tetoman tépicos ya
empleados en las respuestas al item 1, el lenguaje como facultad o capacidad no aprendida, de caracter
innato:

Vinculacién con la palabra clave

(45) se cree que estamos genéticamente codificados para desarrollar un lenguaje, aunque depende del
medio en que nos desarrollemos qué lengua vamos a adquirir [80].

(46) es innato, es una caracteristica propia y fundamental de nuestra especie que nos garantiza nuestra
existencia y supervivencia como seres humanos [64].

(47) esta genéticamente instalada desde el nacimiento, es innata [71].

En esta respuesta surgen conceptos vinculados con la bibliograffa utilizada en la materia para el tema,
explicitamente sefialada en (48), donde también aparece otro sinénimo de facultad del lengunaje empleado
justamente por la fuente: conocimiento innato. Estas respuestas también recogen otra oposicioén presente en la
bibliografia entre cuerpo-cerebro o lo fisico y lo psiquico.

Vinculacién con los textos de la bibliografia
(48) segun la teoria chomskyana, el mismo forma parte del conocimiento innato que tienen los seres
humanos dentro de su estructura mental [74].

(49) estamos preparados fisica y psicolégicamente para desarrollar la facultad natural del lenguaje [65].
(50) venimos dotados fisicamente para realizarla [89].

Item 9. El ittem 9 (Para el desarrollo del lengnaje es necesario interactuar con el medio porgue...) se relaciona por
contraste con el item anterior que hacia hincapié en el aspecto innato y genético del lenguaje. Las

respuestas se centran en el eje de la interaccion social y, como informacion afiadida hay referencias al estimnlo
del medio:

El eje de la interaccion social
(51) para lograr una serie de condiciones y caracteristicas unificadoras de entendimiento dentro de un grupo
social es necesario interactuar con el medio [69].

(52) depende del entorno de quienes nos rodean; no es lo mismo vivir rodeado de gente que nunca haber
interactuado con nadie [82].

(53) es la manera en la que la facultad del lenguaje puede ser desarrollada con los estimulos psico-sociales
necesarios [65].

Item 10. Por dltimo, el item 10 se destaca porque no se vincula con ningin aspecto explicita o
implicitamente desarrollado en la diapositiva. En este item (André Martinet, un lingiiista estructuralista francés,
afirma que el lengnaje bumano es “doblemente articulado”. ;Qué puede significar esta afirmacion?) en donde se hace
referencia a un autor de la bibliograffa de la materia, la respuesta exigia recordar lo dicho en las clases
previas o apelar a lecturas de la bibliografia. Al no tener un punto de anclaje en el texto, afiadido al hecho
de ser el ultimo item de la encuesta, es el que tuvo mas respuestas en blanco, por un lado, y erraticas por el
otro. Sin embargo, la pregunta contenia una palabra que actué como pista para los estudiantes: doblemente,
que dispard dos tipos de respuestas, las que contenfan ordenadores del discurso (del tipo de por un lado. ..
porel otro... y semejantes) y las que trataban de vincular la duplicidad mencionada en el item con alguna de

40



Giamatteo, M; Albano, H; Trombetta, A / Habilidades cognitivo-lingiisticas de estudiantes iniciales de la universidad

las oposiciones desarrolladas en el texto, aunque no tuvieran que ver con el planteo de Martinet (1960:

§1.8):

Uso de ordenadores

(54) Que el lenguaje depende tanto de factores internos (el pensamiento) y externo (transimision de sonido-
ondas-etc.). Ambos deben combinarse para transmitir el lenguaje.El lenguaje es doblemente articulado ya que
por un lado se maneja por medio de signos que tienen significado y a su vez estos signos pueden dividirse
en unidades minimas de significado, los fonemas [1].

(55) Porque implica una articulacion en el plano del significante, de la estructura u ordenacién y otra en el

plano del significado [5].

Asimismo, la perplejidad que despertd este enunciado se refleja en respuestas dubitativas y
modalizadas:

Modalizacion

(560) Tal vez si relaciono este concepto con la afirmacién antetior esta afirmacion quiera decir que el
lenguaje estd articulado desde el enfoque o punto de vista biolégico, por un lado, y, al mismo tiempo, desde
el enfoque social, es decir, del encuentro de un hombre con otro [4]

(57) Esta afirmacion puede significar que asi/ como el lenguaje se articula en el interior de la mente-
cerebro, también es articulado en el momento de la comunicacién, relacién social o cualquier expresion
humana. Puede tener que ver con esa expresion grafica que pude ver en Saussure al hablar de la masa sin
forma que es articulada por el pensamiento y a su vez eso que antes no tenfa forma y ahora si puede dar
forma a mas masa amorfa [6]

(58) A mi parecer la doble articulacion a la que hace referencia André Martinet tiene que ver con los signos,
con el significado y el significante, pues nuestro cerebro tiene que asociar una idea con una imagen acustica
para saber de qué se trata el signo....[18].

(59) Desconozco la afirmacion. Podria pensar en los conceptos de sintagmatico (lineal, secuencial) y
paradigmatico (por asociacién, en vertical). También se me ocurre relacionarlo con el concepto de
parametrizacién, y la generalidad de que hay 2 opciones que el hablante puede elegir, ejemplo, parametro del
sujeto nulo [29].

Conclusiones

Las respuestas a todos los {tems estrechamente vinculadas con una palabra clave, muestran que estas
pistas han facilitado a los estudiantes el rastrillaje para descubrir la adecuada contestacion.

En lineas generales se puede decir que las estrategias utilizadas tienen que ver con el uso de sinénimos
y parafrasis, afiadido de explicaciones, y en los casos de palabras negativas, el uso de oposiciones y
contrastes.

Los estudiantes también han sabido limitar sus aseveraciones mediante construcciones con hasta;, o
segrin para indicar fuentes externas; o con a i parecer u otros indices de modalizacién para sefialar sus
opiniones o aquello de lo que no estan plenamente seguros. Han aplicado también ejemplificaciones y han
podido ampliar los conceptos apelando a la informacién recibida en las clases o incorporada por
conocimiento de mundo.

En cuanto al lenguaje, han incorporado dos aspectos basicos: por un lado, es el instrumento esencial de
comunicacion, por el otro, es la herramienta requerida para la transmisioén del pensamiento.

Por dltimo, en relacién a la pregunta final de la encuesta, claramente se advierte que, al no tener el
apoyo inmediato ni en la diapositiva, ni en un disparador 1éxico que oriente la respuesta, hay mds casos en
los que éstas se muestran mas dubitativas y erraticas.
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Resumen

Desde la Antigliedad, la nocién de doxa (opinién, conjetura) se opone a la de episteme (ciencia,
conocimiento cientifico), como actualmente la opinién publica se distingue del saber cientifico. Este
trabajo intenta, en primer lugar, un analisis critico de los términos “doxa” y “topica” a partir de la manera
como son conceptualizados en la antigiiedad y en la época actual. Nos centramos en los diferentes puntos
de vista con respecto a la doxa y al tépico que autores clasicos como Parménides, Platon y Aristoteles
sostienen, hasta llegar a los enfoques contemporineos como los realizados por Marc Angenot (2008,
2010) y Sarfati (2008). En segundo lugar, nos detenemos en la conceptualizacién del denominado “sentido
comun” tomando como eje el modelo propuesto por George-Elia Sarfati (2008) quien lo considera un
producto de la interaccién entre la doxa y el topico, y define a este dltimo como el conjunto de normas
constitutivas de practicas humanas que adquieren fuerza de ley en diferentes ambitos. Resulta
particularmente interesante este marco teérico porque destaca la construccion discursiva del saber con el
establecimiento de tres vatriaciones del sentido comun: el canon, la vulgata y la doxa. Esta triparticion nos ha
posibilitado establecer estrategias operativas para inducir al analisis critico del sentido comun. Es asi como
el trabajo finaliza con una breve presentacion de una secuencia de actividades didacticas disefiada
especialmente para el trabajo con corpus argumentativos en el contexto de un taller destinado a alumnos
ingresantes a la universidad.

Palabras clave: doxa - topica - sentido comin

Doxay topico: dos términos de conceptualizaciéon compleja

En este capitulo se intentara realizar un analisis critico de los términos doxa y fdpico tales como son
empleados por algunos autores antiguos y de la modernidad para asi poder establecer sus vinculos con la
pragmatica en la construccion del sentido comisin. Nuestro interés se justifica por el hecho de ser el sentido
comiin, tal como lo considera Georges-Elia Sarfati (2008), una construccion que conviene aprender en el
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marco de una antropologia lingiiistica e historica que postule el cardcter constitutivo de las formas
semiobticas.

El interés que despiertan la doxa y el topico deriva sobre todo de la variedad de sentidos con que se los
aborda en distintas épocas, en campos diferentes y desde distintos marcos tedricos. Conceptualizaciones
variadas aparecen tanto en autores de la antigiiedad como en autores contemporaneos en relacién con
factores de diverso orden que pueden ser axioldgicos, epistémicos, retéricos, logicos, cognitivos,
semidticos, ideoldgicos, sociales, politicos entre otros.

Pero ¢de qué hablamos cuando hablamos de la doxa, de los tépicos y del sentido comun y cual es su
estatuto epistémico? Este trabajo intentard dar respuesta a ese interrogante, para lo cual iniciaremos
nuestra reflexion considerando el primer problema: la conceptualizacién de la doxa.

La doxa en el pensamiento de la antigiiedad y en el pensamiento actual

Los razonamientos fundamentados en la opinién (doxa) han sido objeto de evaluaciones diferentes por
parte de filésofos en la antigiiedad. Por ejemplo, Parménides oponia el camino de la verdad al camino de
la opinidn, este dltimo era representado por la doxa mientras que el primero estaba reservado Gnicamente
a la episteme.

Por su parte, Platon también contrapone doxa y episteme: la primera, ligada al mundo de las
apariencias, expresa la realidad sensible, mientras que la segunda es el conocimiento verdadero.

Como se puede inferir, estos dos autores consideran la propiedad ‘no verdadero’ como un componente
descalificador de la doxa. Aristoteles, en cambio, en el Libro I de Tdpicos (1982) aclara:

...el propésito de su estudio es encontrar un método a partir del cual podamos razonar sobre todo
problema que se nos proponga a partir de cosas plausibles que parecen bien a todos, o a la mayorfa, o
a los sabios o a los mas conocidos y reputados (1-2).

¢Cudl es entonces el estatuto epistémico de la doxa? Para Aristételes la doxa es una opinién calificada,
aunque no necesariamente verdadera a la que denomina endoxon con el fin de distinguirla de opiniones que
él considera opuestas y vergonzosas o problematicas como, por ejemplo, la paradoxa. Es decir: si la doxa
es la mera opinién, el endoxon esta fundado no tanto en la opinién de la mayoria sino en la de los seres
competentes y autorizados que pueden hablar en representacién de todos. Seran entonces ese consenso y
esa autoridad los que fundan y legitiman el endoxon (Amossy, 2000).

Los endoxa tienen la funcién primordial de constituir el punto de partida de los entimemas dialécticos
cuya funcion es explicada en los libros Tdpicos y Sobre las refutaciones sofisticas incluidos ambos en el Organon
(Tratado de ldgica) de Aristételes (1982).

Desde entonces, se instala una larga tradicién filoséfica segun la cual en aquellas cuestiones que no
admiten prueba cientifica o que no parten de primeras verdades filoséficas constituidas, la argumentacion
debe partir de los diversos enunciados generales que gocen del reconocimiento de una comunidad. Pero el
hecho de estar limitada unicamente a la expresién de lo plausible le resta a la doxa precisiéon al momento
de ser definida. Es asf como Marie- Anne Paveau (2003: 176) afirma que “la doxa es un buen ejemplo de
lo que se puede llamar una nocién “floue” tanto en su contenido semantico como en sus usos en
discursos”, y pone como ejemplo el articulo que el Diccionario de andlisis del discurso de Charaudeau-
Maingueneau (2002: 190) dedica a la doxa, en el cual la define como “la opinidn, la reputacion, lo que se
dice de las cosas o de las personas” y agrega que “la doxa corresponde al sentido comun, es decir, a un
conjunto de representaciones socialmente predominantes cuya verdad es incierta”. Como bien sefiala
Paveau, se observa que en el resto de la entrada enciclopédica los autores de dicho diccionario se desvian
hacia los endoxa aristotélicos sin mediar ningun enlace con el término doxa, que constituye el lema del
articulo mencionado.

El estudio de la doxa perdi6 interés cuando sobrevino el ocaso de la retérica como consecuencia de la
desaparicién de la Republica Romana y la instauracion del Imperio. Al limitarse la libertad de expresion,
que se manifestaba en los lugares publicos, el estudio de estas categorias retéricas se fosilizé ya que como
consecuencia de la censura, la retorica debi6 refugiarse en las escuelas de oratoria como material de
ejercitacion cosificado e inmune al transcurrir temporal. Este ocaso se mantuvo por siglos por diversas
razones: prejuicios religiosos, la instalacion del pensamiento cartesiano ultrarracionalista y mas tarde por el
advenimiento del positivismo, corriente que sentfa un profundo menosprecio por todo lo que consideraba
un estudio no riguroso. En términos de Marc Angenot (2010: 81): “La historia de la retérica y su
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ensefnanza, desde la época clasica, hasta mediados del siglo XX, es la de una decadencia sin fin, de una
larga supervivencia esclerosada en medio de la indiferencia general al punto de que la palabra ‘retérica’
terminé siendo usada con el sentido de chabacaneria.” Pero ya en nuestros tiempos habfa aparecido una
obra, que puso mayor énfasis en los aspectos retéricos, sin desprenderse de sus componentes formales: £/
tratado de la argnmentacion de Chaim Perelman y Lucie Olbrechts-Tyteca (1958), obra que juntamente con
Los usos de la argumentacion de Stephen Toulmin (1958) marcaron un alejamiento del dominio ultraformalista
que se habfa apoderado de la logica y que intentaba invadir el estudio de la argumentacién. De este modo
quedé nuevamente abierto el espacio para la retorica. Y como observa Marc Angenot (6p.cit.): “con el
renacimiento de la retdrica, ésta deja de ser el arte de aprender a discutir y hablar bien |...] para convertirse
en el estudio de los discursos en una sociedad”.

Un enfoque contemporaneo: la doxa como categoria socio-cognitiva
Marc Angenot (2008: 64-65) se refiere a la doxa como:

El material de la retérica y de la dialéctica, el punto de partida de los razonamientos, la fuente de sus
premisas [...] irreductiblemente social, histérica, variable y contradictoria [...] heterogénea [...]. Ella
constituye el repertorio de creencias y de lugares, de proposiciones admitidas, propias de lo que
nosotros llamamos un estado de sociedad.

A diferencia de Parménides y Platén, el hecho de no expresar pensamientos necesariamente verdaderos
no le resta valor a la doxa: por el contrario, en términos de Angenot (6p.cit.) la doxa “no encubre ni la
falsedad patente ni la verdad demostrable sino algo de incierto, inferior a lo verdadero y, sin embargo, util
[-..] lo probable”. De esta manera, el orador, a partir de la doxa y de un repertorio variable de reglas
cognitivas admitidas (los esquemas de la légica informal), podrd construir sus premisas desde lo que
considera que sera aceptado por el publico sin demostracion previa y asi formular sus tesis y llegar a
conclusiones.

Los topicos: otra categoria con diferentes definiciones

He aqui el segundo problema que abordaremos en este trabajo: considerar diversas
conceptualizaciones de esta categoria. En efecto, los topicos, ¢son esquemas argumentales destinados a
apuntalar entimemas dialécticos o retdricos, o bien se trata de depdsitos de lugares comunes desde donde
el orador construye sus premisas con miras a lograr que el auditorio adhiera a sus argumentos?

Si se elige la primera opcidn, cabe sefialar que los topicos apatecen por primera vez en Aristételes
(1982) como instrumentos formales de caracter argumentativo en el Organon, obra donde se agrupan
tratados logicos de diverso tema, entre los cuales los Tdpicos y Sobre las refutaciones sofisticas tienen una
finalidad didactica: ensefiar a argumentar a los jévenes deseosos de participar con éxito en los debates que
se llevaban a cabo ante un publico. El propésito era derrotar al adversario de la contienda mediante la
legitimacién de un arbitro que tenfa a su cargo decidir cual de los contendientes del debate seria el
vencedor. Estas confrontaciones, que tenfan fines instructivos, eran protagonizadas por participantes
profesionales, o simplemente aficionados, de los cuales uno se desempefiaba como sostenedotr o
impugnador de un juicio problematico presentado en forma de interrogacién disyuntiva, (como por
ejemplo, gel placer es digno de ser adoptado o nor); mientras que el otro, apelando a esquemas
argumentales disponibles y gracias a su aprendizaje de los topicos, seleccionaba entre aquellos los que
consideraba como los instrumentos mas utiles para derrotar a su adversario. Es importante destacar que
en este primer abordaje dialéctico de los topicos, Aristoteles no los definié en ninguna parte del tratado.

Pero en la Refdrica, disciplina a la que Aristoteles define como la facultad de conocer en cada caso la
funcién de persuadir, los tépicos son pruebas légicas comunes a los tres géneros retéricos: el deliberativo
(orientado hacia el futuro) empleado en discusiones politicas, el judicial, (orientado hacia el pasado) y el
demostrativo o epidictico (orientado hacia el presente). Esta independencia discursiva a su vez tuvo como
consecuencia una gran libertad tematica; lo cual seguramente constituye la razén por la que Aristoteles
designara a los topicos como ‘lugares comunes’ para distinguirlos de los ‘lugares especificos’ vinculados a
un género determinado. Por consiguiente, no debe presuponerse ningin matiz descalificador en esta
expresion ni parece estar vinculada con la idea de estereotipos.
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Si nos alejamos de la antigiiedad y nos instalamos en la época actual, vemos como Angenot (2008: 75)
descalifica a la logica entimematica, propia del razonamiento dialéctico y de los tépicos del siguiente
modo:

La logica entimematica es una logica mal fundada en relacion con las 16gicas apodicticas ya que peca
por la base que reposa en lo verosimil [...] y acumula sobre una tesis todos los elementos no
contradictorios discutiendo lo que “es pero hubiera podido no ser”...

Segtin Angenot, el orador se ve en la obligaciéon de recurrir a los topicos, considerados como esquemas
inferenciales ocasionalmente adecuados que conducen a lo probable. Cuando el orador (y el oyente/lector
a través de él) llega a lo probable, derivado por inferencia o abduccion, no se queda ahi sino que se vuelve
a embarcar en una especie de regresion al infinito, porque las premisas topicas se validan a su vez
apoyandose en otros topicos. Se hard necesario, entonces, descubrir, precisar y apuntalar unos tépicos con
otros, los cuales, de todos modos, no son menos discutibles. De esta manera, se engendran razonamientos
no seguros pero si satisfactorios cuyas predicciones marchan la mayor parte del tiempo.

Para el autor la l6gica dialéctica procede por inferencia aplicando un tépico que conviene a la situacién,
y es por eso que la considera una logica débil, a diferencia de la apodictica, que es mas rigurosa y que se
utiliza en un mundo distinto del social (el de la ciencia). Y ampliando esta reflexiéon encontramos a modo
de sintesis de lo anterior:

...Jos razonamientos retéricos y dialécticos se distinguen de los razonamientos apodicticos por su
menor “rigot” pero este razonamiento ordinario se aplica al menos indistintamente a todo: a la
politica, a la cocina, a la vida amorosa a los negocios a los deportes... (2008: 88)

Probablemente debido al hecho de que Aristoteles no los definiera, los tépicos han sido objeto de
diferentes representaciones y, por consiguiente, diferentes definiciones. Si bien han mantenido en general
su componente semantico locativo como lugares desde donde, por donde o hacia donde se argumenta, su
funcién difiere segin distintos factores entre los cuales tienen mucha importancia los campos en que se
argumenta: no es lo mismo la argumentacién juridica que la argumentacion politica o la argumentacion
literaria.

El sentido comun

dQué es el sentido comiin 'y como se origina? Responder a esta cuestion es el tercer problema que
abordamos en este trabajo, para lo cual nos hemos basado en el modelo de investigacién disefiado por
Georges-Elia Sarfati. Para comentarlo, hemos elegido la versién correspondiente al afio 2008 que aparece
en la revista Langages n°® 17.

Sarfati considera al sentido comsin un producto de la interaccién entre doxa y tépico, y define a este
ultimo como el conjunto de normas constitutivas de practicas humanas que adquieren fuerza de ley en
diferentes ambitos.

El autor parte del concepto de pragmitica tépica, al que define como un sistema de creencias
estructurado en haces de lugares comunes. Tal organizacién de topicos constituye un sistema abierto y
plurifuncional. Por consiguiente, los tépicos no funcionan como lugares argumentativos ni axiomas
normativos socializados sino como principios interpretativos de estatuto pragmatico-praxeologico.

La competencia topica, una via de acceso al sentido comuan

Sarfati introduce en su modelo el concepto de competencia topica para designar la aptitud de los
sujetos para producir enunciaciones oportunas y adecuadas en un contexto y un cotexto determinados.
Esta aptitud, que requiere de una reelaboracion dialégica, demanda una competencia mas compleja puesto
que los sujetos, puestos en la interaccién, se ven obligados a hacer ajustes de reevaluacién y negociacion
constantemente. La operatividad de la competencia tépica se manifiesta en el conjunto de saberes propios
de los actores sociales y enunciadores en una institucién de sentido y comprende el conjunto de
mecanismos cognitivos y socio-discursivos que permiten determinar, tanto en la produccién como en la
recepcion, el perfil normativo de un discurso.

El sentido comin, para Sarfati, puede definirse de dos maneras: como un fenémeno general, en cuyo
caso designa a un conjunto de normas investidas por los sujetos en practicas discursivas, o como una
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formacién regional, esto es, como un conjunto de maneras de significar y de saberes propios de una
institucién de sentido particular, lo cual implica las maneras de significar y el conjunto de saberes propios
de los protagonistas (actores sociales y enunciadores) de una formacién de sentido. Mas precisamente,
Sarfati apunta a cémo, de manera tendenciosa los protagonistas tienen por validas las normas y adhieren
en principio a “verdades” sostenidas por la institucion de sentido en la cual se inscriben sus practicas.

En sintesis, la teorfa de Sarfati resulta de gran utilidad para comprender la coherencia interna de la
retérica en componentes que como la doxa, el topico y el sentido comun al asumir un estatuto pragmatico
y, por consiguiente, praxeolégico. A su vez, delimita un campo de estudio que puede ser abordado no solo
desde la filosofia y la linglistica sino también desde la antropologia, la sociologia, la historia, la psicologia
y las ciencias del hombre en general.

Estratificacion del sentido comtn

Sarfati (2008) sefiala que hay tantos sentidos comunes como instituciones de sentido y comunidades de
discurso existan, en cada una de ellas se reconoce un saber compartido o preestablecido que se considera
como “propio” por cada sujeto, pero que se delimita o modifica en un proceso de reevaluaciéon y
negociacion constante.

El saber comun de un grupo, aunque relativamente estable en su tdpica, es objeto de una serie
indefinida de reformulaciones, que corresponderfan a tres saberes posibles en el seno de una misma
practica de discutso, y a su vez, a tres variaciones del sentido comun: el canon, la vulgata y 1a doxa.

El canon corresponde a las funciones que tienen los discursos fundadores en la organizacién de una
practica (Hipocrates para la medicina, los Evangelios para el cristianismo, Freud para el psicoanilisis, son
algunos de sus ejemplos). Estos discursos asumen un rol fundador y dogmatico al mismo tiempo, ya que
prescriben el sentido comun y lo codifican en un dominio de practica, cualquiera que sea -cientifico o
doctrinal-, instituyéndose como el sentido legitimado. Sin embargo, Sarfati advierte que esta dimensién del
canon puede ser aprehendida en una perspectiva historica, que observe la legitimacién de las pricticas a
largo plazo.

La vnlgata, en cambio, se trata de procesos de reformulacién del sentido comun codificado previamente
por el canon, que tienen por funcién preservarlo y exponerlo. Esta tipificaciéon del sentido comun
lingliistico se da particularmente en los discursos de transmision cuya funcién predominante es la
didactica.

La doxa es una tercera reformulacién de contenidos candnicos puestos en circulacion a partir de la
vulgata. Se retienen unicamente fragmentos simplificados pero significativos de la vulgata o el canon y se
reformula en un saber comin que atraviesa todo tipo de discursos, no solamente los didacticos o de
divulgacién, difundiéndose por ‘contaminacién’. Tanto sus contenidos como sus formas tienden a caer en
el dominio publico, por lo cual es el lugar por excelencia de la naturalizacién del sentido comun, de
manera tal que sus elementos estructuran el a priori doxal de todo acto de enunciacion.

Uno de los aportes mas interesantes de este modelo es que, al considerar el sentido comun escandido
en canon/vulgata/doxa, se subraya el caricter intrinsecamente discursivo del saber. Y mas aun: la misma
region del sentido comun se aprehende como un continuum cuyos términos se disponen de un modo
graduado (mas o menos tipificados y estereotipados), dando lugar asi a otros tantos modos de
apropiacion. De esta manera, el canon en tanto formulacion primera define la captura discursiva precoz de
una regién del sentido comin, a diferencia de la vulgata, que como formulacién segunda, distingue la
apropiacion mediana; en cambio la doxa, considerada la elaboraciéon ultima de un sentido comun,
constituye la captacion tardia.

A partir de tomar en cuenta estas tres formas de tipificacién es que el autor llega a una nueva
definicion del sentido comun linglistico: considerado ahora como el intercambio de conocimientos que
los protagonistas de una misma practica discursiva (como los propios del discurso médico, politico,
juridico) realizan en sus variaciones tipicas (canon, vulgata, doxa).

¢Como inducir al analisis critico del sentido cormin a alumnos universitarios?
Este es el cuarto y dltimo problema que abordamos, para lo cual se presentard brevemente una
secuenciacion de actividades didacticas disefiada especialmente para el trabajo con corpus argumentativos

en el contexto de un taller destinado a alumnos ingresantes a la universidad. Se trata de una gufa para que
el alumno trabaje y reflexione acerca de las caracteristicas de los discursos argumentativos, que incluye una
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serie de textos escritos por profesionales de diferentes disciplinas que manifiestan posturas que se oponen
o complementan: un reconocido economista, un ingeniero agrénomo, un politico (ex estadista), y un
experto en economia ecoldgica. Los textos, publicados en el contexto de la celebracion de una Cumbre
climatica, abordan un mismo tema: el problema del cambio climitico y qué medidas adoptar frente al
fenémeno.

La secuenciacion de actividades didacticas persigue diversos objetivos. Por una parte, introducir a los
alumnos en una variedad genérica graduando su nivel de dificultad: una nota de opinién publicada en
Clarin, un breve ensayo publicado en un portal de ecologia, un capitulo de un libro, una conferencia de
autor. Por la otra, a través de la lectura reflexiva de textos que polemizan entre si, se intenta remover una
representacion del saber como estable, “anénimo” y universal, contraria a la diversidad y el disenso
propios del discurso cientifico-académico. Con respecto al tema argumentacion, la guia procede de una
manera inductiva: los alumnos en primer lugar se enfrentan a la lectura de textos diversos y a partir de su
analisis, por medio de preguntas y actividades se los guia en el descubrimiento de los elementos
constitutivos de la secuencia argumentativa y se promueve la transferencia de ese aprendizaje en la lectura
de otros textos de ambito académico. Y por dltimo, se gufa al alumno hacia el analisis critico de los textos,
observando cémo los razonamientos se construyen sobre premisas probables, consideradas ciertas porque
son aceptadas por una comunidad, pero no por ello necesariamente verdaderas (esto es, que reconozcan el
funcionamiento de la doxa). Este ejercicio de la vigilancia critica se acentia por medio de la observacion, a
través del analisis del corpus, del caricter intrinsecamente discursivo del saber, incluso dentro de una
misma comunidad de sentido, reconociendo sus variaciones discursivas, esto es, canon / vulgata | doxa.

Para ello se hace necesario, en primer lugar, que los alumnos aprendan a reconocer y recuperar
entimemas presentes en los textos. Diversas actividades, como la transcripta en el Ejemplo 1, se han
disefiado para tal fin. En este ejemplo se podra observar que, luego de la lectura del texto fuente y de una
breve explicacion tedrica, se induce a que el alumno pueda reconstruir entimemas y observe el “a priori
doxal” de las premisas de las que parten.

Ejemplo Nro. 1: Consigna de trabajo para la reconstruccion de entimemas

El entimema o razonamiento deductivo retérico

6) Entre el parrafo 5y 6 del texto hay un tipico mecanismo argumentativo que es el razonamiento
de tipo deductivo, en el cual se puede reconstruir un silogismo que va de lo general (premisa mayor) a
lo particular (premisa menor) para llegar a una conclusién, del tipo: “Los alumnos del colegio X
aprenden muy bien matematica. Juan fue alumno del colegio X. (Por lo tanto,) Juan aprendié muy
bien matematica”. En los textos argumentativos puede faltar alguna de estas partes (y muchas veces el
conector), dando la ilusién de que es el destinatario el que completa la significacién, lo que refuerza la
persuasion. A diferencia del procedimiento deductivo demostrativo propio de la ciencia, que parte de
premisas probadas rigurosamente, (verdaderas), este procedimiento -llamado por Aristoteles entimema-
parte de premisas generalmente aceptadas u acordadas por la comunidad, es decir, plausibles o
verosimiles, pero no por eso necesariamente verdaderas, para encaminarse hacia cuestiones en las que
hay opiniones divergentes, contrapuestas, controvertidas.

-Marque en los parrafos que se citan a continuacion extraidos del texto escrito por el ingeniero
agronomo y profesor en agroecologia Diego Griffon (2009)! las oraciones o frases que se
corresponden con la premisa mayor o general, la menor o particular y la conclusion:

La miopia de este sistema nos esta dejando sin futuro. Esta ceguera también se encuentra
en la forma en la cual estamos abordando las posibles soluciones. Por decir lo menos, es una
ingenuidad intentar solucionar un problema utilizando las herramientas del sistema que los ha
generado.

Este es el caso de lo que sucede en la agricultura convencional, que, como es ampliamente
conocido, tiene una gran responsabilidad en el cambio climatico. Recordemos que este tipo de
agticultura es responsable de 1/3 de las emisiones globales de gases de invernadero. En el
ambito agricola se han realizado muchas propuestas para frenar el cambio climatico: uso
ampliado de cultivos genéticamente modificados, revolucion verde para Africa, intensificacion
de los sistemas de produccion, agricultura de precision, agrocombustibles, etc. Todas las
propuestas anteriores buscan prolongar o incentivar el sistema agricola responsable del

! Nota fechada el 21/12/2009 y publicada en el Boletin / Ambiente v Sociedad, Afio 10, N°® 419 - Enetro 28 de 2010 del sitio
www.ecoportal.net, consultado el 14/03/2010
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problema, y por lo tanto, lo agravan. El cambio climatico no es una cuestién simple, no lo
podemos solucionar utilizando esquemas convencionales.

6.1. Formule el silogismo completo.

6.2. Relea el parrafo 4 del mismo texto:

Forma parte de este modelo hacer externalidades de todos los costos relevantes. En esta logica,
tiene sentido producir granos en pafses pobres, para engordar a las vacas de los pafses ricos. Esto, sin
importar el combustible malgastado, las emisiones de metano o la dignidad del campesino hambriento.
Este sistema es capaz de propagatse a todos los ambitos del quehacer humano. Inclusive, mediante
créditos de carbono, ha logrado privatizar el aire. El problema de fondo es el modelo, fundamentado
en el dinero y el crecimiento. El motor de esta entelequia es la acumulacion incrementada de capital.
Se espera que esta acumulacién no se detenga, como un perpetuum mobile. Sin embargo,
preguntémonos: ¢es real un modelo de sociedad que suponga crecimiento infinito, en un mundo con
recursos finitos?

6.3. Formule el entimema o razonamiento deductivo que puede reconstruirse en el parrafo 4. Parta de
la siguiente premisa general:

Premisa general: “Es inviable un modelo de sociedad que suponga crecimiento infinito en un
mundo con recursos finitos”.

S s 0V L T 0 01 0 Lo
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Como ya se sefald, uno de los objetivos de la secuencia de actividades es inducirlos al andlisis critico de
los textos, observando cémo los razonamientos se construyen sobte premisas probables, consideradas
ciertas porque son aceptadas por una comunidad, pero no por ello necesariamente verdaderas (esto es, que
reconozcan el funcionamiento de la doxa). Un paso mas es que analicen, a través de una lectura
contrastiva de los textos del corpus, la construccion de un determinado sentido comsin que se configura en
un momento y lugar en particular. Se les solicita que observen cémo se retoman los mismos topicos, pero
se formulan entimemas que parten de premisas diferentes, que son opiniones aceptadas por la comunidad
de sentido a la cual pertenecen, construyendo de este modo razonamientos que son coherentes en si
mismos, pero que se contraponen entre si. De esta manera, a través del trabajo de confrontacién de
fuentes, se los gufa en la observaciéon de como cada comunidad de sentido construye un sentido comiin que
se contrapone al sostenido por otra. Sirva como ejemplo el consignado bajo el numero dos, que se
transcribe a continuacion:

Ejemplo Nro. 2: La construcciéon de un determinado “sentido comun”

6.4. Compate este ultimo argumento con el esgrimido por el economista y ex presidente de la
Republica Checa Vaclav Klaus (2008)? en su texto “:Qué hacer?”, incluido en la gufa:

No hay que frenar el crecimiento econémico en modo alguno, porque sélo éste puede
solucionar los problemas ecolégicos que se originan sobre la marcha (y solucionatlos a largo
plazo), y ello sucede por el efecto de dos factores principales inseparablemente ligados al
crecimiento econémico. Por un lado, el desarrollo técnico, que posibilita a su vez un
tratamiento mas cuidadoso de la naturaleza; por otro, la riqueza de la sociedad, que se traduce
en el cambio subsiguiente en la demanda de las personas: desde cosas imprescindibles, "de
subsistencia", a bienes mas lujosos, entre los que figura en uno de los primeros puestos
justamente la proteccién del medio ambiente.

6.5. Escriba como si usted fuera Vaclav Klauss al menos dos argumentos que refuten la posicién
de Diego Griffon.

6.6. Escriba como si usted fuera Diego Griffon una critica al discurso de Vaclav Klauss. Para
ello, puede comenzar del siguiente modo:

“Vaclav Klaus asegura que sélo el crecimiento econémico puede solucionar los problemas
ecolégicos porque el desarrollo técnico que conlleva posibilita un tratamiento mas cuidadoso de
la naturaleza. Sin embargo,...... ”

2
Klaus, Vaclav (2008). Planeta azul (no verde). ;Qué estd en peligro: el clima o la libertad? Madrid: Gota a Gota, (capitulo 7)
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Como ya se anticipo, la secuenciacién de actividades se orienta a que el alumno observe el caracter
intrinsecamente discursivo del saber incluso dentro de una misma comunidad de sentido, reconociendo
sus vatiaciones discutsivas, esto es, canon [ vulgata / doxa. La manera de trabajar estos fenémenos es
inductiva, y siempre a través de la confrontacién de diversas fuentes, para que el alumno pueda, a partir
del reconocimiento de formulaciones ddxicas que naturalizan el sentido comun, descubrir cémo en ella
hay fragmentos simplificados pero considerados significativos de lo que fuera formulado originalmente
como canon. Esto puede observarse en el analisis comparativo del texto de Vaclav Klaus con un texto que
proporciona la versiéon candnica de esa porcion del sentido comin: el tratado del célebre economista
Ludwig von Mises (1949).

En el mismo texto se puede observar ademas cémo se da lo que Sarfati prevee en su modelo: la
escansion gradual del sentido comun en un continuum. En efecto, en ¢él pueden reconocerse
reformulaciones que responden a la tipificacion de la doxa (fragmento sefialado con letra cursiva en el
ejemplo 3 para facilitar esta exposicion) a una més reconocidamente propia de la wulgata (indicada con
negrita en el mismo ejemplo).

Ejemplo 3: Trabajo de complementariedad de fuentes para el reconocimiento de la construccion
del sentido comun a través de sus variaciones discursivas (canon/vulgata/doxa)

1. Lea el siguiente fragmento del la obra de Ludwig von Mises (1949:1) La accidn humana 3en relacion
con el texto de Vaclav Klaus colocado mas abajo:

Hoy suele hablarse de “ingenierfa social”. Este concepto, al igual que el de dirigismo, es sinénimo
de dictadura, de tiranfa totalitaria. Se pretende operar con los seres humanos como el ingeniero
manipula la materia con que tiende puentes, traza carreteras o construye maquinas. La voluntad del
ingeniero social habria de suplantar la libre volicién de las numerosas personas que piensan utilizar
para cdificar su utopia. La humanidad se dividirfa en dos clases: el dictador omnipotente, de un lado, y,
de otro, los tutelados, reducidos a la condicién de simples engranajes. El ingeniero social, implantado
su programa, no tendria que molestarse intentando comprender la actuacién ajena. Gozatia de plena
libertad para manejar a las gentes como el técnico cuando manipula el hierro o la madera.

¢Qué hacer?
por Viclav Klaus

La primera y, en realidad, la unica respuesta sensata al interrogante planteado en el titulo,
acerca de qué hacer frente al supuesto problema del cambio climatico es: nada, esto es, nada en
especial. Es necesario dejar que fluya espontineamente el desarrollo humano -libre de
cualquier apéstol de las verdades absolutas—, porque de otra manera todo acabara mucho peor.

E/ resultado global del proceder de millones de personas que piensan por si mismas, sin que lo organice un
genio o un dictador, es inmensamente mejor que cualquier construccion consciente del desarrollo de la sociedad
humana.?

Como nos ha mostrado el comunismo, las ambiciones humanas megalémanas, la falta de
modestia y de humildad siempre terminan mal. Es cierto que el sistema de la sociedad humana
es adecuadamente robusto, tiene sus mecanismos de defensa naturales y "soporta" cualquier
cosa (igual que la naturaleza); pero todo intento de "mandar al viento y a la lluvia" se ha
revelado hasta ahora muy costoso e ineficaz a largo plazo, ademas de liquidar la libertad
humana. El intento de los ecologistas no puede terminar de otra manera. En cualquier sistema
complejo (como lo son, por ejemplo, la sociedad humana, la economia, el idioma, el orden
juridico, el sistema de la naturaleza, el clima, etcétera), todo intento de ese caracter esta
condenado al fracaso de antemano. En esta parte nuestra del mundo lo sabemos muy bien, o
por lo menos deberfamos sabetlo.

Los socialistas, por un lado, y los ecologistas, por otro, piensan tradicionalmente que
cuanto mas complejo es un sistema, tanto menos puede y debe ser dejado libre y auténomo,
tanto mas tiene que ser dirigido, regulado, planificado, construido. No es cierto. Mises y
Hayek (y alrededor de ellos toda la escuela austriaca de las ciencias econdémicas) nos
enseflaron (para algunos quizd de forma un tanto contraintuitiva) que sucede

3
Mises, Ludwig von (1949). Human Action: A Treatise on Economics [1a Accion Humana: Tratado de Economia) (en inglés). New Haven:
Yale University Press
Sin cursiva en la gufa original.
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exactamente al revés. Solo se pueden dirigir y construir sistemas sencillos, y no
complejos. Un sistema complejo no debe ni puede ser organizado de manera eficaz por
un plan humano, por un proyecto humano, por una construcciéon humana; tan sélo
puede ser creado —debidamente y sin errores tragicos— por la realmente libre accion
humana ("human action", expresion que ademas da titulo al libro mas importante de
Mises), que es la agregacion de millones o de miles de millones de vidas humanas®.
Estas son las instrucciones conceptuales basicas, validas también para los temas ecologistas,
incluido el del calentamiento global.

2. Obsetve en qué momentos del texto de V. Klaus se cita al texto de von Mises, y postule qué
funciones tiene en cada caso la inclusién de esa voz. ¢Se utilizan comillas o se hace referencia a la
fuente de informacién en todos los casos? Subraye el parrafo en el cual, aun sin citarlo expresamente,
se reformula lo sostenido por el discurso del famoso economista.

Conclusiones

El analisis de las conceptualizaciones de la doxa y del #ipico pudo dar cuenta de cémo la ambigliedad a la
hora de definitlos facilit6 que fueran valorados de diferente forma, lo cual se refleja en las distintas
maneras de conceptualizar el sentido comiin. Este Gltimo concepto muchas veces suele escaparse de las
consideraciones tedricas y resulta de vital importancia tenerlo en cuenta a la hora de fortalecer un analisis
del discurso que permita deconstruir el efecto de evidencia que naturaliza en los textos. En este contexto,
subrayamos el valor del modelo de Sarfati, que acentia el caracter intrinsecamente discursivo del saber,
incluso dentro de una misma comunidad de sentido.

La ensefianza de la argumentaciéon en alumnos universitarios deberfa prever la problematizacién de
estas nociones a través de una secuenciacion de actividades didacticas como la presentada en este trabajo.
Para ello, consideramos eficaz que los alumnos operen inductivamente a través de la lectura contrastiva
y/0 complementaria de textos argumentativos que aborden los mismos tépicos. La reconstruccion de los
entimemas que apoyan las diferentes posturas de los autores permite no sélo que el alumno reconozca los
elementos constitutivos de una secuencia argumentativa, sino ademas que observe operativamente el a
priori doxal de todo razonamiento discursivo, y pueda reconocer la construccion del sentido comisin con sus
vatiaciones discursivas en canon / vulgata | doxa.

Este conjunto de conocimientos y la practica guiada por un profesor especializado en estos temas
constituye para el alumno un aporte valioso que le permitird examinar con espiritu critico la enorme
heterogeneidad de textos que integraran su formacion, algunos de los cuales circulan por canales més bien
marginales y pueden ser de dudoso valor epistémico.
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Resumen

El dictado de la asignatura “Analisis del discurso” en las carreras de Letras y Ciencias de la

Comunicacién de la Facultad de Filosoffa y Letras de la Universidad Nacional de Tucuman nos lleva a
sostener que el tratamiento sistematico del concepto de “competencia” resulta insoslayable para garantizar
en los estudiantes el desarrollo de procesos criticos de lectura y escritura, fundamentales para emprender
investigaciones en el marco de los estudios del discurso. Al respecto, acordamos con Pilleux (2001) en que
el abordaje de la nocién de competencia ha sido un factor relevante, si bien no el unico, en estimular el
avance del conocimiento en el drea del analisis del discurso, donde se reconoce que el hablante s6lo puede
actuar exitosamente en su lengua si es comunicativamente competente. La aprehensiéon de este concepto,
con su respectiva problematizacién terminolégica, se ha constituido en una herramienta didactica de gran
utilidad para guiar a los alumnos en la elaboracién del trabajo monografico final, de caracter individual,
requisito esencial para alcanzar la promocion directa en la materia.
No obstante, un rastreo pormenorizado de programas vinculados con la mencionada asignatura en los
planes de estudio de carreras de grado en Letras y /o en Ciencias de la Comunicacién, impartidas en
diferentes universidades de nuestro pafs, nos ha permitido constatar la ausencia de esta nocién como
contenido curricular. El diagnoéstico efectuado es el generador de este trabajo que pretende constituirse en
una reflexion tedrica sobre la relevancia que asume el concepto de competencia (lingiifstica, comunicativa,
cultural, lectora, escrituraria, digital, textual, genérica, estratégica, multimodal, intertextual) y su relacion
con las alfabetizaciones en el siglo XXI, en el contexto de los procesos de ensefianza aprendizaje de la
disciplina “Analisis del discurso”, con el objeto de ofrecer un instrumento alternativo que posibilite
optimizar el ejercicio de las practicas pedagogicas en este campo de aplicacion.

Palabras clave: competencia - analisis del discurso - nivel superior
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Introduccion

Comunidad, competencia, género y estrategia son términos que se interrelacionan dinamicamente (grafico 1) y
que se convierten en pilares medulares de una didactica de los estudios del discurso (Sal Paz y Maldonado,
2014).

Esta aseveracién encuentra respaldo argumental en la experiencia que ensayamos durante los dltimos
aflos como equipo de catedra de Awdlisis del discurso, asignatura electiva del ciclo superior de las carreras
Licenciatura y Profesorado en Letras de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional de
Tucuman.

En este sentido, sostenemos que el tratamiento sistematico del concepto de competencia tresulta
insoslayable para garantizar en los estudiantes el desarrollo de procesos criticos de lectura y escritura -
entendidas como practicas socioculturales impregnadas de valores e ideologias, supeditadas a contextos
especificos y modeladas por instituciones particulares (Cassany, 2009)-, fundamentales para emprender
investigaciones en el marco de los estudios del discurso.

Al respecto, acordamos con Pilleux (2001) en que el abordaje de esta nocién ha sido un factor
relevante, si bien no el Gnico, para estimular el avance del conocimiento en el area del andlisis del discurso,
donde se reconoce que el hablante solo puede actuar sobre su lengua de forma exitosa si es
comunicativamente competente.

En el presente articulo procuramos, entonces, reflexionar sobre el concepto de competencia (lingtiistica,
comunicativa, cultural, lectora, escrituraria, textual, genérica, estratégica, multimodal, intertextual, digital) y
sobre sus vinculaciones con los cambios experimentados por la idea de affabetizacion, a partir del
advenimiento de las TICs! (Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién) en el panorama de la
llamada Sociedad Red (Castells, 2000, 2009), donde el gigantesco flujo de datos circulante logra ocasionar
infoxicaciéon (Cornella, 2003). De ahi que, en la actualidad, el verdadero poder se centralice, mas que en el
manejo de informacién, en la capacidad de los sujetos para gestionar el conocimiento y actuar
colaborativamente, potenciando la creacién de comunidades de practica.
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Grafico 1

! De entre las innumerables definiciones sobre las TICS que circulan en el ambito académico y que se sistematizan, parcialmente,
en Sal Paz (2010a), proponemos caracterizarlas con Marques Graells (2000: 2.) como “conjunto de avances tecnolégicos que nos
proporcionan la informatica, las telecomunicaciones y las tecnologias audiovisuales, que comprenden los desarrollos relacionados
con los ordenadores, internet, la telefonia, los medios de comunicacién de masas, las aplicaciones multimedia y la realidad virtual.
Estas tecnologfas, basicamente, proveen informacién, herramientas para su procesamiento y canales de comunicacién”.
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Competencia: eje transversal de los estudios del discurso

Si recurrimos a las fuentes etimoldgicas de la mano de Corominas (2000), descubrimos que la palabra
competencia proviene de la voz latina competere, que actia como raiz de dos verbos en espafiol: competer y
competir. Bl primero de ellos significa “ir una cosa al encuentro de otra, encontrarse, coincidir, pertenecer”,
y, por consiguiente, se aleja de nuestros objetivos. El segundo, en cambio, se vincula con “ser adecuado o
apto para una determinada actividad”; dicho de otro modo, ser competitivo en una tarea, lo que supone
resolverla de manera eficaz (Monereo Font, 2005).

Ahora bien, debemos aclarar que este concepto es empleado en contextos diversos y con diferentes
grados de significaciéon. En este sentido, en el campo de las ciencias del lenguaje fue Noam Chomsky
(1970) el primero que lo utilizé en la unidad terminolégica competencia lingiiistica con la intenciéon de dar
cuenta de la capacidad innata que posee todo hablante de una lengua para comprender y producir una
cantidad potencialmente infinita de oraciones, gramaticalmente correctas y semanticamente adecuadas, a
partir de un repertorio finito de elementos.

Afos mas tarde, y como reaccion a la propuesta chomskyana, Dell Hymes (1972) acufia la nocién de
competencia comunicativa a la que define como “conjunto de habilidades y conocimientos que permiten que
los hablantes de una comunidad lingiifstica puedan entenderse” (270). En otras palabras, es la capacidad
de interpretar y usar apropiadamente el significado social de las variedades lingiifsticas en situaciones
especificas de comunicacion.

Al respecto, Joshua Fishman (1979) agrega que todo acto comunicativo -entre dos 0 mas personas y en
cualquier situacion de intercambio- estd regido por reglas de interaccioén social, a las que el autor delimita
en términos de “quién habla a quién (interlocutores), qué lengua (variedad lingtifstica), donde (escenario),
cuando (tiempo), acerca de qué (topico), con qué intenciones (propdsito) y consecuencias (resultados)”
(2). Como puede apreciarse, esta tesis reconoce elementos pragmalingtifsticos y psicolégicos involucrados
en la comunicacién interpersonal que nos permiten aproximarnos de manera mas ajustada a lo que
entendemos por competencia comunicativa.

Posteriormente, Michael Canale y Merril Swain (1980), interesados en adaptar el modelo §-P-E-4-K-I-
N-G de Hymes al campo de la ensefanza-aprendizaje de lenguas extranjeras, especifican diversos
componentes en el interior de la competencia comunicativa: la /Jngiistica -dominio fonoldgico,
morfolégico, sintactico, léxico y semantico-, la sociolingiifstica -dominio de reglas socioculturales-, la discursiva
-dominio de recursos de coherencia y cohesion- y la estratégica -dominio de habilidades y normas que
permiten mantener la comunicacién y evitar algunos malentendidos. A estas cuatro subcategorias, Jan Van
Ek (1986) afiade la sociocultural y social.

Desde entonces, las reacciones, interpretaciones y usos que se le han otorgado a la expresion competencia
comunicativa, provenientes de los distintos campos disciplinares vinculados a la linglistica, han sido
multiples (grafico 2).
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En efecto, debido justamente a este caricter multidisciplinario que ostenta hoy el concepto, puede
concebirselo bajo una visién holistica, integradora, multifactorial y necesariamente subjetiva y flexible,
alejada de posturas mecanicistas y fosilizadas.

Por lo tanto, como variable de estudio, la competencia comunicativa debe ser analizada en un contexto
determinado para que pueda suministrarsele el tratamiento tedrico, empirico y metodolégico requerido.

Lo expresado, nos habilita a exponer en el grafico 3 una propuesta personal de competencia
comunicativa, elaborada a partir de la lectura critica de articulos especializados, que juzgamos funcional a
la diddctica del andlisis del discurso.
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Grafico 3

Es decir, podemos entender la competencia comunicativa como un saber estratégico que apela a la
actualizacion constante de conocimientos, procedimientos y valores significativos para una comunidad
determinada y para un contexto situacional especifico.

Cabe agregar que esas habilidades comunicativas forman parte de patrimonios histéricos, de memoria,
de experiencias, de practicas discursivas, de sentidos diversos que se adquieren por la convivencia y las
acciones éticas y pragmaticas cotidianas (Piccini y Nethol, 1990: 68).

Implica, en consecuencia, lo que un hablante, miembro de una comunidad y dotado de ciertos roles
sociales, debe alcanzar para establecer una verdadera comunicacién en situaciones culturalmente
significativas.

Asimismo, supone el despliegue de distintas capacidades relacionadas con el uso adecuado del lenguaje
(verbal y multimodal) en contextos particulares.

Finalmente, en ese marco, las competencias lingiifsticas tradicionales (escuchar, hablar, leer y escribir),
que se concretizan a través de una gran variedad de géneros discursivos (orales, escritos y digitales) y que
se manifiestan por medio de variadas secuencias textuales y en multiples modos y soportes, experimentan
profundas modificaciones en el seno del paradigma de la cibercultura.?

El concepto de alfabetizacion en el ambito de la cultura digital

Proporcionar una definiciéon unica del término affabetizacion resulta improbable tal como lo sugiere
Berta Braslavsky (2003).

No obstante, en sus origenes, el vocablo reconoce un vinculo indisoluble con el cédigo verbal escrito,
como lo demuestran las dos acepciones que para la entrada affabetizar, nos proporciona la edicién en linea

2 Entendemos la cibercultura como el campo de estudio a partir del cual es posible comprender las transformaciones culturales
ligadas a la introduccion de las TICS en las sociedades contemporaneas (Rueda Ortiz, 2008).
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del Diccionario de la Lengna Espaiiola (2001) de la Real Academia: “1. tr. Ordenar alfabéticamente.//2. tr.
Ensefiar a leer y a escribir”.

Ahora bien, coincidimos con Emilia Ferreiro (2001) cuando sefiala que “leer y escribir son
construcciones sociales. Cada época y cada circunstancia histérica dan nuevos sentidos a esos verbos”
(13).

En este sentido, Braslavsky (2003) nos advierte que la alfabetizacién

... definida como practica elemental de la lectura y la escritura de las grandes mayorias, que en un
principio particip6 de los proyectos emancipadores de la modernidad y de las utopias igualitarias, en
realidad, y especialmente a partir de la segunda mitad del siglo XX, se adapté formalmente a las
caracteristicas heterogéneas de la sociedad que la construyé. [...] Su evolucién, impulsada por las
nuevas tecnologfas, implicaba la necesidad de tener nuevas habilidades para leer los materiales mas
complejos que se generaban (7).

En efecto, los modos predominantes de comunicacién han ido transformandose a través del tiempo en
paralelo al surgimiento de nacientes tecnologias para el tratamiento de la informaciéon. Los conocimientos
minimos para interactuar con el otro, para expresarse, para tener acceso al saber y a la vida publica, en
general, fueron también modificandose.

Por tanto, la nocién de alfabetizaciéon asume diferentes significaciones a partir de circunstancias
particulares que le imprime el devenir temporal, razén por la cual, en la actualidad, esta expresion suele
aplicarse metaféricamente para hacer referencia a las destrezas basicas que se poseen dentro de diversos
ambitos no necesariamente relacionados con el texto escrito: alfabetizacion otrientada al uso de
tecnologfas, a los medios masivos de comunicacion, etc. (Levis, 20006).

En consecuencia, alfabetizacién es una locucién viva y en continua mutacién. Sus caracteristicas
dependen de las competencias basicas indispensables para afrontar con dignidad la vida en cada momento
histérico (Gutiérrez Martin y Tyner, 2012). En este punto, acordamos con José Manuel Pérez Tornero
(2000), para quien la idea de competencia comunicativa referida inicamente a lo verbal resulta insuficiente
a la hora de explicar el lenguaje de una sociedad de la informacién y el conocimiento (SIC) dominada por
los nuevos medios de comunicacion.® Es decir, las competencias ligadas a las TICS resultan fundamentales para
comprender como se genera, almacena, transforma, transmite y recibe informacién en el contexto de la
cibercultura.

La alfabetizacion del siglo XXI ha recibido distintas denominaciones: digital, electronica, miltiple, informacional,
medidtica, critica, multimodal, etc., tal como puede apreciarse en el grafico 4.
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ELECTRONICA MULTIMEDLY/
HIPERTEXTUAL
MULTIPLE/ MULTIMODAL
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CRITICA
INFORMACIONAL
TECNOLOGICA/
ENNUEVAS TECNOLOGIAS/
COMPUTACIONAL/
ENCMC
Grafico 4

3 Para una exhaustiva caracterizacién de esta unidad terminolégica confréntese Sal Paz (2010b).
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Con todo y al margen de la variacién, los diferentes investigadores interesados en su caracterizacion, de
manera general y con algunos matices de enfoque, intentan dar cuenta del conjunto de habilidades,
conocimientos y actitudes de diversa indole (técnica, linglistica, cognitiva, social) necesario para poder
comunicarse de manera eficaz a través de las TICS.

Su significacién, entonces, va mucho mas alli de lo meramente instrumental —saber manejar los
distintos recursos tecnolégicos— para implicar la adquisicion de competencias relacionadas con la
busqueda, el analisis, la seleccion y la comunicacion de datos con el fin de transformar la informacién en
conocimiento (Area Moriera, 2008: 10).

Asi, para interactuar en la red se necesitan no solo habilidades y conocimientos informaticos, por lo
que es un error reducir esta capacidad a la destreza en el manejo de soffware para el tratamiento de la
informaciéon. Conocer el nuevo espacio digital, como afirman los expertos, tiene una dimensién mas
psicolégica y social que estrictamente tecnologica. De ahi que, para aproximarnos al ciberespacio,*
debamos hablar de multialfabetizacion> (Budd, 1997) y concebirla como “el dominio de las caracteristicas
especiales de la produccion e interpretacién de textos en un medio electrénico” (Warschauer, 1999: 21).

En efecto, en la actualidad, la generacion y el acceso a la informaciéon han dejado de depender de
manera exclusiva de la imprenta y del papel para relacionarse inexorablemente con procesos de
digitalizacién, bases de datos electréonicas y redes de intercambio y distribucién de documentos
multimodales a nivel local y global.

Estos cambios exigen la promocién de nuevas destrezas técnicas y de capacidades de interpretacion
para la creacién y la recepcion del saber, asi como el conocimiento de los sistemas simbodlicos empleados
en su génesis. En este sentido, Mark Warschauer (2002: 109-152) subdivide esta alfabetizacién en cuatro
subcomponentes:

a. Alfabetizacion computacional: destreza y fluidez en el uso del hardware y el software.

b. Alfabetizacion informacional: habilidad para encontrar, analizar y criticar la informacién disponible en
linea.

c. Alfabetizacion multimedia: capacidad para interpretar y producir documentos en los que se combinan
textos linglisticos, graficos, sonidos y videos.

d. Alfabetizacion en comunicacion mediada por computadoras: dominio de las herramientas sincrénicas y
asincronicas de comunicacion.

Por su parte, Carles Monereo Font (2005) postula cinco competencias sociocognitivas basicas, que actuan
como dimensiones del proceso de alfabetizacion indefectible para que un individuo pueda desenvolverse
adecuadamente en el mundo contemporineo: competencias para aprender a buscar, seleccionar ¢ interpretar
informacion; competencia para aprender a aprender, competencias para aprender a comunicarse; competencias para aprender a
colaborary competencias para aprender a participar en la vida priblica.

En sintonia con esta postura, la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO, 2008) enfatiza que la adquisicion de lo que en su documento se designa como
alfabetizacion informacional y medidtica esta sujeta al desarrollo de cinco competencias: comprension, pensamiento
eritico, creatividad, consciencia intercultural y cindadania.

Por dltimo, Gutiérrez Martin y Tyner (2012: 35) seflalan que la alfabetizacién del siglo XXI es una
alfabetizacion miltiple y global con las siguientes dimensiones: medidtica, digital, multimodal, critica y funcional.

En sintesis, de la misma manera que la alfabetizacién clasica implica aprender a leer y escribir, la
alfabetizacion de la Sociedad de la Informacion y el Conocimiento ha de involucrar la produccién creativa en los
nuevos medios y, a la vez, su consumo ctitico (Buckingham, 2005: 275-276).

Finalmente, nos resta aclarar que la reflexién sobre estas competencias y destrezas nos atafie en tanto
creemos sirven para consolidar en el contexto de las practicas pedagégicas de la disciplina Awdlisis del
discurso el desarrollo de estrategias de lectura y escritura criticas, motivo por el cual adherimos a los
postulados teéricos de Paula Carlino (2013) sobre la affabetizacion académica a la que delimita en términos de:

4 La expresion ciberespacio es definida por el DRAE (2001) como “ambito artificial creado por medios informaticos”. No
obstante, preferimos conceptualizarla como un entorno o escenario sin cuerpo y sin geografia, delimitado por las practicas
discursivas y las presencias construidas. Por eso, ante todo, es social. Concebirlo desde esta perspectiva implica enfatizar su
aspecto relacional o interaccional mas que el meramente tecnolégico. Es decir, lo ciberespacial no son las TICs en si mismas, sino
lo que ocurre y puede hacerse a través de su mediacion (Mayans i Planells, 2002).

5 Budd (1997) sostiene que existen variadas alfabetizaciones -visual, tecnoldgica, organizativa, medidtica, cultnral- que se vinculan a las
habilidades para recibir y procesar diferentes clases de informaciones a través de distintos canales.
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... proceso de ensefianza que puede (0 no) ponerse en marcha para favorecer el acceso de los
estudiantes a las diferentes culturas escritas de las disciplinas. Es el intento denodado por incluitlos en
sus practicas letradas, las acciones que han de realizar los profesores, con apoyo institucional, para que
los universitarios aprendan a exponer, argumentar, resumir, buscar informacion, jerarquizarla, ponerla
en relacion, valorar razonamientos, debatir, etc., segin los modos tipicos de hacerlo en cada materia.
Conlleva dos objetivos que, si bien relacionados, conviene distinguir: ensefiar a participar en los
géneros propios de un campo del saber y ensefiar las practicas de estudio adecuadas para aprender en
¢l. En el primer caso, se trata de formar para escribir y leer como lo hacen los especialistas; en el
segundo caso, de ensefiar a leer y a escribir para apropiarse del conocimiento producido por ellos. De
acuerdo con las teotfas sobre aprendizaje situado y sobre géneros como acciones sociales, alfabetizar
académicamente equivale a ayudar a participar en pricticas discursivas contextualizadas, lo cual es
distinto de hacer ejercitar habilidades desgajadas que fragmentan y desvirtdan esas practicas. Porque
depende de cada disciplina y porque implica una formacién prolongada, no puede lograrse desde una
unica asignatura ni en un soélo ciclo educativo. Asi, las “alfabetizaciones académicas” incumben a
todos los docentes a lo ancho y largo de la universidad (270-271).

Acerca de la reconfiguracion de los procesos de lectura y escritura en el ciberespacio

Beatriz Fainholc (2005) propone una definicién de /lectura en internet que a nuestro juicio resulta
sumamente ilustrativa y totalizadora:

...habilidad para interpretar y producir sentidos validos y valiosos en un registro nuevo en términos
histérico-culturales que es la red, por lo cual, necesita ser parte del aprendizaje total del lenguaje actual.
La necesidad de desarrollar las habilidades comunicativas del buen hablar, escuchar, leer y escribir en
este codigo simbodlico que es de convergencia simbdlica y tecnolégica (es decir articula y subsume
lenguajes de todos los medios de comunicacién social ya conocidos) es central a fin de poder no solo
trasmitir/expresar contenidos sino tesignificarlos, si se trata de integrarse al medio histérico cultural
contemporaneo y recreatlo (38).

Es decir, las posibilidades técnicas de las TICS han producido un cambio radical en las relaciones entre
enunciador y enunciatario. Esto es, el receptor abandona su rol pasivo y se convierte en un sujeto
interactivo, con capacidad de eleccién y participacién en el nuevo entorno. Para dar cuenta de ello, se
utilizan actualmente expresiones como emirec (emisor-receptor) propuesta por Jean Cloutier (1975),
prosumidor (productor-consumidor), acufiada por Alvin Toffler (1981), lectoantor (lector-autor), empleada
por George Landow (1997) e Isidro Moreno (2002) o perceptor-participante (perceptor-participe-actante),
esbozada por Carmen Marta-Lazo (2005).

Ahora bien, todas estas unidades terminoldgicas se vinculan con practicas sociales mediadas por la
tecnologia, habituales para una generacion que muchos designan con los calificativos de zativos digitales -en
relacion dicotomica con la de inmigrantes digitales-, Y -en oposicion a la generacion X-, M -multitasking
generation o generacion multitatea-, internet, mis medios, @rroba, google, entre muchos otros (Terceiro, 1996;
Tapscott, 1998; Echeverria, 1999; Prensky, 2001a y 2001b; Igarza, 2008; Rowlands, Nicholas, Williams,
Huntington, Fieldhouse, Gunter, Withey, Jamali, Dobrowolski y Tenopir, 2008).¢ En efecto, en los albores
del siglo XXI, el cotreo electrénico, las salas de conversacion, los mensajes de textos, los intercambios en
WhatsApp, las interacciones en redes sociales, las variadas aplicaciones de los llamados swartphones
(teléfonos inteligentes), los weblogs, los periddicos en linea, los juegos en red, las peliculas digitales, la
musica en formato mp3 se han tornado en experiencias cotidianas para un numero creciente de jévenes.

En este sentido, creemos que, contrariamente a lo que suele profetizarse desde el discurso de los
medios de comunicacién, esta generacién no estd necesariamente colaborando con el ocaso de la lectura -
entendida como “actividad cultural o de deleite para el hombre alfabetizado” (Petrucci, en Cavallo y
Chartier, 2001: 592). Prueba de ello son las innumerables acciones lectoras que realiza asiduamente:

¢ Sospechamos que, en muchos casos, estas caracterizaciones esconden simplificaciones acientificas que, sin matizar, resultan
peligrosamente simplista y maniqueas, lo que lleva a referirse a estos colectivos a través de conceptualizaciones tan dispares como
la de Generacion Einstein (Boschman y Groen, 2008) o la de Generacion nini -ni estudian, ni trabajan-, popularizada por el discurso
mediatico. En este sentido, acordamos con Piscitelli (2009) en que la oposicién entre competencias analigicas y digitales debe ser
matizada a la luz de diferencias de clase, de la acumulaciéon asimétrica de capital cultural y simbdlico, entre otras. Estos motivos
llevaron a que, por ejemplo, David White y Alison Le Cornu (2001) acufiaran las categorias de visitantes y residentes las que no
funcionan como pares antitéticos, sino como extremos de un continuum, en respuesta a las nociones de nativo e inmigrante,
postuladas diez afios antes por Marc Prensky.
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chequear e-mails, navegar en alguna pagina web en busca de informacién o entretenimiento, intervenir en
foros de discusion, conocer gente en canales abiertos de chat, comentar un articulo o post de un blog,
espiar el muro de los amigos virtuales de Facebook, compartir con los contactos un #weet interesante,
consultar un resultado deportivo en un diario digital, etc. En la enumeracién efectuada, podemos advertir
una diversidad de textos cuya lectura requiere el empleo eficiente de multiples estrategias con disimiles
niveles de complejidad. Por eso, quizas lo que detecta el sentido comin sean las mutaciones producidas en
las modalidades de lectura de esta generacién mas que el fin o desaparicién de la practica lectora.

Como explica Fraca de Barrera (2009), profesora de la Universidad Pedagégica Experimental
Libertador (UPEL) de Caracas:

Todo lo anterior precisa de un lector estratega y multidimensional. Ello significa que realiza diversas
lecturas y construye significados de distinto tipo a partir de diferentes modos de leer. Emplea la fectura
multimodal, 1a lectura vincnlante (a través de los hipervinculos); la lectura interactiva en los foros; en los
weblogs y en las redes sociales (Facebook, Twitter, Youtube); la lectura critica al participar como
comentarista, al acotar alguna opinién en un foro; la lectura multisensorial, realizada mediante la
interaccién de diferentes sentidos y modos de leer en diversos formatos; una lectura colectiva en la
medida en que desde la conexion realiza interpretaciones, con otros lectores de la red. De tal manera
que la condicién de lector de la red o de “cibetlector” requiere del desatrollo de competencias para
actuar de manera efectiva en la sociedad del conocimiento. Es un lector estratega que sabe manejar sus
propositos de lectura, sabe cémo encontrar la informacion que requiere, conoce y emplea los recursos
informaticos y discursivos que le ofrece la red. Se podtia decir que es un “letrado digital” (443).

En consecuencia, las TICS han creado nuevos espacios y necesidades, al punto que han alterado los
habitos de lectura del que podemos denominar wsuario digital, expresion que denota que la lectura de
informacion es solo una de las tantas practicas o actividades que el cibernauta desarrolla en los soportes
electronicos, hecho que supone advertir que:

a) los medios estan digitalizados (digitalidad); b) el ordenador y su pantalla, como un nuevo soporte de
escritura, es capaz de integrarlos (metamedialidad); c) el autor, y en algunos casos el lector por su propia
condicién activa, es capaz de elegir el modo principal de significacién, asi como los que son
secundarios pero integrados en la significacion global (wultimodalidad) (Rodriguez Illera, 2004: 435).

Navegar en la red: distintas posibilidades de lectura
Navegar en busca de informacién implica identificar ciertos signos propios de la nueva escritura digital
-iconos, cambios del cursor, mecanismos de vuelta atras, estilos tipograficos, significado de las barras de
herramientas, etc.-, dominar algunos dispositivos informaticos -como el mouse, los menus de
desplazamiento en pantalla, entre otros-, asi como conocer qué, dénde, cuando y como buscar y realizar
consultas. Esto es, ademas de habilidades técnicas, la lectura hipertextual exige un cambio de mentalidad.
Como apunta Carr (2011):

La experiencia de leer palabras en un aparato conectado a Internet, ya sea un ordenador, un iPhone o
una tableta, es muy diferente de la experiencia de leer esas mismas palabras en un libro. Como
tecnologia, el libro concentra nuestra atencién, nos aisla del marasmo de distracciones que pueblan
nuestras vidas cotidianas. Un aparato conectado a Internet hace exactamente lo contrario. Estd
disefiado para dispersar nuestra atencién. No nos afsla de las distracciones ambientales, sino que nos
las pone a nuestro alcance (27).

Si bien, navegar y buscar informacién son actividades similares, la primera supone un ejercicio
cognitivo mas aleatorio que la segunda, que suele obedecer a objetivos concretos. Al respecto, Carmel,
Crawford y Chen (1992: 867) distinguen tres categorfas de navegacién o lectura hipertextual:

a. De sondeo (scan browsing): el usuario bucea en la web sin un objetivo predeterminado.

b. De revisidn (review browsing): el lector busca informacién con la intencién de repasar e integrar un tema
particular.

c. De biisqueda (search-oriented browsing): el cibernauta indaga en la red, guiado por un plan para hallar
datos relevantes a sus propositos.
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En la misma linea de pensamiento, Javier Diaz Noci y Ramoén Salaverrfa Aliaga (2003: 133-130),
siguiendo a Ray McAleese (1999), identifican cuatro tipos de estrategias de lectura en internet:

a. De rastreo: equivale al concepto de scaning. Intercala una revision rapida de los nodos con esporadicos
altos en el camino. El lector busca un referente especifico y se mueve conforme a este objetivo,
efectuando una lectura superficial de la mayor cantidad de informacién posible.

b. De exploracion: corresponde al browsing o exploring. El usuario pretende reconocer un territorio
hipertextual amplio pero sin un objetivo claro. No anhela encontrar un dato preciso, sino que indaga mas
bien con la intencién de escudrifiar areas extensas y profundas de informacion para contar con una idea
general de los contenidos y estructuras de conjunto.

c. De bisqueda: puede equipararse a la expresion anglosajona searching. El navegante cuenta con un
propésito informativo especifico y definido, por lo que procura no naufragar en el océano de informacion
del ciberespacio. Su busqueda se caracteriza por una adecuada orientacién y una gran seguridad.

d. De divagacion: coincide con el término inglés wandering. Consiste en un tipo de desplazamiento sin
rumbo, en el que el placer de la lectura proviene mas del movimiento en si que de la informacién
efectivamente obtenida. Sin embargo, en ocasiones los saltos de un nodo a otro se realizan no por la
carencia de un objetivo puntual, sino mas bien por la incapacidad de encontrar aquello que se requiere al
desconocerse donde, como y con qué herramientas puede hallarse.

Finalmente, Cristina Marino (1999, citado en Castafieda, 2001: 7) sefiala que “la lectura de un articulo
en la pantalla de una computadora plantea limites y exigencias que difieren, radicalmente, de los impuestos
por la lectura tradicional”.

Con la intencién de fundamentar su enfoque, traza un plano de niveles de lectura en los nuevos
medios. Asi, el primero de ellos actia como indice introductorio, pues integra los diferentes articulos de
un sitio en particular. Limitado a la extensién de una sola pantalla para que pueda ser leido mas
rapidamente, de un solo golpe de vista, comprende una serie de paratextos multimodales: titulos,
subtitulos, sumarios, ilustraciones, videos, recutsos de audio, etc. El acceso a la categoria siguiente se
concreta a través de un clic sobre el titulo de algtn texto especifico.

El segundo, atafie ya no a un fragmento, sino a la totalidad textual, aunque si este es extenso, suele ser
dividido en partes tematicas que constituyen unidades légicas, ligadas a través de hipervinculos.

Por dltimo, el tercer estadio, denominado por la autora como “mas informacioén”, suministra datos
complementarios contextualizadores, vinculados al asunto abordado en el discurso -enunciados que
abordan el mismo tépico, documentos que sirvieron al autor para elaborar su investigacion, version
integral de entrevistas, diversas fuentes de informacién, vinculos con otras paginas que pueden aportar
referencias suplementarias como biografias, etc. Este nivel de lectura es el que representa, desde nuestra
mirada, la mayor innovacién proporcionada por el soporte virtual: la interaccion.

Mutaciones escriturarias en el contexto digital. Hacia una retérica de lo ciber

En el apartado anterior nos detuvimos a reflexionar sobre los cambios vinculados al proceso de
lectura, en este nos referiremos brevemente a las modificaciones experimentadas por el texto escrito.

Las tecnologias digitales han hecho evolucionar la escritura y han afectado a las cinco fases del discurso
estipuladas por la Retotica —inventio, dispositio, elocutio, memoria y actio o pronuntiatio.

Al respecto, Garrido Gallardo (2009) sefiala:

...estamos en una era que se caracteriza por una preponderancia de la retérica, absolutamente nueva
en la historia [...] Ciertamente el ser humano es retérico por naturaleza y para convencer al
interlocutor de su punto de vista echa mano de todos los recursos naturales de los que esta dotada su
capacidad comunicativa. Eso es permanente. .o que es nuevo es el dominio de las relaciones

mediadas (395).

En primer lugar, transforman a la nventio, o dicho en otros términos, al acto intelectual de idear el
texto, porque el canal digital ofrece nuevas fuentes de informacién con las que planificar los escritos, asi
como modelos para imitar.

Influyen, ademas, en la dispositio, o sea, en la manera de disponer las partes del discurso, pues la
estructura hipertextual facilita su presentacién multiforme -lineal y no lineal.
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Asimismo, condicionan la elocutio -en otras palabras, los modos especificos de comunicarse-, por
cuanto internet posibilita formas de interaccion dialdgicas entre esctitor y lector de mayor proximidad que
las que permite la comunicacién en soporte impreso.

Por su parte, las instancias retéricas finales de la memoria y la pronuntiatio se ven modificadas. En el caso
de la primera, los cambios proceden de las nuevas opciones documentales que brinda el hipertexto y que
consienten, mediante los enlaces, que cualquier palabra del discurso pueda ser punto de partida para una
amplificacién enunciativa del lector. En cuanto a la segunda, las variantes se relacionan con el hecho de
que la expresion deja de ser exclusivamente textual o textual-iconica -o, segin la terminologia de Verén
(1971), visnal lingiistica (lenguaje escrito), visual paralingiiistica (recursos tipograficos) y wvisual no-lingiiistica
(elementos iconograficos). En su lugar, el lenguaje digital pasa a ser una amalgama de textos, imagenes y
sonidos; en consecuencia, es un discurso multimedia (Salaverria Aliaga, 2005: 22).

En este punto coincidimos con Karin Littau (2008) cuyas palabras traemos a estas paginas para cerrar
las reflexiones esbozadas a lo largo del epigrafe cuatro:

La manera en que la gente lee, incluso la experiencia misma de lectura, dependen de las tecnologias
utilizadas para registrar la palabra escrita. Para llevar las cosas un paso mas adelante, las tecnologias de
los medios no sélo han cambiado nuestra relacién con la escritura y la lectura sino nuestra percepcion
del mundo v, tal vez, han modificado, incluso, la percepcién misma, como insinuarfan los teéricos de
los nuevos medios (20-21).

Por todo lo expuesto, afirmamos que, como docentes del espacio curricular Andlisis del discurso tenemos
el desafio de explotar las potencialidades y herramientas del soporte electrénico para proporcionar a los
nativos/residentes digitales nuevos espacios de reflexién a partir del abordaje metédico y sistematico de
textos que despierten su interés como ha ocurrido con generaciones precedentes que recibieron una
formacién lectora adecuada.

Conclusion

La trasformaciones propiciadas por las TICs en el ambito de la cibercultura han dejado su huella en los
discursos sociales que circulan en una comunidad originando diferentes géneros que involucran la
adquisicién de competencias, el desarrollo de nuevas alfabetizaciones y la aplicacion de estrategias de
produccién, intercambio de informacién e interpretacion.

En efecto, los géneros digitales demandan un lector que no solo sea capaz de decidir patrones y
direcciones de lectura, sino que, a menudo, incluso pueda alterar el propio texto que esta interpretando.

Como apuntan Cabero y Llorente (2008), esto nos lleva a la ineludible necesidad de alfabetizarnos en
diferentes codigos, sistemas simbolicos y formas de interactuar con la informacién. Dicho en otras
palabras, a cavilar sobre las competencias comunicativas que se requieren para desenvolverse de forma
eficaz en los procesos comunicativos, sean o no mediados, propios de la cultura digital.

En este sentido, en la asignatura Andlisis del discurso juzgamos imperativo el estudio de las incipientes
modalidades de lectura y escritura criticas motivadas por el uso de las tecnologias electronicas, asi como la
compleja terminologfa técnica que designa y describe las herramientas y funciones indispensables para
navegar en un ambiente donde el conocimiento aparece fragmentado, disperso y desjerarquizado.

Por eso, para finalizar este trabajo, traemos a colacién palabras de Ferniandez Serrato (2011), quien
apunta que

en la red somos una direccién de cotrreo electrénico, un nick, un password, imagenes de un album de
fotos editables en Facebook, escrituras provisionales que pueden ser modificadas, borradas, reescritas
y no solo por el individuo que les dio origen, sino también por cualesquiera otros que interactian con
¢él. La evolucién de los diferentes géneros electronicos trae consigo novedosas diferencias que
debemos considerar para comprender las consecuencias lingiifsticas, educativas y sociales que esta
promoviendo la revolucién digital (184).

La red es, entonces, un medio de informacién y comunicacion que configura un nuevo espacio social.
Su emergencia ha alterado la estructura y naturaleza del texto, le ha otorgado mayor interacciéon y
multimedialidad y lo ha fijado en un nuevo soporte de lectura, transformando los circuitos de produccion
y recepcion de diferentes practicas discursivas.

62



Sal Paz, J; Maldonado, S / Competencia y alfabetizacion: resignificaciones en el marco de los estudios del discurso

Bibliografia

Area Moreira, M. (2008). Innovacién pedagdgica con TIC y el desarrollo de las competencias
informacionales y digitales. [nvestigacion en la escuela, 64, 5-18.

Boschman, |. y Groen, 1. (2008). Generacion Einstein: mis listos, mds ripidos y mds sociales. Barcelona: Gestion
2000.

Braslavsky, B. (2003). ¢Qué se entiende por alfabetizacion? Lectura y vida - Revista latinoamericana de lectura, 24
2), 1-17.

Budd, R. (1997). Informacién, interaccién, intercomunicacién: tejiendo la red global. El impacto de
Internet en el futuro de la educacién. Zer, Revista de estudios de comunicacion, 2, 19-32.

Buckingham, D. (2005) Educacién en medios. Barcelona: Paidos.

Cabero, J. y Llorente, M. C. (2008). La alfabetizacion digital de los alumnos. Competencias digitales para el
siglo XXI. Revista Portugnesa de Pedagogia, 42(2), 7-28.

Carmel, E., Crawford, S. y Chen, H. (1992). Browsing in Hypertext: a Cognitive Study. IEEE Transactions
on Systems, Man and Cybernetics, 22 (5), 865-884.

Canale, M. y Swain, M. (1980). Bases teéricas de los enfoques comunicativos para la ensefianza de idiomas.
Lingiiistica Aplicada, 1, 1-47.

Carlino, P. (2013). Alfabetizacion académica diez afios después. Revista Mexicana de Investigacion Edncativa, 18
(57), 355-381, [revista virtual]. Recuperado de http://www.redalyc.org/pdf/140/14025774003.pdf

Carr, N. (2011). Superficiales. ;Qné estd haciendo Internet con nuestras mentes? Madrid: Taurus.

Cassany, D. (Comp.) (2009). Para ser letrados. 1 oces y miradas sobre la lectura. Paidos: Barcelona.Castafieda H.,
E. (2001)- La importancia del contenido en la prensa en linea. Sala de Prensa, 38 (2) [revista virtual].
Recuperado de http://www.saladeprensa.org/art297.htm

Castells, M. (2000). La Era de la Informacion. La Sociedad Red. Madrid: Alianza.

————— . (2009). Communication Power. Oxtord: Oxford University Press.

Chomsky, N. (1970). Aspectos de la teoria de la sintaxis. Madrid: Aguilar.

Cloutier, J. (1975). L'Ere d’emerec ou la communication andio-scripto-visuelle a ["beure des a [ heure des self-media.
Montreal: Les Presses de L"Université de Montreal.

Cotnella, A. (2003). Infoxicacion: buscando un orden en la informacion. Barcelona: Infonomia.

Corominas, J. y Pascual, J. A. (2000). Diccionario critico etimoligico castellano ¢ hispanico. Madrid: Gredos.

Diaz Noci, J. y Salaverria Aliaga, R. (Coords.)(2003). Manual de redaccion ciberperiodistica. Barcelona: Ariel.

Echevertia, J. (1999). Los Serores del Aire: Telépolis y el Tercer Entorno. Barcelona: Destino.

Fainholc, B. (2005). La lectura critica en internet. Lectura y vida Revista latinoamericana de lectura, 2, 34-41.

Fernandez Serrato, J. C. (2011). Imagen hipertextual, identidades problematicas. Signa, 20, 183-199.

Ferreiro, E. (2001). Pasado y presente de los verbos leer y escribir. México: Fondo de Cultura Econémica.

Fishman, J. (1979). Sociologia del lenguaje. Madrid: Catedra.

Fraca de Barrera, L. (2009). La lectura y el lector estratégicos: hacia una tipologizaciéon discursiva. Revista
Signos, 42 (71), 431-440.

Garrido Gallardo, M. A. (2009). Literatura. Investigaciones sobre el campo entre poesfa y “ciber”. Revista
de Literatura 71 (142), 379-406.

Gutiérrez Martin, A. y Tyner, K. (2012). Educacién para los medios, alfabetizacién mediatica y
competencia digital. Comunicar Revista Cientifica de Educomunicacion, 38, 31-39.

Hymes, D. (1972). On Communicative Competence. En Pride, J. B. y Holmes, J. (Eds.) Socolinguistics.
Harmmondsworth: Penguin.

Igarza, R. (2008). Nuevos medios. Estrategias de convergencia. Buenos Aires: La Crujfa.

Landow, G. (Comp.) (1997). Teoria del hipertexto. Barcelona: Paidos.

Levis, D. (20006). Alfabetos y saberes: la alfabetizacion digital. Comunicar Revista Cientifica de Educomunicacion,
26, 78-82.

Littau, K. (2000). Teorias de la lectura. Libros, cuerpos y bibliomania. Buenos Aires: Manantial.

McAleese, R. (1999). Hypertext: Theory Into Practice. Exeter: Intellect.

Marques Graells, P. (2000). Las Tic y sus aportaciones a la sociedad. Barcelona: Departamento de Pedagogia
Aplicada, Facultad de Educacién, UAB.Marta-Lazo, C. (2005). La television en la mirada de los nisos.
Madrid: Fragua.

Mayans 1 Planells, ]. (2002). Género Chat. O cdmo la etnografia puso un pie en el ciberespacio. Barcelona: Gedisa.

63



Sal Paz, J; Maldonado, S / Competencia y alfabetizacion: resignificaciones en el marco de los estudios del discurso

Monereo Font, C. (Coord.) (2005). Internet y competencias bisicas. Aprender a colaborar, a comunicarse, a participar,
a aprender. Barcelona: Grad.

Moreno, 1. (2002). Musas y nuevas tecnologias: el relato hipermedia. Barcelona: Paidos.

Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (2008). Teacher Training
Curricula for Media and information Liferacy. Report of the International Expert Group Meeting. Paris:
International UNESCO.

Pérez Tornero, J. M. (2000). La nueva competencia comunicativa en un contexto mediatico. En Pérez
Tornero, J. M. (Comp.) Comunicacion y educacion en la sociedad de la informacion. Nuevo lenguaje y conciencia
¢ritica. Barcelona: Paidos.

Petrucci, A. (2001). Leer por Leer: un porvenir para la lectura. En Cavallo, G. y Chartier, R. (Dirs.) Historia
de la lectura en el mundo occidental. Madrid: Tautus.

Piccini, M. y Nethol, A. M. (1990). Introduccion a la pedagogia de la comunicacion. México: Trillas.

Pilleux, M. (2001). Competencia comunicativa y analisis del discurso. Estudios filoligicos, 36, 143-152.

Piscitelli, A. (2009). Nativos digitales. Dieta cognitiva, inteligencia colectiva, y arquitecturas de la participacion. Buenos
Aires: Santillana.

Prensky, M. (2001a). Digital Natives, Digital Immigrants. On the Horizon, 9 (5), 1-6.

————— . (2001b). Digital Natives, Digital Immigrants, Part II: Do They Really Think Differently? On the
Horizon, 9 (6), 1-6.

Real Academia Espafiola (2001). Diccionario de la Lengna Espaiiola, [en linea]. Recuperado de
http://buscon.rae.es/drael

Rodriguez llera, J. L. (2004). Las alfabetizaciones digitales. Borddn, Revista de pedagogia 56 (3-4), 431-441.

Rowlands, I.; Nicholas, D.; Williams, P.; Huntington, P.; Fieldhouse, M.; Gunter, B.; Withey, R.; Jamali,
H.; Dobrowolski, T. y Tenopir, C. (2008). The Google generation: the information behaviour of the
researcher of the future, As/b Proceedings. 60 (4), 290 — 310.

Rueda Ortiz, R. (2008). Cibercultura: metaforas, practicas sociales y colectivos en red. Ndwmadas, 28, 8-20,

[revista virtual]. Recuperado de
http://ucentral.edu.co/sites/tienda/images/stories /iesco/revista nomadas/28/nomadas 1 cibercult
ura.pdf

Salaverrfa Aliaga, R. (2005). Redaccidn periodistica en internet. Navarra: EUNSA.
Sal Paz, J. C. (2010a). Notas sobre las Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacion. Sociedad y
Discurso, 17, 44-72, [revista virtual]. Recuperado de http://vbn.aau.dk/files /62701961 /syd17 sal.pdf

————— . (2010b). Delimitacién conceptual de la unidad terminolégica “nuevos medios” en el ambito de la
cibercultura. Texto lipre, 3 ), 1-18, [revista virtual]. Recuperado de
http://www.periodicos.letras.ufmg.br/index.php/textolivre /article /view/64 /787

Sal Paz, J. C. y Maldonado, S. D. (2014). Comunidad, género, competencia y estrategia: ejes de una
didactica del analisis del discutso. Lenguas modernas, 43, 79-96, [revista virtual]. Recuperado de
http://www.lenguasmodernas.uchile.cl/index.php /LM /article/viewFile /36113 /37811

Tapscott, D. (1998). Creciendo en un entorno digital. La generacion Net. Bogota: Mac Graw Hill.

Terceiro, J. (1996). Sociedad digital. Del homo sapiens al homo digitalis. Madrid: Alianza.

Toffler, A. (1981). La tercera ola. México: Edivision.

Van EKk, J. (1986). Objectives for Foreign Langnage I earning. Estrasburgo: Council of Europe.

Warschauer, M. (1999). Electronic Literacies: Langnage, Culture, and Power in Online Edncation. Mahwah:
Erlbaum.

————— . (2002). Technology and social inclusion: Rethinking the digital divide. Cambridge: MIT Press.

White, D. y Le Cornu, A. (2011). Visitors and Residents: A new typology for online engagement. Firsz
Monday, 16 (9), [revista virtual]. Recuperado de http://firstmonday.org/article/view/3171/3049

64



Sal Paz, J; Maldonado, S / Competencia y alfabetizacion: resignificaciones en el marco de los estudios del discurso

Julio Ceésar Sal Paz es doctor en Letras (UNT), profesor adjunto de las catedras “Metodologia de
la Investigacion Lingtistica” y “Analisis del Discurso” en la Facultad de Filosofia y Letras de la

Universidad Nacional de Tucuman e investigador asistente del CONICET.

Silvia Dolores Maldonado es doctora en Letras (UNT), profesora adjunta a cargo de las catedras
“Historia de la Lengua” y “Analisis del Discurso” en la Facultad de Filosofia y Letras de la

Universidad Nacional de Tucuman y docente investigadora del CIUNT.

65



Supisiche, P / La nocion perspectiva como categoria metodologicaen la interfaz gramatica-discurso

LA NOCION PERSPECTIVA COMO CATEGORIA
METODOLOGICA EN LA INTERFAZ GRAMATICA-
DISCURSO

Patricia Supisiche

psupisiche(@gmail.com
Universidad Nacional de Cordoba
Cordoba-ARGENTINA

Resumen

En el trabajo examinamos la configuracién de la perspectiva como fenémeno discursivo que atraviesa
a diferentes unidades pertenecientes a distintos estratos gramaticales como morfoldgico, sintictico,
semantico, discursivo-tematico, todos interrelacionados, de modo tal que la articulaciéon entre ellos
contribuye a la delimitaciéon de la postura discursivo-ideolégica, examen que puede contribuir a plantear
lineamientos de trabajo en tareas de comprension y produccion textual en el ambito de la ensefianza de
Lengua. Una de las tareas consiste en la delimitacion de una categoria compleja como la de perspectiva,
que se halla en la intersecciéon de diferentes fenémenos gramatico-discursivos. Esto es, el estudio
contempla también la identificacién, clasificaciéon y caracterizaciéon de los fendémenos lingtifstico-
discursivos implicitos en la categorfa de perspectiva. Por tanto, se trata de un trabajo que apunta a la
elaboraciéon de unidades y categorias tedrico-metodoldgicas, con una ilustracién consistente en
transferencia empirica. El marco tedrico general del trabajo corresponde al del Analisis Critico del
Discurso, tanto en la seleccion del corpus de trabajo como en categorizaciones en términos de posturas
discursivas, congruente con el papel asignado a la gramatica entendida en sentido amplio, como recurso -
sistema de opciones- (Matthiessen, 1997).

Palabras clave: discurso - gramatica - perspectiva

Introduccion

En este capitulo analizamos la perspectiva en términos de fendémeno discursivo que atraviesa a
diferentes unidades pertenecientes a distintos estratos gramaticales como morfolégico, sintactico,
semantico, discursivo-tematico, todos interrelacionados, de modo tal que la articulaciéon entre ellos
contribuye a la delimitacién de la postura discursivo-ideolégica, examen que puede contribuir a plantear
lineamientos de trabajo en tareas de comprension y produccion textual en el ambito de la ensefianza de
Lengua. Una de las tareas consiste en la delimitacién de una categorfa compleja como la de perspectiva,
que se halla en la interseccion de diferentes conceptos gramaticales, cuya vinculacién da lugar a los
fenémenos que circulan y organizan los discursos. En tal sentido, el estudio contempla también la
identificacion, clasificacion y caracterizacion de los conceptos gramaticales implicitos en la categoria de
perspectiva. Por tanto, se trata de un trabajo que apunta a la elaboracién de unidades y categotias tedrico-
metodolobgicas, con una ilustracién consistente en transferencia empirica sobre un corpus periodistico. El
matco tedrico general del trabajo corresponde al del Analisis Critico del Discurso que nos orienta en la
seleccion del corpus de trabajo como en categorizaciones en términos de posturas discursivas, congruente
con el papel asignado a la gramatica entendida en sentido amplio, como recurso -sistema de opciones-

... para construir y mantener nuestras relaciones interpersonales y del orden social que hay detras de
ellos, y al hacerlo hemos de interpretar y representar el mundo para si y para nosotros mismos |[...] y
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una herramienta para representar el conocimiento o [...] para construir el significado. (Matthiessen,

1997: 1).

En cuanto al marco teérico metodoldgico, en €l confluyen los aportes de diferentes perspectivas:
consideraciones basicas de la Gramatica estructural (Kovacci, 1977, 1990, 1992), de la Gramatica
Sistémico-Funcional (Halliday-Matthiessen, 2004), de la Gramatica Generativa (Fernandez Lagunilla y
Anula Rebollo, 1995) y de vertientes discursivas (Bremond, 1973 y Kerbrat-Orecchioni, 1986).

Nos detenemos en la ensefianza de la lengua en, desde, por el Dominio Gramatical, que es el objeto de
estudio de esta presentacion. Es decir, tenemos en cuenta los contenidos gramaticales -v. gr. Morfologia,
Sintaxis, Léxico y Semantica- en su funcionamiento en el discurso periodistico, apuntando a la reflexion
del sistema gramatical en su empleo concreto.

El estudio se basa en variadas cuestiones. En primer lugar, la relevancia de la informacién gramatical
para potenciar las capacidades, especialmente las comprensivas de los estudiantes, fundamentada en una
enseflanza linglistica actual desarticulada o ilustrada con casos ‘ejemplares’, que procuran dar cuenta del
concepto gramatical como ha sido abordado en la teorfa respectiva, pero escasamente significativa
respecto del funcionamiento de contenidos morfosinticticos y léxico-semanticos en un discurso. Mas
precisamente, se trata de tomar fragmentos discursivos periodisticos por considerarlos relevantes y
operativos. Primero, porque reflexionar sobre fenémenos gramaticales y acceder al sistema como red de
opciones, puede resultar mas pertinente en textos breves y de menor complejidad. Segundo, porque los
discursos de los medios de comunicacion son sedes en donde estan en pugna intereses e ideologfas, por lo
que el lenguaje se toma como fuente y significativo para el campo de la interpretacion. Ademds, siguiendo
a Fairclough (1989), nos concentramos en el analisis de como en los medios, como sedes de poder y de
pugnas politicas, es donde el lenguaje se hace mas transparente: los medios pretenden objetividad
(neutralidad) y dicen que reflejan desinteresadamente los estados de cosas, que no ocultan percepciones ni
argumentos de quienes son noticias. Develar tales aspectos exige un analisis minucioso que requiere
reflexiones lingiifsticas previas, paulatinas y continuas. En tal sentido, nos remitimos al valor asignado al
estudio gramatical en Wodak y Meyer (2003, 19), quienes destinan un lugar relevante al estudio del aspecto
lingtistico, considerando especialmente los aportes de la Gramatica Sistémico- Funcional de Halliday.

Como institucién, lenguaje y sociedad se hallan en interaccién, en una estrecha relacién en la cual el
lenguaje simboliza el sistema social (Zimmermman, 2008). La nocién de gramatica que subyace a esta
propuesta corresponde a la Funcional, que sostiene que es un recurso -sistema de opciones-, que estd
contenido en el lenguaje, el que, a su vez, también es tomado como ‘recurso’ para interpretar y representar
el mundo y expresar relaciones interpersonales y sociales (Mathiessen- Halliday, 2004). Vale recordar que
este enfoque concilia sistema y discurso. Asi, nos basamos en el postulado de la pertinencia del manejo y
dominio de las estructuras gramaticales, como punto de partida para abordajes que permitan reflexionar
sobre el lenguaje en uso.

En cuanto al discurso periodistico, en general seguimos al Analisis Critico del Discurso (ACD), desde
donde se lo define como una practica condicionada socialmente. Van Dijk (2000) define discurso como
“..un suceso de comunicacién |[...Jo interaccién verbal (2000: 23), delimitacién que supone “... sus tres
dimensiones principales: a) el uso del lenguaje; b) la comunicacién de creencias (cognicién) y c) la
interaccion en situacién de indole social.” (2000: 23). Mas adelante sostiene que la tarea del Analisis del
Discurso “... consiste en proporcionar descripciones integradas en sus tres dimensiones...” (2000: 23). De
nuestra parte, Nos centramos en examinar la relacién entre el uso del lenguaje y la comunicacion de
creencias en la prensa, a fin de develar la postura discursiva, expresada a través de las formas lingtisticas
seleccionadas.

Siguiendo a Fowler y Kress (19806), sostenemos la existencia de fuertes lazos entre la estructura
lingiifstica y la social: los agrupamientos y las relaciones sociales influyen en los comportamientos
lingtiisticos de los hablantes y escritores. Del mismo modo, la ideologia esta lingiiisticamente mediatizada.
Las estructuras lingiifsticas se usan de modo sistematico y mantienen estrechas relaciones con el sistema
socio-econémico. Un punto que puede destacarse es que las elecciones léxicas, sinticticas y morfologicas
del hablante y del receptor son inconscientes; de alli que tengan significacién social y que puedan ejercer
algin tipo de influencia. Los autores sugieren que la indagacion lingiiistica se centra en el analisis de los
discursos o textos, tomados como la parte lingliistica de complejas interacciones comunicativas, insertas
en procesos sociales que se ven reflejados en los propodsitos de los discursos, en la delimitacién de los
roles de los participantes, etc. Pero el lenguaje es algo mas que un espejo: es el instrumento privilegiado
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para la afirmacién y consolidacion de los procesos sociales. Ademds, puesto que los significados sociales
estan implicitos, el analisis lingiifstico debe ser exhaustivo y profundo sobre la base de la hipétesis de que
el texto tiene una significaciénespecifica en la estructura social. En este contexto, las marcas gramaticales
en general forman patte del aparato metodoldgico que permite develar la ideologia subyacente. Sobre esto
y dado un contexto, su contraste en diferentes medios hace posible acercar a estudiantes y docentes al
empleo estratégico del lenguaje, al tiempo que posibilita reflexionar sobre el papel del lenguaje como
construccién de la realidad y como reflejo de la ideologia subyacente.

Estamos sosteniendo asi que parte de la clase de Lengua podra estar orientada al abordaje sistematico
de fenémenos gramaticales en un corpus petiodistico, que es muy distinto a ofrecer un listado de las
caracteristicas de la estructura de la lengua o las propiedades esquematicas de los textos.

Para llevar a cabo la ilustracién, hemos seleccionado trabajar con los titulates de ocho discursos
periodisticos agrupados en dos tipos de corpus: el corpus 1 (C.1) estd integrado por tres titulares que
tienen como referente la eliminacion de la seleccion argentina en el Campeonato Mundial de Futbol 2010,
mientras que el Corpus 2 (C.2), que contiene cinco titulares, comparte el evento referido a la decision del
Gobierno de declarar la caducidad de la licencia de Fibertel del 21/08/2011. Vemos asi que el C. 1 hace
referencia a un evento deportivo, con una hipotética menor carga ideolégica. Lo contratio ocurriria en el
C. 2 ya que se trata de una decisién que afecta a los propios intereses de uno de los grupos de medios que
difunde tal acontecimiento.

Quiere decir que analiticamente la tarea de contrastacion es doble:

e Por un lado, contrastamos el C.1 y el C.2 a fin de evaluar la pertinencia de la categorfa de
perspectiva.

e Por otro lado, contrastamos los distintos titulares que conforman cada uno de los corpus, a fin de
considerar los conceptos gramaticales.

Provisoriamente definimos perspectiva como una categorfa analitica gramatico-discursiva en términos
del punto de vista adoptado, evidenciado en la seleccién léxica, sintactica, plano discutsivo y alternativas
de objetividad y subjetividad. Se trata de un fenémeno gramatical que se halla en la intersecciéon de
conceptos como sujeto sintactico, papel semantico, papeles discursivos, posiciéon tematica, objetividad y
subjetividad, y plano discursivo, posiciones.

Principios te6ricos

Por razones de espacio, brevemente haremos referencia a las nociones metodoldgicas centrales en el
trabajo como son sujeto desde la perspectiva sintactica, semantica, temdtica, en consonancia con los roles
discursivos. Asimismo, delimitamos los subjetivemas y las categorias de fragmento, plano, hilo,
acontecimiento y postura discursiva.

Sujeto

Halliday-Matthiessen (2004) se ocupan de diferenciar un concepto basico de la gramatica occidental
como es el de Sujeto, nocidon que incluye tres aspectos que expresan diferentes conceptos:
e Aquello de lo que trata el mensaje o sujeto psicoldgico (1).
e Aquello sobre lo que se predica o sujeto gramatical (2).
e Tl que realiza la accién o sujeto logico (3).
Por ejemplo, en E/ abuelo regald a mi hijo esta bicicleta para el cumplearios.
S.1,2,y3
Para su cumplearios, esta bicicleta fue regalada por el abuelo a mi bhijo. (Ghio-Fernandez, 2008)
S1 S2 S3
Halliday diferencia entonces:
e Sujeto psicolégico: tema.
e Sujeto gramatical: sujeto.
e  Sujeto légico: actor
Estas formas, que pueden asumir incidencia discursiva, exigen que sea planteada una modalidad
trabajo en el aula. Vale destacar que en las practicas aulicas suele tomarse una de ellas; cuando se ven
varias, se toman de manera aislada, con escasas correlaciones reciprocas; también puede darse el caso de
que se superpongan.
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Delimitacién sintactica (sujeto gramatical)

El estrato (Lamb, citado por Kovacci 1977) o nivel sintactico se ocupa de las reglas de combinacion
de palabras como unidades significativas (lexemas), formadas por uno o mas morfemas. En el examen de
las combinaciones ingresa la nocién de funciones sinticticas (Hjelmslev 1971, 19706) -sujeto, o.d.- que se
definen por determinadas relaciones que las palabras o lexemas contraen en el sintagma. En sintaxis, las
palabras interesan como clases funcionales; es decir, para cumplir ciertas funciones y, entre estas clases de
palabras estin sustantivo, adjetivo, verbo, adverbio. Tales relaciones se ratifican por los vinculos entre
ciertos morfemas gramaticales como género y nimero, a los que se aplican reglas de concordancia.

La Gramatica Tradicional considera sujeto a la persona o cosa de la que se dice algo, delimitando
oracién como la expresion verbal de un juicio. En légica se entiende por juicio el acto del entendimiento
mediante el cual afirmamos o negamos, es decir, predicamos una cosa de otra. El ser del que se afirma
algo es el sujeto y lo afirmado, el predicado.

La Gramatica Estructural, al operar por el principio de inmanencia (Hjelmslev, 1971) expresa que la
naturaleza de un elemento debe ser establecida en el propio funcionamiento de la lengua. Sujeto es la
categoria funcional deducida de su relacién con el predicado. Es un término relacional-funcional (Kovacci,
1977), en donde, a través de reglas de concordancia, un sustantivo concuerda con el verbo (Hjelmslev,
1971, 1976); la relacion que se establece entre Sujeto y Predicado es de interdependenciases decir, aquella
relacion que afecta a dos elementos de un texto que tienen el caricter de constante y no se da si no
aparecen los dos elementos.

La Gramatica Generativa, en la versiéon de Principios y Parametros (Chomsky, 1988) incorpora la
nocién de Especificador de Inflexién para el sintagma Nominal que estd en concordancia con el verbo,
dentro la subteorfa de X” que es armazon sintactico del modelo de Gramatica Universal. Por otra parte,
incluye la informacién semantica de ese sintagma nominal o sustantivo en la subteoria tematica.

Delimitacién 1éxico-semantica- funciones y papeles tematicos (sujeto 16gico)

Para esta tematica, tenemos en cuenta tanto los aportes de la Gramatica Generativa como los de la
Gramitica Sistémico funcional en aquellos puntos en los que se complementan.

En la Gramatica Generativa, la tematica se inscribe en las funciones y papeles tematicos, que supone
las relaciones que los sintagmas establecen entre si en una oracién: funciones de sujeto (S) y objeto directo
(OD), objeto indirecto (OI), objeto de interés (Olnt), objeto de preposicion (OP), predicado (Pred),
predicado nominal, predicado adjetival, complemento circunstancial o preposicional, etc.

Las funciones gramaticales de los elementos de una oracién son relevantes para su significado porque
determinan en parte el significado tematico (Fernindez Lagunilla y Anula Rebollo, 1995). Desde la
Gramitica Generativa, el significado tematico de una oracién es el conjunto de interpretaciones
“actanciales” (las de los elementos que participan en la realizacién del evento, accion o situacién expresada
por el verbo) que se asignan a los sintagmas sustantivos de la oracién. Cada sintagma sustantivo recibe,
ademads de una funcién gramatical, un papel tematico. Los papeles tematicos que se asignan a los
sintagmas sustantivos se constituyen en una parte importante del significado de las oraciones. Los papeles
tematicos mds importantes son los siguientes:

a. Agente. El agente es el papel temdtico que se asigna al sintagma sustantivo -activa- o al sintagma
preposicional -pasiva- que realiza la accién expresada por un verbo de accién.

b. Experienciador o Experimentante. Es el papel tematico que se asigna a un sintagma sustantivo
sujeto que se refiere a alguien (o algo) que suftre algo, a quien le pasa algo.

c. Paciente o tema (o Paciente-tema). El papel tematico de Paciente-tema se asigna al sintagma
sustantivo afectado por la acciéon expresada por el verbo. La funciéon de Paciente-tema se asigna a todo
objeto directo de activa o sujeto de pasiva y no solamente a los que son animados.

d. Receptor: Es el sintagma preposicional (objeto indirecto) o el sintagma sustantivo (sujeto) que
“recibe” algo.

e. Beneficiario: Este papel tematico se asigna al sintagma preposicional objeto de interés con el que se
expresa en beneficio de quien se hace la accién expresada por el verbo.

f. Perjudicado. Este es el papel tematico que se asigna al sintagma preposicional objeto de interés con
el que se expresa en detrimento de quién o contra la voluntad de quien se hace la accién expresada por el
verbo.
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g. Papeles tematicos de los complementos circunstanciales. Los siguientes son algunos de los papeles
tematicos de los circunstanciales: medio, modo, causa, fin, compafifa, ausencia, tiempo, lugar. Estos
papeles tematicos se asignan a los sintagmas preposicionales tomando en cuenta el tipo de preposicion, de
verbo y del sintagma nominal regido por la preposicion.

El sujeto de una oracién puede tener distintos papeles tematicos dependiendo de la estructura de la
oraciéon y del tipo de verbo. También podran distinguirse varios tipos de agentes dependiendo de ciertos
rasgos como animado o inanimado, etc. Los papeles tematicos mds importantes asociados con el sujeto
sintactico son Agente - papel tematico asignado al SN -activa- o al SP -pasiva- que realiza la accién
expresada por un verbo de accién. También se delimita el papel de Experienciador que se asigna a un SN
sujeto que se refiere a alguien (o algo) que sufre algo, a quien le pasa algo. Por dltimo, el Tema se asigna al
SN afectado por la accién expresada por el verbo (Fernandez Lagunilla, Anula Rebollo, 1995).

Halliday-Matthiessen (2004) ofrecen una visiébn completa y precisa. Ubican procesos y participantes en
el estrato léxico gramatical de la Gramatica Sistémico-Funcional de Halliday. Recordemos en este modelo
las metafunciones (MF) ideacional, interpersonal y tematica que se manifiestan en la estructura de la
clausula, unidad basica y central porque las demas se entienden desde ella; es la unidad del rango mas alto,
punto de origen del sistema de transitividad, modo y tematico.Podemos describir la clausula como
representacion (la clausula construye algin proceso de la experiencia del mundo); como intercambio (la
cldusula implica una transaccién hablante/oyente); y como mensaje (la clidusula comunica la informacién
de determinado modo). Esto determina que en la clausula estas informaciones se manifiesten en tres
sistemas diferentes:

a) Sistema de transitividad: construye la MF ideacional que expresa la experiencia como un
proceso donde hay actores y circunstantes.

b) Sistema de modo: construye la MF interpersonal, actitud hacia lo que dice, como se presenta
ante la audiencia.

¢) Sistema tematico: sistema de la informacién y su distribucién.

En este trabajo nos concentramos en el sistema de transitividad, que incluye procesos, participantes y
circunstantes. Se relaciona con la MF ideacional ya que la cldusula impone un orden en el flujo incesante
de eventos.

Los procesos estin representados por el grupo verbal; los participantes por los nominales y los
circunstantes por los adverbiales, nominales y preposicionales. Participante es el elemento que especifica el
campo o rango de accion del proceso o que elabora o realiza el proceso.

Desde la Sistémico-Funcional podemos distinguir diferentes tipos de participantes:

1) Actor: participante inherente en procesos materiales. Puede ser animado e inanimado. El

participante puede extender a otro y afectarlo (transitivos) o no se extiende (intransitivo).

1) Meta: participante que implica orientado a... es el afectado. Recibi6é el nombre de paciente, que

padece el proceso, hacia lo que se extiende el proceso.

2) Beneficiario: participante que se beneficia. No inherente.

3) Alcance: participante que especifica el alcance o rango de un proceso pero no es afectado: Mira la

montana.

4)  Perceptor: participante dotando de conciencia.

5) Fendémeno; entidad percibida. Contenido de la sensacién percibida en el proceso mental.

6) Portador: adscripto a un atributo.

7) Atributo: propiedad del portador.

8) Identificadot/identificado

9) Poseedor/poseido.

10) Emisor: el que emite. Puede ser humano o no humano.

11) Destinatario: perceptor de la instancia discursiva.

12) Locucion: lo dicho.

13) Actuante: comportamiento activo, consciente.

14) Alcance: rango de lo percibido.

15) Circunstante; no inherente (menos obligatorio).

Localizacion Extension Manera Causa

tiempo y espacio tiempo espacio Medios/calidad/comparacién ~ Por qué
durante hasta donde

70



Supisiche, P / La nocion perspectiva como categoria metodologicaen la interfaz gramatica-discurso

Propésito Patrocinio Contingencia ~ Compafifa Aspecto
para qué por quién concesiéon con quién cémo qué
Producto Asunto Angulo

en qué se transformé  sobre qué desde qué punto de vista

Delimitacion tematica (sujeto psicolégico)

Esta tematica fue desarrollada dentro de los modelos oracionales y la Lingtliistica Textual también ha
adoptado esta distincién como valiosa. Los conceptos de tema y rema se aplicaron inicialmente a la
descripcién de enunciados formados por oraciones simples.

Tema es aquello que contiene la informacién ya conocida o presupuesta, es decir, la base del
enunciado cuya representacién semantica ya ha sido propuesta, implicada o presupuesta; lo que ha sido
presentado en el mismo texto o lo que se supone como conocido por el oyente. Rema hace alusién a
informacion novedosa, es decir, a lo que aporta de nuevo el texto. La Gramatica del Texto denomina al
sujeto psicolégico tema o tépico de la frase o enunciado. El predicado psicolégico es el rema o
comentario. Tematizacion es la operacion lingtifstica que consiste en convertir un elemento del enunciado
en tema. Los recursos tematizadores son multiples.

Se trata de analizar desde otra perspectiva la estructura de las oraciones simples cuando se convierten
en enunciados de habla, partiendo del presupuesto de que la articulacién sintictica de la oracién como
sujeto y predicado, entendidos ambos desde el punto de vista gramatical, no da cuenta de la articulacién
actual realizada en el acto del habla (Halliday-Matthiessen, 2004).

Delimitacion desde los roles discursivos

Otro aspecto constitutivo de la propuesta metodoldgica tiene que ver con los roles en la medida en
que el corpus abarca el relato de suceso; asi, la configuracion y relaciones que mantienen los actores del
relato pueden ser orientativos de la posicién asumida por el medio; es decir, lo que hemos llamado
incidencia discursiva.

En los textos (narrativos) se hacen presentes variadas funciones narrativas llamadas personajes,
diversidad que ha sido sintetizada por medio del concepto de actante o agente, llamado as{ por ser la
entidad, personal o impersonal que realiza acciones. Cada participante o actante setfa el agente de acciones
que le son propias dentro de una secuencia. Tal delimitacion proviene de la Gramatica de Casos de
Fillmore, en confluencia con la Semidtica elaborada por Greimas (1982).

Un actante es una clase de actores, que coinciden en el objeto buscado o la intencionalidad. Los
actantes pueden organizarse en tres grupos:

- Syjeto / Objeto - Dador / Receptor - Ayudante/ Oponente

El actante sujeto se caracteriza por buscar algo, un objeto. El actante objeto puede ser un estado, una
situacién social, material o una persona. El dador es una instancia que apoya al sujeto, que puede
representar la sociedad, el destino. El receptor es el destinatario del apoyo y generalmente coincide con el
sujeto principal del relato. Sujeto y Dador suelen ser mas activos que Objeto y Receptor o Destinador. Las
categotias Sujeto/objeto, dadot/receptor se relacionan por la busqueda de objeto, fuerza que desencadena
el relato. En esta relacion se agregan Ayudantes y Oponentes: el Sujeto encuentra resistencia, oposiciéon y
recibe ayuda de algo o alguien. El Oponente es el antagonista que busca conseguir el mismo objeto. La
victoria de uno implica siempre la derrota de otro. Ayudantes y Oponentes pueden ser hechos,
circunstancias y personas.

Por su parte, Bremond (1973) precisa categorias como Agente / Paciente que pueden ser
estructurados en una lista de roles narrativos.

En cuanto a la categoria Agente, pueden distinguirse:

Agente influyente, mejorador, degradador, protector, frustrador.

A su vez, en la categorfa agente influyente pueden diferenciarse:
Informador Disimulador ~ Seductor Intimidador Obligador.

Respecto del paciente, se reconocen otras delimitaciones como:
Paciente influido Paciente beneficiario Victima.
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El analisis de procesos natrativos permite distinguir muchos procesos correlativos ya que el “rol” existe
en el relato. Ahora bien, estas son categorias abstractas, cuya develacién supone un analisis de la superficie
textual, especialmente en lo atinente a #pos de acciones, sus agentes y objetos; la naturalega reflexiva y no reflexiva de
la accidn; el iniciador de la accidn, sus beneficiarios y la naturaleza de las entidades que la concretan -humano, animal,
abstracto, institucional, ete.-. Acceder a estas informaciones supone haber examinado anteriormente las
distintas nociones implicadas en la denominacién de sujeto.

Subjetivemas

Siguiendo a Kerbrat-Orecchioni (1986), podemos distinguir palabras objetivas o subjetivas en el marco
de la teorfa de la Subjetividad. La autora postula que los hechos enunciativos estin constituidos por las
huellas lingtiisticas de la presencia del locutor en su enunciado, denominadas subjetivemas. Su existencia
se fundamenta en que toda unidad léxica es subjetiva e implica una interpretacion del mundo, esto es, una
ideologfa en el sentido que asumimos aqui. En este trabajo, tendremos en cuenta unidades 1éxicas referidas
a las clases de palabras.

Nociones discursivas

Siguiendo al ACD, hemos incorporado las nociones de hilo, campo y plano, como categorias que
orientan el analisis:

Silos hilos discursivos son definidos como ‘.. procesos discursivos tematicamente uniformes.” (Jager, 2003: 80), el
[fragmento discursivo puede ser un texto o una parte de un texto que aborda un determinado tema. Es decir,
los fragmentos discursivos se combinan para constituir hilos discursivos. Los fragmentos pueden estar
enmaraniados -hacer referencia a varios hilos discursivos- o un texto puede ser tematicamente uniforme y
hacer referencia a otros hilos; en ese caso, no hay enmarafiamiento sino nudos discursivos o un
enmarafiamiento menor.

En cuanto a los Acontecimientos discursivos, se consideran las raices discursivas delos acontecimientos; en
ellos, pueden hallarse las huellas de su origen en constelaciones discursivas cuyas materializaciones son los
acontecimientos.

Los Planos discursivos son las “..ubicaciones societales, desde las que se produce el «hablay” (Jager, 2003:83).
Ademas, esos planos discursivos repercuten unos en otros, guardan relaciones, se utilizan unos a otros. En
consecuencia, por ejemplo, es posible incluir los fragmentos discursivos del discurso especial de la ciencia
o del discurso politico en los planos mediaticos.

Con referencia a la Postura discursiva, se refiere a la especifica ubicacién ideolégica de una persona o de
un medio que

11

... produce y reproduce los enmarafiamientos discursivos especiales, que se nutren de las situaciones y
de la vida diaria que, hasta ese momento, hayan experimentado los sujetos implicados en el discurso,
De este modo, la postura discursiva es el resultado de la implicacion que tiene el individuo con los
diversos discursos a los que ha quedado sujeto, el resultado de hallarse «entretejido con» ellos... (Jager,
2003: 47).

Metodologia

El anilisis es de naturaleza tedrica en virtud de que apunta a conformar la categoria analitica
perspectiva como fenémeno gramatical que contiene diferentes conceptos; del mismo modo, apuntamos a
develar la pertinencia de tal categorfa en funcién de la interpretacion de discursos, especialmente el
periodistico en términos de determinar la postura discursiva. Con tal fin y en el marco de la ilustracion del
modo de funcionamiento de la categorfa, realizamos un andlisis contrastivo de titulares periodisticos
(fragmentos discursivos, Jager, 2003) de dos grupos de tematicas segun el siguiente detalle:

Corpus 1: C.1.

Tres titulares a modo de ilustraciéon correspondientes al dia posterior a la derrota de la Seleccion
Argentina en octavos de final del campeonato Mundial de Futbol, sobre la base de que se constituye un
evento conocido, que provoca el interés de la mayoria de alumnos y alumnas y de escasa complejidad
tematica. Los fragmentos trabajados fueron extraidos de ediciones digitales del 04/07/2010, de Clarin,
Pagina 12 y Lla Nacion.
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Corpus 2: C.1.

Incluye titulares periodisticos de ediciones impresas de Ambito Financiero, Tiempo Argentino, Ia
Nacién, Clatin y Pagina 12, correspondientes a la edicién del 21/08, dia posterior al anuncio del gobierno
nacional de la caducidad de la licencia de Fibertel, que es propiedad del grupo Clarin. Es decir, se da la
particular situacion en la que el propio medio debe ‘informar’ acerca de un evento del que no sélo forma
parte, sino que se ven afectados sus intereses.

Hemos seleccionado asi dos tematicas que pueden confrontarse: una, referida a un evento deportivo
del que podemos suponer que habri escasa oposicion ideolégica respecto de la posicion sustentada por
cada medio. El otro material resulta mas denso ya que el propio medio esta implicado en la informacion.
De este modo, podremos dar cuenta de la relevancia de la categoria analitica de Perspectiva.

En cuanto a las etapas de trabajo, contemplamos la identificacién del sujeto sintictico, semantico,
tematico, y de los roles discursivos; también determinamos la presencia de subjetivemas y la asociacién de
la informacién obtenida con los hilos discursivos presentes en cada material.

Resultados

Por razones de espacio, disponemos en un cuadro la informacién obtenida:
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Medio Titlar

CLARIN A la Seleccion se le terming un suefio

Sintdctico Sujete Sn en concordancia. Duplicacion del oi. por mzones sinticticas.

Semdntico Estado final (terminar) de un experimentante (a la seleccion, le) en relacicn
CON WA tema (suefio)

Tematico Beneficiado 7 tema.

Roles Discursivos Paciente victima colectivo animado sin mencion del apente responsable.

Subjetividad/ objetividad

Terminar un suefio: estade final negativo. De 1z totalidad de los afectados
posibles por el evento, elige el plantel futbolistico. El encuentro deportive esta
denominido metaforicamente come suefio, precizade em su fnalizacidn o
resultado (terminar).

Contraposicion de dos lexemas con distintos valores: positivo (suefio), negative
(terminar). El estado final expresado es negativo

Posicion Destacada del 01 —beneficiadio-. Final para €l Sn sojeto-tema.
Hilos Discursives Deportvo
Perspectiva

Ecztado final de un colectivo deportivo, zin concideracion de los cimpatizantes.

Madic Titnlar

PAGINA 12 La iluzion se derrumbo con cuatro rompazos

Analizis Sintictico Sn en concordancia. El verbo que sinticticamente no  subeateporiza
complemento. El complemento circunstancial gue sinticticaments no es
relevante, si lo s comunicativamente 72 que informa, a través del instrumento,
los medios —razones- del dermmbe.

Semdntico Tema u objeto (ilusion) 7 ansencia de un agente. Agrepa el instrumento del
estzdo fnal (con cuatro trompazos) que circnnscrbe el contexto del evento.
El evento tamhbién est represenmdo meniforicamente desde u estado anteror
(ilusion), como el hecho en si (derrumbar) v el medio que dio lngar 2 ese
estado: wompazos.

Tematico Posicion canonica del sojeto-terna.

Roles Discursivos Genérico. Estado final negative gue cancela el estado inicial del objeto dusion.

e

Cimisidn de agente responsable v beneficiaro. Pin del Estado enfodco

Subjetividad / objetividad

Verbo derrumbar por su rasgo negativo, nevtraliza el positve  de ilusion
Ratificacion del cardcter disforco de la fraze con la especificacion de
frompazos gue presenta valor nepative, confirmado por el aumentative.

Posicion Estructira canconica de sujeto en posicion inicial
Hilos Diseursivos Prvado. Solo el contexto permite inferir que se trata del evento deportivo.
Perspectiva

Cancelacion de estado inicial positivo, genérico, sin consideracion de agentez o beneficiarios.

Medio Titular

LA NACIOM Amargo final de la festa mundialista

Sintdctico Mo lemicalizado. En el mareo del estmemmlismo, se twat de omcidn
unimembre. El picles ez €l msmntive final que o3 modificado 7 expecificado
por dos complementos. Con el primer modificador, se califica 1a namraleza del
evento; con el sepundo, s lo delimita referencialmente.

Semdntico Constmecion compleja al carecer de verbo, categona encargada de asignar, junto
a la preposicicn, papel temitico. 3in embargo, 1a palabra final alode a un estado
conclusive especificade por la preposicicn de, gue asigna papel temitico de
tema a fiesta mundialista. Ansencia del agente.

Tematico Destacado el adjetive amargo referido a un estado final negativo.

Foles Discursivos Enfasis en el resultado, delimitado por la presencia del lezema final

Subjetividad / objetividad

Caricter negativo del estado final (amargo final) contrapuesto 3 una estado
anterior positivo o enfarce anterior (fiecta).

Posicion Posicion no cancnica del adjetiva.
Hilos Discursivos Deportivo-Social
Perspectiva

Eztado final negative que niega un ectado inicial de felicidad, sin considerar agentes ni

beneficiarioz.

Corpus 1

74



Supisiche, P / La nocion perspectiva como categoria metodologicaen la interfaz gramatica-discurso

Medio Titular

AMBITO El Gobierno negd que beneficie a telefonicas con la caducidad de la
FINANCIERO licencia de Fibertel

Sintictico Sujeto SN en concordancia

Semantico Goblerno Agente negador, afectado Fibertel.

Tematico

El gobierno. El hecho de que ocupe el primer lugar indica la perspectiva acerca
de la decision.

Roles Discursivos

Agente influyente informador que niega accion negativa.

bjetividad /objetividad

[negar] beneficio. El agente rechaza acciones manipuladoras en la decision;
excluye que lleve a cabo procesos negativos.

Posicion

Posicion canonica del sujeto gramatical, del agente responsable de la accion v
agente informador.

Hilos Discursivos

Politico

Perspectiva

Rechazo de acciones negativas de Gobierno como refuerzo positivo de la decision politica

Medio Titular

TI. ARGENT. El traspaso de Fibertel a otra firma tendrd costo cero para los usuarios
Sintactico Sujeto Sn en concordancia

Semantico Afectado Fibertel. Beneficiario usuarios.

Tematico

SN, producto de una nominalizacion deverbal con valor de efecto, con omision
de agente y como resultado.

Roles Discursivos

El agente esta implicito (el que traspasa) que es agente mejorador en correlacion
con el beneficiario.

Subjetividad / objetividad

Costo cero: decision favorable a los usuanos-lectores en términos economicos

Posicion

Se destaca el resultado de la decision.

Hilos Discursivos

Econdomico

Perspectiva

Decision positiva para el usuario en términos econémicos

Medio Titular
LANACION La huella indeleble de los Kirchner
Sintactico Sujeto no lexicalizado. En el marco del estructuralismo, se trata de oracion

unimembre.

Semantico

No informa sobre el evento sino sobre un estado, que es el resultado del evento.
Una interpretacion eventiva podria ser de “los Kirchner dejan una huella
en donde se destaca el agente v el tema. Agentes del estado final:

H]

indeleble...
Kirchner.

Tematico

Huella indeleble con valor disforico.

Roles Discursivos

El estado final (huella) es resultado de una agente influyente que ingresa en la
categoria de ‘obligador’. Se identifica a los responsables del estado final a través
del nombre propio.

Subjetividad /objetividad

Huella, en asociacion con el adjetivo indeleble, con valor negativo. El sustantivo
huella supone reiteracion de otras acciones negativas anteriores.
Valor despectivo del articulo antepuesto al nombre propio del apellido.

Posicion

Se destaca el aspecto negativo.

Hilos Discursivos

Politico, a través de la identificacion del nombre propio correspondiente a
Kirchner.

Perspectiva

Decision politica desfavorable de dirigentes politicos

Medio Titular

CLARIN Cablevision rechaza los argumentos del Gobierno en contra de Fibertel
Sintactico Sujeto Sn en concordancia.

Semantico Locutor Cablevision; agente Gobierno, afectado Fibertel.

Tematico

Punto de vista de la insttucion afectada.

Roles Discursivos

Agente influyente informador que refuta. Agentes institucionales, empresarial y
politico, respectivamente

Subjetividad / objetividad

Rechazar

Posicion

Se destaca el agente institucional afectado por la medida.

Hilos Discursivos

Institucional-Empresarial

Perspectiva

Argumentos institucionales frente a la decision gubernamental
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Medio Titular

PAGINA 12 La oposiciéon promete una ley por Fibertel

Sintictico Sujeto Sn en concordancia.

Semantico Locutor colectivo, institucional v animado. Tema Fibertel

Tematico El punto de vista es el del campo politico, acotado a la oposicion.

Roles Discursivos El agente, en concordancia con el verbo, se transforma en agente mejorador o

protector de (los intereses) de Fibertel. El apente es indeterminado.
Subjetividad /objetividad | Prometer: Accion virtual de defensa de un sector politico 2 una empresa.

Posicion Destaca el responsable de la accion.
Hilos Discursivos Politico- empresarial
Perspectva

Acciones politicas virtuales de un sector politico en defensa de un grupo empresarial: el aspecto
politico en funcidon de intereses materiales.

Corpus 2

En el corpus 1, los tres textos presentan coincidencias en la informacién sintactica, semantica y
discursiva relevante: ausencia de un agente responsable, algin experimentante en el primer texto. En los
tres se formula un estado final que se contrapone a un estado anterior de felicidad a través de marcas
léxicas que orientan la perspectiva adoptada. Los materiales coinciden especialmente en la perspectiva:
oposicion entre un estado de felicidad antetior (swerio, fiesta, ilusion), a una situacion negativa final (terminar,
amargo, final, derrumbar).

En cuanto al corpus 2, tres titulares, 1, 4 y 5 presentan rasgos similares en términos de estructuras
bimembres, frente a 2 y 3 con son unimembres. En el caso de los tres primeros mencionados, el sujeto es
institucional, colectivo e inanimado, vinculados con procesos. Por su parte, 2 y 3 carecen de verbo
flexionado y presentan nombres propios referidos a la institucién empresarial (T3) y a los dirigentes mas
importantes del partido politico del Gobierno: Kirchner (T2).

Ademis, todos los titulares contienen designaciéon para los participantes del evento; T1 agente Gobierno,
afectado Fibertel; T2 Afectado Fibertel, beneficiario wusuario; T3 agente Kirchner, T4 Locutor Cablevision,
agente Gobierno, afectado Fibertel, TS Locutor oposicidn, tema Fibertel.

Respecto de las denominaciones, la de Fibertel refiere al evento; la mencién al Gobierno es previsible
porque es la fuente u origen del evento, no asf la inclusién del nombre Kirchner que alude a los agentes, al
matrimonio politico como responsables del evento, individualizados a través del nombre propio. También
se destaca la designacion de Cablevision como la empresa responsable de Fibertel y no del grupo Clarin, a
quien pertenecen las dos instituciones mencionadas en primer lugar.

El reconocimiento sintictico es el mas basico y mecanico ya que es el punto de partida para las otras
descripciones por un caricter ‘relacional’ que tiene incidencia discursiva. Es decir, independientemente de
que cada unidad, por reglas propias del sistema, tenga una funcion, ella es significativa discursivamente en
la medida en que la lengua es un sistema de opciones y no un sistema absolutamente cerrado y previsible.
Es decir, hay elecciones de parte de los usuarios para articular y activar determinadas relaciones que
tendran, ademas, una funcién representativa. Esto es, considerar el andlisis de las funciones sintactico-
semanticas deriva en cuestiones significativas.

En los dos corpus, la mayoria de los agentes son colectivos e institucionales, animados e inanimados.
Los agentes realizan acciones de habla derivados del evento que desencadena las posiciones: las
consecuencias de la decision gubernamental, que da lugar a negativas, rechazos y promesas. También es
relevante la presencia de un sujeto con rol tematico de tema, ‘traspaso’, como una nominalizacién
deverbal.

La determinacion del tema oracional resulta pertinente ya que indica el punto de vista desde el que se
relata el evento: asi, en Clarin, el punto de vista es el de Cablevision; en Pagina 12, la critica a la oposicion,
etc.

Asimismo, el examen de los roles discursivos es adecuado y significativo a nivel de la comprension
textual ya que permite examinar la caracterizaciéon de agentes y pacientes, como asi también recuperar la
informacién semantica y tematica.

Los subjetivemas aportan informacién relevante ya que ellos dan cuenta de las elecciones léxicas
realizadas por el enunciador para representar el evento, es decit, para manifestar como es construido,
calificado y atribuido el evento. Los subjetivemas, ya desde el nivel superficial, gufan la interpretaciéon que
debera realizar el lector.
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Sintetizando, del analisis realizado podemos inferir las perspectivas presentes en el corpus 2, asociadas
especialmente a los hilos discursivos en el que operan:

Perspectiva favorable a Ia decision gubernamental

T1 T2 T5

Gobierno no beneficia Traspaso sin costo Oposicion aliada a empresas
Politico Economico Politico

Ambito Financiero Tiempo Argentino Pagina 12

Perspectiva destavorable a Ia decision

T3 T4

Irracionalidad de la decision Control del estado
Econémico-legal Politico

Clarin La Nacién

Del esquema podemos destacar que a medida que los acontecimientos discursivos analizados son mds
complejos, el analisis se torna mas complejo y requiere de mayor exhaustividad lo que, a su vez, exige
formacién gramatical que proviene de distintas teorfas gramaticales.

Conclusiones

Hemos propuesto una categoria analitica, la perspectiva, que funcioné sobre corpus especificos, el de

prensa, partiendo del supuesto de que el lenguaje es significado, conocimiento y posicionamiento,
propiedades que podran activarse desde las unidades rudimentarias y basicas que permiten la circulacién
de informacién. En tal direccién, consideramos que dificilmente podamos acceder al aspecto
comunicativo, a la intencionalidad, al sentido -del texto y del contexto-, evitando el componente
gramatical. A la inversa, tampoco podremos abordar el sentido si las unidades rudimentarias no son
conducidas en, por y para el sentido. Si sostenemos que desde la asignatura Lengua el para qué de la
ensefnanza es mejorar las competencias de los estudiantes sobre la comprension y produccion de textos, la
meta primordial de la educacién en general serd promover el pensamiento critico en los estudiantes. En
Lengua, la tarea docente sera orientar y conducir, desde el Lenguaje, instancias de reflexion. Consideramos
que uno de los caminos para inducirlos a esa reflexién que nos permita fundamentar y sostener posiciones
puede realizarse desde un analisis exhaustivo del lenguaje.
Con la formulacién de esta categoria como fenémeno integral que contiene diferentes conceptos, hemos
procurado integrar informacién gramatical en practicas discursivas de comprension. Se trata asi de una
Gramitica orientada o al servicio del discurso, simultinea con una interpretacion discursiva basada en
puras formas gramaticales. Asi buscamos superar la vieja dicotomia entre sistema (gramadtica) y uso
(discurso) que atraviesa a gran parte de la enseflanza de la lengua.
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Resumen

En este trabajo examinaremos las relaciones existentes entre procesos en términos de una tipologia de
participantes en estructuras causales y causativas, para asi poder dar cuenta, a través de estos
procedimientos lingiifsticos, de las posiciones ideoldgicas y de las formas de dominaciones, fenémenos
que tienen como propédsito ejercer control y manipulacién sobre los oyentes-lectores. Para ello, llevaremos
a cabo la seleccién de un corpus periodistico, ya que consideramos que las estructuras causativas-causales
en ellos funcionan como un recurso gramatical complejo a la hora de plasmar eventos y creencias debido a
que en tales construcciones se presentan relaciones entre los procesos y las categorias involucradas bajo las
dicotomias causante-afectado o causante-efecto, lo que nos permitiria inferir una version de la realidad,
con el fin de informar y manipular al oyente-lector. Metodolégicamente, contemplamos distintas etapas
como a. la seleccién del corpus que estard constituido por fragmentos periodisticos; b. descripcion y
analisis del material; c. identificacién de regularidades en los procedimientos linglisticos; y d.
interpretacion discursiva. Los lineamentos teéricos estan constituidos, por un lado, por autores
representativos del Analisis Critico del Discurso como Wodak y Meyer (2002) y, por otro lado, con
respecto al area de la Gramitica seguimos desde la perspectiva sistémico-funcional a Halliday (1994);
asimismo, incorporamos algunas precisiones clasificatorias desde la perspectiva generativa segin Talmy
(1995) que resultan complementarias desde el punto de vista descriptivo.

Con el trabajo apuntamos a contribuir con aportes al estudio de la lectura critica y reflexionar sobre el
papel de las formas lingiifsticas en las estructuras causales-causativas, al identificar tales mecanismos como
posibles formas de control y manipulacion sobre el oyente-lector. Todo lo anterior se funda en la meta de
fortalecer los abordajes que relacionan gramatica y discurso para llevar a cabo una educacion lingiistica
integral.

Palabras clave: causalidad - ideologfa - lectura
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Introduccion

Este trabajo se enmarca en un proyecto de investigaciéon denominado “Intersecciones gramitica y discurso en
la educacion lingiiistica”, avalado y subsidiando por el Instituto de Investigacion de la Universidad Nacional
de Villa Marfa, afio 2012-2013. En esta oportunidad, examinaremos las relaciones existentes entre
procesos en términos de una tipologia de participantes en estructuras causales-causativas, para as{ poder
dar cuenta, a través de estos procedimientos lingiifsticos, de las posiciones ideolégicas y de las formas de
dominaciones, fenémenos que tienen como propédsito ejercer control y manipulacién por parte de los
medios de comunicacién o periodistas sobre los oyentes-lectores, cuando en realidad estos medios
expresan que pretenden objetividad al momento de informar. Para lo antes sefialado, llevaremos a cabo la
seleccion de un corpus periodistico, ya que consideramos que las estructuras causativas-causales en ellos
funcionan como un recurso gramatical complejo a la hora de plasmar eventos y creencias, ademds, de que
sostenemos que en tales construcciones o formas lingiifsticas se presentan relaciones entre los procesos y
las categorfas involucradas bajo las dicotomias causante-afectado o causante-efecto, lo que nos permitiria
inferir una version de la realidad, con el fin de informar y manipular al oyente-lector.

Metodolégicamente, en este trabajo contemplamos distintas etapas como a. la seleccién del corpus que
estard constituido por fragmentos periodisticos; b. descripcion y analisis del material; c. identificacion de
regularidades en los procedimientos linglisticos; y d. interpretacion discutsiva.

Los lineamentos tedricos abordados estan constituidos, por un lado, por autores representativos del
Anilisis Critico del Discurso como Fairclough (1989), y, por otro lado, con respecto al area de la
Gramitica seguimos desde la perspectiva Sistémico Funcional a Halliday (1994), Ghio-Fernandez (2008),
Eggins (2002); asimismo, incorporamos algunas precisiones clasificatorias desde la perspectiva Generativa
segun Talmy (1995) que resultan complementarias desde el punto de vista descriptivo.

En relacion con la seleccion del tipo de corpus de trabajo, como ya hemos mencionado, se trata de un
corpus periodistico que funciona, tal como lo plantea Supisiche (2012. b), como un ‘pretexto’ para el
abordaje del fenémeno de la causalidad. Tal eleccién se justifica, en la finalidad de ilustrar como se puede
acceder a instancias de reflexién discursiva, apelando al conocimiento gramatical. La autora considera que
especialmente es recomendable emplear discursos periodisticos breves a fin de poder examinar en
profundidad las estructuras gramaticales. Esta modalidad, a través del analisis de copetes, por ejemplo, por
una parte, pone en contacto a los estudiantes con informacién de actualidad, lo que permitiria un proceso
de ‘contextualizacién’ de los estudiantes. Por otra parte, analizar el discurso de la prensa escrita es ya una
intervencién politica que busca develar lo que el discurso periodistico ha naturalizado. En tal sentido,
ademds, Supisiche cita a Fairclough (1989), quien sostiene que “.resulta fundamental estudiar los
dispositivos de la gramadtica sistematica que tienen la funcién de establecer, manipular y naturalizar las
jerarquias sociales” (Supisiche, 2012: 4). Fairclough se concentra en el analisis de cémo en los medios,
como sedes de poder y de pugnas politicas, el lenguaje se hace mas transpatente. Los medios pretenden
objetividad (neutralidad) y expresan que no ocultan percepciones ni argumentos de quienes son noticias.
Develar tales aspectos exige un analisis minucioso que implica reflexionar sobre el lenguaje y, en nuestro
caso, a través del abordaje gramatical. Mas precisamente, el corpus trabajado corresponde a las ediciones
digitales de Clarin, La Nacidn, Tiempo Argentino y Pdginal2 y cuya tematica refiere a la eleccion del Papa.

Finalmente, con este trabajo apuntamos a contribuir con aportes al estudio de la lectura critica y
reflexionar sobre el papel de las formas lingiifsticas en las estructuras causales-causativas, al identificar tales
mecanismos como posibles formas de control y manipulaciéon sobre el oyente-lector. Todo lo anterior se
funda en la meta de fortalecer los abordajes que relacionan gramatica y discurso para llevar a cabo una
educacion lingiifstica integral.

Metodologia

El corpus esta constituido por 14 estructuras causales extraidas de los copetes periodisticos de
ediciones digitales de Clarin, Nacidn, Pdginal2 (P12) y Tiempo Argentino (TA), correspondientes a las
ediciones digitales durante el dia 14-03-13, dia subsiguiente de la elecciéon del Papa argentino, Jorge
Bergoglio. La eleccién se llevo, por tratarse, por una parte, de fragmentos que contienen diferentes modos
de manifestar las relaciones entre procesos y participantes de la causalidad y, por otra parte, por ser un
evento que podria dar lugar a rechazos o adhesiones por parte de los distintos periodistas y medios de
comunicacién.
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Para llevar a cabo la seleccién de titulares, establecimos los siguientes criterios:
1) Adecuacién a la tematica seleccionada.
2)  Estructuras en las que se manifestara el fenémeno de la causalidad.
El analisis fue organizado en las siguientes etapas:
1-  Etapa previa: conformacién del corpus.
2-  Etapa central: andlisis de las estructuras causales a partir de las nociones de procesos y
participantes y del tipo de relacién entre causalidad-causatividad.
a- Clasificaciéon de los distintos tipos de procesos y participantes y de los tipos de
relaciones causales-causativos.
b-Descripcion de los diferentes modos de manifestacion de la causalidad a través de las
dicotomias causante-afectado o causante-efecto.
3-  Etapa de cierre: interpretacién discursiva.

Precisiones tedricas

Tipos de manifestaciones, procesos y participantes de la causalidad-causatividad

A continuacién desarrollaremos los distintos tipos de manifestaciones de la causalidad-causatividad,
propuestos por Talmy (1985) compatibilizandolo con los diferentes tipos de procesos y participantes
planteados por Halliday (1994) y abordados por Ghio- Fernandez (2008), para de esta manera poder
describir las posibles relaciones que pueden presentarse en las estructuras causales-causativas, bajo las
dicotomias: causante-afectado o causante-efecto. Vale destacarse que sostenemos que estas relaciones
pueden ser analizadas solo si examinan las funciones y los comportamientos de los procesos y
patticipantes en conjunto con el tipo de manifestacion de la causalidad/causatividad.

Ahora bien, desde la Gramatica Generativa, Talmy (1985) sefiala que los distintos tipos de relaciéon de
causalidad, que son lexicados en los verbos, son en numero mayor que la reconocida distinciéon entre
causativo y no causativo. Algunos verbos incorporan solo un tipo de relaciéon de causalidad, mientras que
otros denotan una setie de distintas incorporaciones. De alli que, a partir de las nociones de eventos y co-
eventos, enumera en una lista diferentes tipos de relacién causativa en un orden de complejidad creciente
y que se lo puede resumir de la siguiente manera: a. evento antdnomo (no causante): se omite la causatividad en
la EA. Este evento complejo se caracteriza por solo expresar el segundo evento, es decir, no expresar la
causa sino el evento final y poseer un clitico reflexivo-incoativo como incremento morfolégico que
legitima la estructura y hace referencia al subevento que contiene la entidad que recibe el cambio, su unico
argumento; b. como resultado de un evento que esta en relacion de la cansalidad: la causa del evento principal es el
resultado de la relaciéon que existe con la causalidad de otro evento, es decir, un coevento de causa no-
agentivo se fusiona con los verbos principales; c. causar la cansalidad del evento: dos clausulas se funcionan,
un coevento no-agentivo que es el “causador de la causalidad” de un evento principal; d. cansalidad a través
de un instrumento. implica un argumento externo que posee el papel tematico de instrumento y que es el
causante del cambio del argumento interno directo; e. agente de la cansalidad con resultado pretendido: los co-
eventos causales agentivos se fusionan con el verbo del evento principal, y se pretende lograr un
resultadosh. autor de la causalidad con resultado no intencionado: a diferencia de la manifestaciéon anterior, el
resultado no es pretendido; 1. situacion no causante: los coeventos de causa que se fusionan con los verbos
son agentivos, sin embargo el “hacedor” no tiene la intencién realizar el evento principal, es decir, que este
ultimo ocurre de manera independiente del agente y afecta su propio estado negativamente; €j. /a relacion de
causalidad autoagentivo: es similar al agentivo, pero la diferencia radica en que la accién de ser animado
corporalmente de s{ mismo es el evento final y relevante y no solo un evento anterior en una secuencia
causal como en los ejemplos by ¢y k. la relacion de cansalidad inductora: algo -otro agente, un evento, una
cosa- induce a un agente para llevar a cabo un acto intencionadamente. Talmy manifiesta que para la
mayoria de estos tipos de verbos inductores, el acto realizado agentivamente que se induce es en realidad
un tipo de acto auto-agentivo.

A partir de los ejemplos presentados, podemos observar que la causa o el causante de la causalidad
pueden estar representados por un argumento externo que a su vez es la entidad afectada como en el
ejemplo 4, por un instrumento, otras veces por un agente o por una clausula que funciona como co-
evento causal y que incide en la causalidad de los eventos principales. Por ello podemos clasificar a las
distintas relaciones de causalidad en agentivo, no-agentivo y auto-agentivo.

Mientras tanto desde una perspectiva sistémico-funcional, Ghio-Fernandez (2008), quienes siguen el
planteo de Halliday (1994), distinguen dos tipos de experiencias: las interiores, que consisten en una
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percepcion diferenciada de nuestros estados internos, y las exteriores, que se relacionan con las acciones y
los eventos; estas categorias, a su vez, nos permiten clasificar a los procesos en:

a. Procesos materiales: constituyen sucesos y acciones concretas y que pueden ser percibidas a
través del movimiento en el espacio o cambios de estados fisicos. Ademas, incluyen los siguientes
participantes: 1. Actor: es el participante siempre inherente en una cldusula material y puede ser
animado e inanimado. 2. Meta: puede ser un producto de la accioén o que exista antes de la accién y ésta
lo afecte de alguna manera. 3. Beneficiario: es el que se beneficia de una accién. 4. Alcance: es el
participante que especifica el alcance o rango de accién, pero no esta afectado por el proceso. 5.
Circunstancia: es uno de los participantes menos obligatorios y puede clasificarse en: localizacién,
extensioén, manera, causa, proposito, patrocinado, compafia, aspecto, producto, asunto, angulo.

b. Procesos mentales: implican procesos de cognicién, conciencia, petcepcion, etc. En este tipo de
procesos se hacen presente los siguientes participantes: 1. Perceptor: es aquél dotado de conciencia. 2.
Fenémeno: es lo percibido o creado por la conciencia del perceptor. Puede ser un objeto, una
sustancia, una instituciéon o una abstraccién y también actos.

c. Procesos relacionales: este proceso implica una relacion entre dos partes o entidades diferentes.
Y Halliday diferencia tres tipos, que a su vez asumen modos distintos: 1. Intensivo: X es Y. 2.
Circunstancial: X estd con Y y 3.Posesivo: X tiene Y. Los participantes asociados a este tipo de proceso
son los siguientes: 1. Portadot: es el desctipto por un atributo. /Attibuto. 2. Identificado/Identificador.
3. Poseedor/Poseido. 4. Simbolo/valor. 5. Circunstancia.

d. Procesos de comportamiento: son comportamientos fisiologicos y psicologicos, que realizan los
humanos. Como participante, destacan: 1. Actuante: es aquél que se comporta de alguna manera. 2.
Circunstancia.

e. Procesos verbales: representan procesos del decir. Los participantes que contemplan son: 1.
Emisor: es aquél que dice, ordena, cuenta y puede ser humano o no humano. 2. Destinatario: el
receptor de lo dicho. 3. Locucién: el contenido del decir. 4. Informe: referencia del contenido. 5.
Circunstancia.

f. Procesos existenciales: es aquél que involucra a un participante en un proceso de ser. Como
participante, distinguen al siguiente: 1. Existente: algo que existe u ocurre. 2. Circunstancia.

De esta manera Halliday entiende a la /engua como “...una red de opciones interconectadas” (Halliday-
Mathiessen, 1994: XIV). Ante estas opciones el hablante/escritor podri optar entre una u otra, por lo que
el lenguaje se nos presenta, entonces, como un “recurso” o “herramienta” para poder construir e interpretar
significados.

Sistematizacion de conceptos gramaticales implicados en la causalidad-causatividad
Los procesos y participantes implicados en las estructuras causales pueden ser entonces:
. Procesos matetriales:
Actor
Meta
Alcance
Beneficiario
Circunstancia
. Procesos mentales:
1. Perceptor
2. Fenémeno
. Procesos relacionales:
Portador /Atributo
Identificado/Identificador
Poseedor/Poseido
Simbolo/valor
. Circunstancia.
*  Procesos de comportamiento:
1. Actuante
2. Circunstancia.
. Procesos verbales:
1. Emisor
2. Destinatatio

NAREER

S CRSE

82



Caffaro, D; Colusso-Walker, E; Mazuecos, A / Lectores criticos

3. Locucién
4. Informe
5. Circunstancia
. Procesos existenciales:
1. Existente
2. Circunstancia

Segun el tipo de relacion de causalidad, a partir del significado causativo incorporado en el evento, las
estructuras pueden ser:
* Agentivas: pueden manifestarse de diferentes maneras, a través de:
* Un agente con resultado pretendido.
* Autor de la causalidad con resultado no intencionado.
* Agente de una causalidad inductora.
* No-agentivas:
* Evento auténomo (no causante).
* Un instrumento como causante.
* Un evento en relacion de causalidad: un co-evento que es causante de la causatividad, es
decir, del evento principal.
* Causar la causalidad de un evento: un co-evento que esta en relacién con otro principal.
* Eventos coordinados en trelacion de causalidad.
* Pseudo-agentivas: la nominalizacién omite al agente.
* Auto-agentivo:
* Situacién no causante o no intencionada.
* Situacién causante o intencionada.
De esta manera, la causalidad posee diferentes formas para su manifestacion a pattir de las relaciones
entre sus participantes:
. Causante-afectado
. Causante-efecto

Ilustracion en el corpus e interpretacion discursiva

Por razones de espacio, solo nos ocuparemos de considerar las regularidades observadas en el corpus
en términos de tipos de relaciones de la manifestacion de la causalidad-causatividad, tipos de procesos y de
participantes que pueden observarse en el tipo de estructuras abordadas. En el anexo puede encontrarse la
descripcion completa del material relevado.

Ahora bien, analizamos 14 estructuras causales-causativas, referidas a la tematica de la asuncién del
Papa, del dia 14/03/2013, de las cuales 4 pertenecen a Clarin, 2 a Ia Nacion, 3 a Pagina 12y 5 a Tiempo
Argentino. A continuacion describiremos las regularidades observadas.

En cuanto a las relaciones en la manifestacion de la causalidad-causatividad, podemos visualizar que
prevalecen el tipo no-agentivo sobre los demas en todos los diarios relevados, con el tipo de relacién de
coevento en relacion de causalidad con un evento principal o con la coordinacion de dos eventos. Algunos
ejemplos ilustrativos son:

®  “Para el cardenal estadounidense Timothy Dolan la eleccion del nombre fue un mensage de que el
Papa va a ocuparse de los pobres”. No agentivo. Co-evento y evento principal en relacion de
causalidad. Tiempo argentino.

*  “Cuando la lglesia no camina, se desmorona como un castillo de arena™, expresé en la Capilla
Sixtina, frente a los cardenales que lo eligieron. Y los instd a “caminar, edjficar y confesar en Jesis”.
Eventos coordinados en relacion de causalidad. Clarin.
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Desde el punto de vista de los procesos involucrados en cada uno de los copetes, resulta la siguiente
descripcion:

PROCESOS PROCESOS PROCESOS PROCESOS PROCESOS

Diario
MATERIALES VERBALES COMPORTAMENTALES RELACIONALES MENTALES

Clarin

La Nacién

Pégina 12

Tiempo
Argentino

Totales

Como podemos obsetvar, los tipos de procesos que predominan en la totalidad de las estructuras
causales-causativas son los mentales y relacionales. No obstante, es relevante sefialar que los tnicos tres
procesos materiales que se hacen presentes corresponden a copetes de Clarin 'y La Nacidn,
respectivamente. Mientras tanto en TA y P12, los procesos materiales no se hacen presente en ninguno de
los copetes y si, en su mayoria, los relacionales o mentales. En relacién a los procesos verbales y
comportamentales, se utilizan en Clarin y L.a Nacidn con valor positivo y para marcar las diferencias con el
gobierno, mientras que en Tiempo Argentino y Pdgina 12, en la mayoria de los casos, con valor negativo.
Como ejemplos ilustrativos, sefialamos:

* “Eljuez de la Corte Suprema de Justicia de la Nacidn, Engenio Zaffaroni, sostuvo hoy que
tiene una "gran confianza en Jorge Bergoglio", elegido ayer como nuevo Papa, y seiiald gue "puede dar
un giro significativo a la Iglesia". Proceso mental/Proceso material. Clarin.

* A el local, la consagracion de Bergoglio como Papa es una mala noticia para los
ultraconservadores, que siempre lo consideraron un adversario ¢ influird en la relacion entre la Iglesia

y el Gobierno”. Proceso relacional/Proceso mental. Pagina 12

*  “En la Argentina se lo cuestiona por su actuacion durante la dictadura”. Proceso
verbal/Proceso comportamental. Pagina 12.

*  “El sucesor de Benedicto X1'1 intercambio mensajes muy duros con el Gobierno durante sus
anos en ¢l Episcopado argentino; el choque con Cristina por el matrimonio gay”. Proceso
material/Proceso verbal. LLa Nacidn.

En relacién con los participantes, pudimos observar, segin los tipos de procesos analizados que con
procesos materiales, el actor es animado. En los procesos relacionales el predominio es la relacion
portadot/atributo sobre identificado/identificador. Mientras que en los procesos mentales, como unicos
tipos de participantes, los que se hacen evidentes son los perceptores-fenémenos, circunstancias. Por
ultimo, los procesos verbales y comportamentales, también como tunicas posibilidades de participantes
intervinientes, se hacen presentes los emisores, circunstancia y actuantes, respectivamente. Algunos
ejemplos ilustrativos son los siguientes:

o ‘S7 no nos casamos, me hago cura”. Portador-Atributo/Identificado-identificador.
Clarin.

*  “La fumata blanca que anuncid la eleccion del portesio Jorge Bergoglio como nuevo Papa de la
Iglesia Catélica sorprendio al gobierno nacional”. Emisor- perceptor. Tiempo Argentino.

*  “En la Argentina se lo cuestiona por su actnacion durante la dictadura”. Emisor, actuante,
circunstancia. Pagina 12.

» Bl juez de la Corte Suprema de Justicia de la Nacion, Engenio Zaffaroni, sostuvo hoy que
tiene una "gran confianza en Jorge Bergoglio", elegido ayer como nuevo Papa, y seiiald gune "puede dar un
giro significativo a la lglesia”. Perceptor, fenémeno, circunstancia/ Actor animado, meta.
Clarin.

Respecto al tipo de dicotomia que se hace presente en los cuatro periddicos, son mayores en nimero
los de causante-efecto. Hallamos en Clarin, dos estructuras que son causantes-efecto, una causante-
afectado y una con ambas causaciones. En Pdginal2 las tres seleccionadas son causantes-afectado. En La
Nacion, las dos son de causante efecto. Y, por dltimo, en Tiempo Argentino encontramos tres causante-
efecto y dos causante - afectado. En consecuencia, haciendo una divisién entre el corpus de los periédicos
oficialistas y no oficialistas, tenemos como resultado que, en cuanto al primero, el tipo de dicotomia
prevaleciente es causante-efecto; mientras que en cuanto al segundo, el tipo de dicotomia es causante-
afectado. Algunos ejemplos ilustrativos son:
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* Bl Epl” y sus aliados politicos decidieron no participar del debate, cnando iba a tratarse un
repudio a Iran y un homenaje al nuevo Papa.” - Proceso mental/ Proceso relacional; Causante-
efecto. (Clarin)

*  “La iglesia necesitaba un sacerdote pastoral, cercano a la gente, ajeno a la ligica de la curia
romana, amigo de Benedicto XV'1; alguien que significara continuidad y cambio, en la linea de Joseph
Ratzinger”” - Proceso relacional; Causante-efecto. (La Nacion)

o “Sufrid una tremenda frustracion cnando fue aprobada la ley del matrimonio ignalitario.” -
Proceso mental/ Proceso trelacional; Causante-afectado (P12)

o “Seguramente su perfil fue clave para que fuera elegido.” - Proceso relacional/Proceso
relacional; Causante-afectado. (T'A)

En sintesis, en funcién del analisis y la descripcion de las regularidades obtenidas, podemos destacar
que en los periédicos no oficialistas las estructuras causales-causativas tienden a manifestar las causas a
través de procesos mentales, relacionales y materiales, bajo la dicotomia causante-efecto, lo que demuestra
que en las estructuras de estos copetes periodisticos, prevalece una causa que afecta a nivel general o a
ninguna persona u objeto en particular y que los hechos son concretos, es decir, se materializan, dandole
mayor firmeza, entidad a lo sucedido. En cambio, en los diarios que adhieren al oficialismo, el tipo de
estructura que tiende a predominar son aquellas que se distinguen por el uso de verbos mentales y
relacionales, que generalizan en la sociedad lo que se piensa o siente. Esto podria deberse a que se trata un
acontecimiento referido a una persona que en su momento mantuvo diferencias con el gobierno, por lo
que con estas formas linglisticas lo que se busca es no materializar o concretar dicho suceso, sino realizar
referencia a lo que piensan, sienten cognitivamente las personas y cémo se caractetiza/n, qué atributos los
lo identifica/n. Por dltimo, el tipo de dicotomia que se hace presente, en estos ultimos diatios descriptos,
es la de causante-afectado, en donde s se afecta a alguien o algo en particular, que puede ser la sociedad o
a Bergoglio, a este ultimo siempre de manera negativa.

Palabras finales

Para concluir y de acuerdo con lo expresado en el inicio del trabajo, vale destacar que, por medio de
diferentes recursos gramaticales, se pueden plasmar eventos y creencias y, en consecuencia, originar una
manipulacién ideolégica, debido a que los distintos procesos elegidos apelan, en un primer caso, a entablar
relaciones de causalidad no establecidas cientificamente, por lo que se generaran nuevos conceptos segin
la posicion ideoldgica de quien informa. Un ejemplo de ello es el fenémeno de los procesos materiales en
las estructuras causales-causativas.

Por otra parte, los medios dicen que pretenden objetividad ante los hechos informados, pero, como
observamos, la situacion es distinta debido a que a partir de las diferentes configuraciones lingiiisticas se
puede generar una manipulacién ideoldgica por parte del lector-oyente. Entonces, revelar estas formas
lingliisticas exige un analisis exhaustivo que requiere reflexiones lingtifsticas previas y paulatinas, tanto por
parte de los docentes como de los alumnos. Para ello, es necesario que los primeros reciban un
perfeccionamiento adecuado para poder ofrecer una ensefianza integral y acorde a la complejidad de los
fenémenos mencionados.

Por dltimo, a lo largo de este estudio hemos procurado dar cuenta de cémo el dominio gramatical
puede ser puesto al servicio del analisis del discurso; en otras palabras, como las formas lingiiisticas
constituyen el instrumento privilegiado para la identificacién de las posturas discursivo-ideoldgicas, una de
las tareas primordiales de la educacién lingiifstica en la medida en que allf se hace evidente el ejercicio de la
lectura critica.
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Resumen

Pasada ya la controversia divulgada en los 90 en Argentina sobre si ensefiar gramatica o no, la cuestion

sigue siendo cémo y qué gramatica ensefiar. Y superadas también las dudas sobre si el conocimiento de la
gramatica de la lengua materna contribuye -y en qué medida- a la comprensiéon y produccion de textos, un
objetivo general es mostrar qué conocimientos gramaticales son utiles en este sentido.
Asumimos una concepcién amplia de la lingiifstica y de la gramatica como parte integrante de aquella, al
tiempo que advertimos sobre la necesidad de instalar esta preocupacion en las aulas y repensar la relacion
de los sujetos con la cultura: la revisiéon de los procesos de produccién y comprension a la luz de
conceptualizaciones gramaticales es una via posible para desarrollar estrategias de competencia cultural.

Abordamos aqui, puntualmente, un aspecto central de la sintaxis del espafiol desde la perspectiva

generativista: el orden de los constituyentes fundamentales de la oracién. Dado que la lengua permite
inversiones del orden bisico o no marcado, se trata de observar cOmo estas alteraciones muestran un
aspecto de los mecanismos sintacticos que es necesario internalizar para acceder a una mejor comprension
lectora y a una madutez sintctica que se reflejara, especialmente, en la produccién escrita.
Establecida la hipétesis de que la concientizacién de las funciones y el orden oracional contribuyen a la
lecto-comprensioén y aportan estrategias para la produccion escrita, trabajamos con un corpus esctito de
alumnos preuniversitarios o de 1° aflo y con determinados procedimientos de indagacion acerca de la
comprension de estructuras sintacticas marcadas.

Concluimos afirmando la idea de que la gramatica y su conocimiento contribuyen a la comprension y
produccién, y que ambas, en definitiva, permiten que el sujeto se sitiie de manera diferente en la cultura y
demas esferas de la praxis humana.

Palabras clave: movimiento - oracién - orden de los constituyentes.
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Introduccién

Es sabido que el ambito de las relaciones del léxico con la sintaxis constituye un lugar de privilegio en
el marco de los estudios generativistas actuales. El léxico, que siempre fue central en la linglistica
chomskiana, adquiere ain mayor relevancia en el Programa Minimalista (Chomsky, 1995) con la reduccion
de los niveles gramaticales. Las entradas léxicas contienen informacién gramatical y se considera que el
léxico determina los procesos semanticos y sintacticos que se llevan a cabo en el componente
computacional, donde tienen lugar tanto los procesos de formaciéon de palabras como las detivaciones
sintacticas. La interfaz entre el léxico y la sintaxis es interna a la gramatica y conecta sus dos componentes
basicos, de acuerdo con el supuesto de que estos estan en todas las lenguas. En este sentido, derivacional y
proyeccionista, las unidades del léxico (ompui) sirven de entrada (inpui) para la sintaxis. De este modo se
interpreta que las representaciones léxicas condicionan gran parte de la forma de las representaciones
sintacticas. Pero también las reglas que operan en la sintaxis influyen de alguna manera en las reglas y
principios que operan en el léxico. De alli que se supone una interaccién en las dos direcciones: del léxico
a la sintaxis y viceversa (Mendikoetxea, 2004: 1-3).

Nos centramos aqui en los constituyentes fundamentales de la oracién y no abordaremos directamente
los elementos periféricos o adjuntos, los que -como se sabe- gozan de una amplia libertad posicional en
espafiol.

En el caso de los verbos, entendidos como predicados, los items léxicos seleccionan semanticamente a
sus argumentos inherentes o roles tematicos, los que conforman la red tematica de cada predicado.
Actualmente, desde la hipétesis propuesta en el modelo de Principios y Parametros, se entiende que la
posicién canodnica del sujeto es la de especificador del sintagma verbal. Se esta suponiendo, entonces, que
el sujeto se genera en el interior del sintagma verbal, como un argumento mas del verbo.

Por otra parte, Hernanz y Brucart (1987: 70-103) consideran que el espafiol es una lengua que se
caracteriza por no exigir un orden fijo para los sintagmas que conforman las oraciones, sino que estos
tienen la posibilidad de aparecer con cierta libertad posicional, por lo que se considera que es una lengua
configuracional de “orden libre”, a diferencia de lenguas como el inglés, que exigen un ordenamiento mas
riguroso. Se destaca, sin embargo, que, en su aspecto no marcado, y teniendo en cuenta solo los elementos
fundamentales de la configuracién oracional, presenta un ordenamiento predominante: S — V — O (sujeto
— verbo — objeto). Esto significa que, limitindonos a las oraciones declarativas, es decir, no marcadas por
las modalidades interrogativa o imperativa, ni por énfasis en alguno de los sintagmas que la componen, lo
normal es que el sujeto se ubique antes del verbo y el objeto sea posverbal.

Entonces, a partir de la nocién de sujeto como argumento externo del verbo, que desde su origen tiene
un lugar candnico, externo o previo al sintagma verbal, presentamos la proyeccion de sujetos derivados y
pospuestos en diversas construcciones del espafiol, como resultado de la semantica 1éxica y aspectual del
verbo.

Sujetos vacios

La nocién de sujeto nulo o vacio es previa en este enfoque, dado que -como las demds categorias
vacfas- no tiene que ser aprendida, ya que se supone que pertenece a la Facultad del Lenguaje o Gramatica
Universal y no ofrece problemas de reconocimiento a los hablantes normales. Sin embargo, y solo a los
fines de resaltar caracteristicas peculiares del espafiol, destacamos las consecuencias sintdctico-semanticas
que el parametro pro-drop implica, ya que no tienen equivalente en las lenguas de sujeto obligatorio.

La posibilidad de omisiéon del sujeto en lenguas como el espafiol o el italiano, llamadas “pro-drop” o de
“sujeto nulo”, se relaciona con una morfologia verbal que contiene la misma informaciéon que aporta el
pronombre. De alli que el pronombre sujeto pueda elidirse en oraciones con verbo finito. La presencia de
una “categorfa vacia”, en este marco, representa al sujeto elidido y tiene un valor pronominal, es decir que
vale como un argumento y equivale a un pronombre 1éxico:

(1) (a). pro Llegamos tarde. (b). Nosotros llegamos tarde.

Dicha categoria vacia esta regida por el elemento “Concordancia” de la flexién verbal, e interactia con
las categorias 1éxicas, pero no tiene realidad fonética. Esta caracteristica de las lenguas que permiten la no
expresion del sujeto se extiende también a las oraciones impersonales, que, en las lenguas que no lo
permiten, se expresa mediante un pronombre expletivo, sin contenido argumental:

(2) (a). inglés: It rains. (b). francés: 1l pleut. (c). espanol: pro Llueve.
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Mencionamos, a continuacién, las principales consecuencias del sujeto nulo en espafol (Minguell,
2000: 221-233):
®= El sujeto nulo no alterna libremente con el pronombre Iéxico realizado fonéticamente, es decir, no
tienen la misma interpretacién; de alli el contraste de (3.a-b):
(3) (a). Cuando pro; tienen mucho trabajo, los obreros; hacen horas extras.
(b). Cuando ellos; tiene mucho trabajo, los obtrerosi hacen horas extras.
= Cuando el pronombre léxico aparece en lugar de la categoria vacia, los rasgos morfologicos son
redundantes, y esta reiteraciéon produce un énfasis, que es lo unico que el sujeto nulo no puede
expresar:
4) (a). pro invito y pro pago. (b). Yo invito y yo pago.
= Las lenguas pro-drop tienen, ademas, la posibilidad de posponer el sujeto, es decir, de colocarlo en
posicion pos verbal (dato que desarrollamos en el punto 2):
(5) (a). Juan llegd. (b). Llegd Juan.

En contraste con el sujeto vacio de oraciones con verbo conjugado, opcién de solo un grupo de
lenguas, “el caracter vacio de la posicion de sujeto del Infinitivo parece ser un fenémeno de ambito
universal” (Hernanz y Brucart, 1987: 118). Este lugar vacio esta representado por la categoria PRO (ej. de
6.a-b). De alli que, como lo advierte Gili y Gaya, “la expresion del sujeto del infinitivo es uno de los rasgos
mas caractetisticos de la lengua espafiola” (1964: 189) (ejemplos de 6.c-d):

(6) (a). Leq prohibieron PRO; fumar.
(b). Aqui esta prohibido PRO,y, fumar.
(¢). El nifio quiere hacer él (mismo / solo) el trabajo.
(d). Al salir el sol, pro levantamos las carpas.

La diferencia entre el PRO de (6.a) y (6.b) radica en el caricter “controlado” del primero, frente al “no
controlado” o “arbitrario” del segundo. En efecto, el sujeto del Infinitivo en (6.a) es facilmente deducible
por la presencia del elemento controlador, en este caso, el pronombre léxico “le”, de 3° persona singular.
En cambio, (6.b) no presenta ningin elemento que identifique al sujeto del Infinitivo, el que adquiere, asi,
un valor genérico y atemporal. La Teorfa de Control, en el Modelo de Principios y Parametros, estipula
que PRO controlado y PRO arbitrario pertenecen a categorfas distintas: el primero es anaférico y tiene
contenido argumental, mientras que el segundo es pronominal, ya que no tiene antecedente en su ambito
de reccién.

Algo similar ocurre con la expresion del sujeto del Gerundio:

(7) (a). PRO; considerando su edad, el abuelo; redact6 su testamento.
(b). PROuy, considerando su edad, el abuelo goza de muy buena salud.

Es interesante destacar que, en ciertos casos, es la proyeccion del item léxico del verbo lo que

determina la interpretacion semantica de PRO:
(8) (a). Antonio prometi6 a Gabriel PRO comprar materiales de pirotecnia.
(b). Antonio permitié / prohibi6 a Gabtiel PRO comprar materiales de pirotecnia.

El contraste que muestra (8.a-b) se basa tnicamente en la diferencia léxica de los verbos: en el primer
caso, el controlador del PRO es “Antonio” y en el segundo es “Gabriel”.

Ahora bien, siendo lo normal en espafiol, como hemos dicho, la omisién del sujeto en oraciones
temporalizadas, los valores no marcados pueden resurgir dando lugar a su expresién. En tal sentido,
recordamos la opinién de Gili y Gaya (1964: 23), quien considera que en vez de puntualizar las situaciones
en que se omite el sujeto, es mas practico enunciar aquellas en las que se lexicaliza, ya que son solo dos: la
necesidad de expresar énfasis (Ej. de 4 y 9.a) o de eliminar ambigiiedad (9.b-c):

(9) (a). Voy yo.
(b). Cuando yo salia de clase, llegaban Luis y Ana. Ella dijo que...
(¢). Ya decfa yo.

Sujetos pospuestos

La posibilidad de posponer el sujeto al verbo es, como vimos, consecuencia del parametro pro-drop: las
lenguas que pueden omitir el sujeto, también pueden, por las mismas razones, colocarlo en posicién
posverbal. Hernanz y Brucart (1987: 75-103) analizan los casos de inversion del orden sujeto-verbo, que
nosotros esquematizamos aqui:

La inversiéon es obligatoria en las interrogativas parciales (10.a-b) y habitual, aunque no obligatoria, en
las interrogativas totales (10.c-d):
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(10) (a). ¢A quién invité Andrea? (b). *¢A quién Andrea invit6?
(¢). ¢Los nifios vienen con nosotros? (d). ¢Vienen con nosotros los nifios?

En las oraciones imperativas, debido al caracter claramente recuperable de la segunda persona, el sujeto
se expresa solo en marcos contrastivos y, normalmente, a la derecha del verbo:

(11) Ve td / Anda vos.
En la modalidad enunciativa, la situacion mas frecuente del orden verbo-sujeto es la presencia de un
foco inicial, la anteposicion de un sintagma enfatizado, sea cual fuera su funcién oracional :
(12) (a). Al auto, lo estacioné Jorge. / El traje azul, quemé Ana. / A Luis invité Andrea.
(b). A Pedro, le dio el premio el jurado.
(¢). Con Matfa se casara Juan./En verano, se levanta temprano el nifio.

Sin embargo, no son imposibles los sujetos pre verbales (“Al auto, Jorge lo estacion6”, “Con Matia,
Juan se casard”, etc.), ni los sujetos nulos (“A Pedro, le dieron el premio”, “En verano, se levanta
temprano”), en estos casos.

Los sintagmas nominales desnudos -sin determinante- aparecen pospuestos normalmente (13.a),
aunque es frecuente también la anteposiciéon de estos sujetos indeterminados en titulares de noticias,
cuando se da la informacién fundamental minima (Efecto “telegrama”) (13.b):

(13) (a). Ladran petros. / Aqui trabajan especialistas en pediattia.
(b). Automovilista atropellé y huyo.2

La longitud o complejidad del sintagma nominal sujeto, factor conocido como efecto “pesantez”,
favorece su posicién posverbal, sobre todo si el predicado es corto. Véase el contraste entre (14.a-b) y
(14.b-¢):

(14) (a). Llam6 mam4. / Mama llamé.
(b). Llam6 la directora del Centro de Investigaciones Sociales de la Facultad de Humanidades
de la Universidad Nacional de L.a Pampa.
(c). La directora del Centro de Investigaciones Sociales de la Facultad de Humanidades de la
Universidad Nacional de La Pampa llamo.

Retomando a Alsina y Blecua (1975: 895), Hernanz y Brucart (1987: 78), consideran una clase de
“verbos pseudo-impersonales”, cuyo sujeto suele ser un sintagma nominal que se pospone al verbo, y
citan, entre otros: faltar, sobrar, ocurrir, suceder, bastar, nrgr, etc.:

(15) (a). Le falta sal. / A la comida le falta sal. / *Sal le falta.
(b). Me urge terminar la tesis. / Terminar la tesis me urge.

Es preciso aclarar que, en contextos con énfasis prosodico, cuando hay un sintagma rematizado
(informacién nueva) que se focaliza e implica la negacion de otro elemento que pudiera inferirse, el sujeto
es preverbal: “SAL, le falta” (y no otra cosa); “TERMINAR LA TESIS (y no otra cosa), me urge”.

También se posponen normalmente los sujetos de verbos psicolégicos (16. a) y los sujetos
proposicionales (16.b):

(16) (a). A Juan le gusta la musica clisica. / Le molesta el ruido.
(b) Cuesta creer que el yaguareté esté hoy tan amenazado por la extincion.

El sujeto sintactico de (16.b) empieza en “creer” y se extiende hasta el final, abarcando la subordinada
objeto directo; expresa una nocién mas o menos abstracta, lo que, sumado al tipo de verbo, le confiere un
claro contenido impersonal.

Sujetos derivados 3

Siguiendo a Demonte (1991: 48-63), consideramos algunos procesos de destransitivacién -en los que
interviene el clitico “se”- que dan lugar a la formacién de construcciones con sujetos derivados: pasivas,
ergativas y medias.

Las pasivas se consideran un caso particular de las construcciones ergativas. La alternancia activa-
pasiva muestra, como es sabido, una focalizacién del objeto. Al igual que en las ergativas y medias, el
objeto semantico se realiza como sujeto sintictico derivado pues no se ha generado en esa posicion, sino
que tuvo su origen como argumento interno del verbo, movido a la posicién de argumento externo,

! No abordaremos aqui las nociones de tema y rema en la oracién, como tampoco los efectos causados por las tematizaciones o
rematizaciones. Estos conceptos son tratados con detalle en Hernanz y Brucart (1987: 79-103) y en Di Tullio (1997: 357-369).

2 Observamos que en este caso también se omite el objeto, que es requerido Iéxicamente por el verbo transitivo.

3 No abordamos aqui las cuestiones tedricas y especificas acerca de la formacién de estas estructuras. Para mayores detalles puede
consultarse Minguell y Masih (2009) y Minguell y Lanza (2009).
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mientras el Agente queda en segundo plano o desaparece. Con la omision del Agente se atenua el
significado de causalidad y se acentda el de impersonalidad (Minguell y Masih: 2012):
(17) (a). Juan repartié boletines. (Activa transitiva).
(b). Los boletines fueron repartidos (por Juan). (Pasiva perifrastica).
(c). Se repartieron boletines (para anunciar la inauguracién).(Pasiva con “se”).

Desde el punto de vista del significado aspectual, mientras la pasiva perifrastica focaliza la fase final de
logro, a la cual le sigue un estado -por lo que solo admite verbos que contengan estas fases en sus
estructuras eventivas- la pasiva con “se” soélo requiere un logro, punto final y culminante del evento. En
efecto, la pasiva perifrastica es mucho menos usada en espafiol porque tiene mas restricciones aspectuales
que la pasiva con “se”: requiere que el verbo sea un logro o una realizacién y que el Objeto Directo sea un
objeto externo. De alli la agramaticalidad de las siguientes expresiones:

(18) (a). *Dos hermanas son tenidas por Juan. (Estado).
(b). *La carrera fue corrida por los deportistas. (Objeto interno).
(c). *Regalos fueron hechos a todos. (Objeto obligatorio de verbo liviano).
(d). *La pata fue metida varias veces. (Falsos objetos de las expresiones idiomaticas).

Las pasivas con “se”, en cambio, si aceptan estados y todo tipo de objetos: Se tienen mds cosas de las
necesarias, Se corrid la carrera con entusiasmo, Se dieron explicaciones a todos, Se dio una mano. Se tomd el pelo a cnantos se
acercaban a la cimara oculta.

En relacién con las ergativas, es necesario recordar la subclasificaciéon de los verbos intransitivos en
inergativos (intransitivos puros) y ergativos o inacusativos, dado que el unico argumento de estos verbos
no tiene el mismo comportamiento en ambos casos. Los inergativos (19.a) generan a su argumento en la
posicion de sujeto; en cambio, los ergativos (19.b) lo generan en la posicién de objeto:

(19) (a). El bebé sontie.
(b). Se rompio6 el vidrio.

En consecuencia, el argumento de los verbos inacusativos es semejante al objeto de los verbos
transitivos, pero, a diferencia de estos, la posicién argumental de sujeto estd vacia y sera ocupada por el
sintagma nominal desplazado desde la posicion de objeto. Este es el sujeto detivado por movimiento de
sintagma nominal de las oraciones ergativas: un sujeto no agentivo, Paciente o Tema, que es un objeto
nocional.

Las ergativas solo son posibles cuando el objeto directo es afectado: el objeto en cuestién resulta
cambiado, creado o movido en virtud de la acciéon expresada por el verbo. A esto se suma la condicién de
que, para que haya afectacién, el sujeto debe ser agente o causante. De la oracion transitiva Juan / el viento
rompid el cristal, podtiamos detivar, ademds de la pasiva cotrespondiente, E/ cristal se rompid | Se rompid el
cristal (ergativa) 'y Este cristal se rompe al menor golpe (media).

Los verbos que participan en la alternancia causativa, como romper o cerrar (Juan cerrd la puerta | La puerta
se cerrd), son basicamente transitivos; la estructura ergativa se deriva mediante un proceso de absorcion del
Agente o Causa en el Iéxico, que impide que sea proyectado en la sintaxis. El clitico “se” que aparece en la
variante ergativa viene a ser una marca morfolégica o una huella sintdctica de dicho proceso (Minguell:
2012).

Los verbos de cambio que dan lugar a las ergativas también permiten la formacién con “se” medio.
Consideramos, entonces, un tipo definido de construccion medial: la accién se realiza y ocurre en el sujeto,
el que se corresponde con el objeto nocional (semantico) del verbo. La oracién media candnica es una
estructura con “se” que, por lo general, admite adjuntos de manera, los que no implican ningun tipo de
referencia particular. Incluye numerosas construcciones no causativas y de objeto afectado:

(20) (a). La nieve se derrite en primavera.
(b).Estos metales se oxidan rdpidamente.

Tanto las construcciones ergativas como las medias, al igual que las pasivas, resultan de procesos
destransitivadores, pero se diferencian por el Akzionsart (Demonte, 1991: 23-68): las ergativas son télicas,
mientras que las medias, por su genericidad, son atélicas (no delimitadas). También puede decirse que las
ergativas son eventivas pues implican un proceso y un resultado, en tanto que las medias son estados.

Como vemos, el sujeto medial tampoco tiene origen en el lugar del argumento externo, sino que es el
argumento interno, afectado, el que se proyecta como sujeto derivado. Asi se le atribuye al sujeto una
propiedad que le es inherente y que se interpreta como genérica y atemporal, a diferencia de la pasiva, que
es eventiva:

(21) (a). La puerta se cierra ficilmente / sola. (Media)
(b). La puerta se cierra a las seis de la tarde / para que no ingrese el publico. (Pasiva)
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Sujetos caprichosos

La nocién de “sujeto caprichoso” (Masullo: 2001), deviene de considerar el cruce entre una perspectiva
semantica con otra sintactica. El sujeto gramatical, en efecto, no siempre expresa al argumento del cual se
predica algo en la oracién. Si consideramos que no todas las oraciones son predicacionales, sino que
afirman existencia o un estado de cosas, no podemos hablar del sujeto de la predicacion:

(22) Parece que va a llover; Es indispensable responder todas las preguntas; Salié el sol; Entra frio,
etc.

Lo que se quiere destacar es que el sujeto de la predicaciéon no coincide necesariamente con el sujeto
sintactico, como muestra el contraste de (23):

(23) (a). A los nifios les gustan las golosinas. A él le preocupa su falta de interés.
A Juan le dieron el premio.
(b). Los nifios gustan de las golosinas. El se preocupa por su falta de interés;
Juan recibi6 el premio.

Es evidente que en (23.2) se dice algo de “los nifios”, de “él” y de “Juan”, sintagmas que no estan en
Caso Nominativo como en (23.b), sino que son funcionalmente objetos indirectos. Este tipo de
argumento, y otros como los subrayados en (24), se consideran “sujetos caprichosos”, ya que, si bien
constituyen la base de la predicacién, no presentan concordancia con la flexién verbal y pueden ir
introducidos por preposicion.

(24). Aqul falta luz. All esta oscuro.

Apéndice

Fallas de concordancia

En estas oraciones encontramos enunciados efectivamente realizados en los que se observan fallas en
la concordancia entre complementos predicativos y sujeto, en género (25) y en género y nimero (26), que
presentan dos concordancias diferentes. En el segundo caso, el participio “deprimida” concuerda con “la
gente” en lugar de hacerlo con “todos” que es el elemento mds cercano, y por tanto mas viable, para
establecer la concordancia.

(25) lineabilidad: no se pueden emitir varios signos a la vez, es ordenado.

(26) Cuando la gente come este postre, todos empiezan a llorar y sentir muy deprimida

Los casos de (27) y (28) son un tanto mas complejos ya que la falta de concordancia se da en una
estructura con verbo copulativo en donde uno de los elementos (sujeto) es plural y el otro (complemento
predicativo) es singular, es decir, en estos enunciados, aparenta tener mas peso en la concordancia el
segundo elemento.

(27) Los divorcios es un claro ejemplo de como los hijos quedan muchas veces expuestos a
situaciones limites que hasta loa propios hijos hacen todo lo posible por tratar de que sus padre estén
junto. (sic)

(28) Los problemas econémicos es algo sin solucién que en este rodaje viene arraigado con
separaciones, sufrimientos y una vida de misetia

En el caso de (29 y 30), el verbo debi6 concordar con “algunos autores” y con “estas velas”, del mismo
modo el pronombre enclitico “la’:

(29) Algunos autores como Coseriu se refiere a la gramatica. ..

(30) Estas velas simboliza la sanacién. Compartela.

Fallas por desconocimiento de los mecanismos de la lengua
En la producciéon de oraciones, notamos que las fallas de concordancia estan determinadas, en la

mayorfa de los casos por la posposicion del sujeto (31-34). Hay también otros casos con sujetos
derivados, ambas oraciones (35-36) son pasivas con “se”.

(31) En este romance predomina la tristeza v la nostalgia por parte del prisionero del mundo
exterior

(32) ...si no le gusta los valores que deseo transmitir desde esta pagina...

(33) En la tierra hace falta personas que trabajen mas y critiquen menos.

(34) Existe tres tipos de estas oraciones. ..

(35) En ella se encuentra la mutabilidad y la inmutabilidad
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(36) Al intentar definir el género “Chat” (un canal de conversacién por internet) se describi6é sus
caracteristicas propias.

Errores en el metalenguaje
En el analisis de oraciones, podemos notar que las fallas se repiten en el no reconocimiento del sujeto,

sea porque estid pospuesto como en (37) o derivado como en la oraciéon con “se” pasivo de (38)4 y en el
caso de las impersonales (39-40), se tiende a no ver la impersonalidad y elegir alguno de los sintagmas
nominales como sujeto de la oracién o suponer un sujeto tacito.

(37) ¢Qué puede provocarle al planeta el aumento de las temperaturas en este siglo? (No ven el
sujeto pospuesto)

(38) ¢Qué se esta haciendo para imperdirlo?

(39) Se puede luchar contra eso (Eso: sujeto/Sujeto tacito)

(40)Se descansa poco (sujeto tacito)

Conclusiones

Hemos considerado diversas clases de sujeto, a fin de explicitar las posibilidades de la configuracion
oracional. Los sujetos nulos fueron abordados en tanto esta nocién contribuye a la comprension de las
estructuras y su formacién y al contraste “explicito / vacio”, tipico de lenguas como el espafiol. Es
interesante la explicacion de las estructuras dada por la Teoria del Ligamiento en tanto enfoca
directamente la relacién signo—signo y signo—referente. Los sujetos pospuestos, por su parte, presentan
dificultades para su reconocimiento, en tanto ocupan el lugar posverbal y pueden ser percibidos como
objetos: “Le salieron pecas en la cara” | *“Le salid pecas en la cara”. Los sujetos detivados, en cambio, pueden
presentarse en posicion preverbal, la posiciéon candnica, pero son objetos semanticos exteriorizados a la
posicién de sujeto sintictico, donde reciben Caso Nominativo. Por dltimo, los sujetos caprichosos,
encuadrados en una concepcién particular, no son, como quedé dicho, sujetos sintacticos y, sin embargo,
a menudo son percibidos intuitivamente como tales por los alumnos, dado que representan el Tema de la
oracion: “A Juan le duelen las rodillas” | *“A Juan le duele las rodillas”

En el corpus de datos que presentamos en un “Apéndice” de este trabajo, pueden observarse las dos
perspectivas, la produccion y la comprension, a través de la escritura y del andlisis oracional. Si bien este
ultimo revela una competencia metalingtifstica, informa, al mismo tiempo, acerca de la interpretacion de
los textos analizados. Los errores de concordancia en la redaccién, por ejemplo, evidencian el no
reconocimiento del sujeto oracional. Y esto se comprueba en la contracara del fenémeno, donde se
muestra la falta de conocimiento de la estructura oracional basica.

En el nivel de la ensefianza de la gramatica, proponemos una aproximacion a la semantica oracional no
centrada exclusivamente en la sintaxis y un abordaje desde el léxico, que interrelacione semantica,
morfologia y sintaxis. Entendemos que la conveniencia de dicho enfoque radica en que es idéneo para
explicar cémo es que las estructuras llegan a ser lo que son, facilitando la reflexién metalingiifstica. Y este
valor explicativo favorece tanto la comprensiéon de los mecanismos de la lengua, objetivo primordial en
toda ensefianza de una lengua materna, implicito en las habilidades propias de la lecto-comprensién y la
escritura.
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Resumen

El presente trabajo se desprende de una investigaciébn que aspira a contribuir a los estudios
sociolingtifsticos de la variedad del espafiol de Cérdoba, Argentina, desde un enfoque que da prioridad al
analisis y valoracién de los tiempos verbales a partir de su uso en centros urbanos (Silva-Corvalan 1992,
Lastra y Butraguefio 2012) e integrando aportes de la gramatica cognitiva (Aijén Oliva y Serrano 2010). En
virtud del interés por las tendencias en la eleccion y combinacién de tiempos verbales en nuestra
comunidad de habla, se parte de supuestos acerca de la estratificacion socioeducativa de sus miembros y
acerca del acercamiento a la normativa en la escritura. Una de las hipotesis de trabajo planteaba que
predominarfan los tiempos simples por sobre los compuestos y ademas, se conjeturaba sobre el factor de
la “distancia” entre las formas empleadas en secuencia. En este capitulo se comunican los resultados
obtenidos a partir de un experimento realizado en Alta Cérdoba, barrio tradicional de la capital cordobesa.
Los datos fueron trecogidos por medio de un cuestionario estructurado. El objetivo de la etapa
exploratoria ha sido observar, en la escritura, el empleo (o evitacion) que algunos cordobeses exhiben de
los tiempos contrafactuales del subjuntivo, a saber, pretérito imperfecto y pluscuamperfecto. Primero, se
describen las conexiones que emergen entre los tiempos utilizados y su contexto linglifstico inmediato y a
continuacion, se abordan las relaciones que quedan delineadas aplicando la categorfa de analisis “ajustes
focales” (Langacker 1987). Dicha categoria ha permitido abordar el siguiente interrogante de investigacion:
¢Qué aspectos de la situacién representada adquieren prominencia a la luz de las opciones tomadas por los
sujetos? Los resultados que empiezan a emerger subrayan la importancia de someter los hallazgos a
parametros de analisis que echan luz respecto del modo de conceptualizar la realidad que tales tiempos
encarnan.

Palabras clave: contrafactuales - cognicion - variedad cordobesa del espafiol

Introduccion

Con el presente trabajo se realiza una aproximacién al empleo, en la escritura, de los tiempos
contrafactuales del subjuntivo espafiol, a saber, el imperfecto y el pluscuamperfecto. A partir de un estudio
exploratorio con datos que provienen de 34 hablantes de un barrio cordobés, se aborda el uso, o evitacién,
de estos tiempos y se aprovechan algunas nociones de la gramatica cognitiva para comenzar a indagar
respecto de la conceptualizacion encarnada por las formas verbales.

Me interesa aqui asumir el analisis de estos tiempos verbales respecto de la concordancia temporal y las
correspondencias que se establecen entre dos formas verbales, una de las cuales aparece en la oracion
principal y la otra en la subordinada. Parto de la consideracion de las concordancias temporales, incluso las
no obligatorias, como las formas no matcadas, y por eso busco indagar respecto de los significados
adicionales que se transmiten cuando se rompe dicha concordancia (consecutio temporum).

En primer lugar, en este trabajo realizo una referencia sucinta a los antecedentes y el marco teérico que
brindan andamiaje a este trabajo. En segundo lugar, me remito a los datos obtenidos y a la metodologia
empleada para su recoleccion. En tercer lugar, hago una aproximacion al analisis de los tiempos verbales
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capitalizando nociones de la gramatica cognitiva de Langacker (1987, 1991, 2002, 2005). Por dltimo,
incluyo unas consideraciones finales.

Marco tedrico

El objeto de estudio se cifie a la Sociolingiifstica, y dentro de este amplio enfoque, el presente trabajo
se vincula con las investigaciones que examinan el subjuntivo a partir de su empleo en distintas
comunidades hispanohablantes para dar prioridad al analisis y valoraciéon de los tiempos verbales a partir
de su uso en centros urbanos. Son antecedentes al respecto trabajos como los de Lavandera (1984),
Fernandez Ulloa y Portillo Mayorga (2000), Serrano Montesinos (1995, 2004) Gonzalez Salinas (2004),
Dunlap (20006), Kowal (2007) y Lastra y Butraguenio (2012), entre otros.

Al mismo tiempo, algunos fundamentos de la lingiifstica cognitiva sirven para empezar a abordar el
modo de conceptualizar la realidad que las formas verbales empleadas representan. Estamos de acuerdo
con Aijén Oliva y Serrano (2010) y Verhaert (2008) cuando expresan que la lingiiistica cognitiva puede
constituirse en el basamento tedrico idéneo de la sociolinglifstica por centrar su atencién en el uso.
Seflalan Aijén Oliva y Serrano (2010) que es en la cognicion donde confluyen lo lingtistico y lo
comunicativo como vehiculos que sirven para expresar significados; desde este paradigma, sostienen, la
lengua se entiende como un instrumento para significar, categorizar y conceptualizar, en el que la
gramatica esta totalmente integrada (4). A la vez, Verhaert (2008) subraya el hecho de que una diferencia
sintactica refleja indefectiblemente diferencias de indole conceptual y por ende semantica. Y agrega: “Las
palabras que elegimos para codificar lingiiisticamente una situacién emanan de la construccién mental de
la misma” (25). Entonces, una pregunta crucial que emerge desde la gramatica cognitiva, en particular, es
la indagacién respecto de qué forma adquiere un concepto al materializarse en la expresion lingtifstica. De
acuerdo con los lineamientos de Langacker (1987:128), las estructuras lingiifsticas evocan estructuras
semanticas, que estan vinculadas, a su vez, con estructuras conceptuales. Partiendo de un mismo cuerpo
de contenido, se pueden obtener distintas representaciones. Por ello, cabe preguntarse respecto de cémo
los hablantes damos forma a una determinada situacién, a un determinado contenido conceptual.

Para Langacker (1987: 128), las expresiones lingtifsticas estan relacionadas con situaciones concebidas o
escenas; de esta manera, la expresion impone una imagen particular sobre el contenido que se evoca, o
dicho de otro modo, la gramatica permite crear una imagen. El autor explica que los hablantes de una
determinada lengua contamos con la habilidad de construir una misma situaciéon de maneras diferentes, es
decir, de estructurarla por medio de imdgenes alternativas. Dice Langacker (1987) “las imagenes
contrastantes que se imponen en una escena equivalen a experiencias mentales cualitativamente distintas.
En consecuencia, la imagen corporeizada por medio de una expresién linglistica [...] constituye un
aspecto clave de su significado” (116-117)1. Es decir, quien conceptualiza puede servirse de los recursos
que la lengua le ofrece para expresar la conceptualizacion.

Siguiendo al autor, existen parametros respecto de los cuales varfan las imagenes empleadas para
estructurar las situaciones concebidas y los llama “ajustes focales” (focal adjustments). Langacker indica que
existen ajustes focales de “seleccién” que determinan qué aspectos de una situacioén se abordan. A la vez,
la “perspectiva” es otro ajuste focal y se relaciona con la posicién desde la cual se mira la escena.

En la siguiente seccién, se repasard la metodologfa empleada en el presente estudio y se hard un
recuento breve de los datos analizados.

Datos y metodologia

Los datos fueron recogidos por medio de dos cuestionarios estructurados preparados con el fin de que
vecinos del barrio Alta Cérdoba respondieran preguntas que versaban sobre dos temas. Un grupo de
vecinos completd preguntas acerca de una obra de desagiies que se llevo a cabo en una de las calles
principales del barrio y que duré mucho mas tiempo de lo prometido. Otro grupo de vecinos completd
preguntas sobre actividades de esparcimiento que eligen realizar en el bartio.

Como se traté de un cuestionario escrito, se les solicitd a los participantes que completaran la segunda
parte de respuestas que ya contaban con un contexto linglistico preestablecido, el cual limitaba las

! Todas las traducciones del inglés al espaiiol son propias.
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posibilidades de respuesta que podian producir quienes rellenaban el cuestionario. Para el analisis en el

presente trabajo, se emplearon las siguientes preguntas:

El presente cuestionato estd disefado pama
conocer qué piensan los Tecinos sobre Iz obra de
desagiies en la calle Isabel La Catolica. Le
agradeceria mucho = contesta las pregnntas
rellenando los espacios en blaneo.

El presente cuestonado esta disefado para
obtener informacidon sobre la: actividades de
esparcimiento v cuidado de L salud que se
encuentran  dispomibles en el baroo. Le
agradecerta muche i contesta laz preguntas
rellenando los espacios en blaneo.

¢Qué opinion tene acerca del tempo gque est
llevando la obra®
Cuande la obra empezo en 2012, no espemba

Al comenzar con esta actividad, ;qué beneficios le
trajo a su vida?
Me aleprode que.......cooinemniei i

L3 OSSO
¢Que cree que pudo haberse hecho de otro modo
para mejorar el proceso?

Me parece gue e proceso lmbiera sido mejor
e 2

En la seccién a continuacion, realizamos un acercamiento analitico a los tiempos verbales empleados
por los participantes en sus respuestas.

Tiempos vetrbales en uso

Una de las preguntas del cuestionario de los desagties dice “;Qué opinion tiene acerca del tiempo que
esta llevando la obra?”. Su respuesta estd conformada por una subordinada adverbial de tiempo y por el
principio de la oracién principal (Cuando la obra empez6, no esperaba que...). El verbo conjugado de la
subordinada es un predicado de logro, “empezar”, que denota un cambio de estado; ademas, estd
conjugado en pretérito perfecto simple, lo que sirve para ubicar el evento en un momento puntual del
pasado. La oracién principal contiene un predicado que denota una actividad, “esperar”, conjugado en
imperfecto del indicativo, tiempo que otorga el valor de simultaneidad del desarrollo de esta actividad
respecto del evento de “empezar la obra”. Ambos verbos en pretérito anclan la situacion en la esfera del
pasado. Al rellenar el cuestionario, la mayoria de los vecinos (14 de 16) completaron la oracién principal
de forma que mantuvieron la concordancia de los tiempos y emplearon verbos en imperfecto del
subjuntivo. Hubo una persona sola que utilizé presente del subjuntivo.

Para comenzar con el andlisis, cabe sefialar que el imperfecto del subjuntivo aparece en oraciones que
emplean sujetos tacitos y es entonces la flexiéon del verbo principal lo que permite recuperar la entidad
referida, a saber, el sintagma nominal que es el sujeto de la oracién subordinada, “la obra”. Por ejemplo,
“Cuando la obra empezé en 2012, no esperaba que demorara tanto / fuera tan larga”. Sin embargo, el uso
del presente del subjuntivo aparece en una unica oracién que emplea un SN diferente como sujeto de la
principal: “Cuando la obra empezé en 2012, no esperaba que /a empresa contratada sea tan ineficiente”. La
presencia explicita de este sintagma nominal (sujeto no correferencial respecto del sujeto de la
subordinada) puede entenderse como una entidad vinculada con la categoria de “seleccién” en cuanto a
que adquiere prominencia y que puede ser pensada como perfil (Langacker 1987: 118). Siguiendo al autor,
el perfil remite a la entidad que se vincula con una base respecto de la cual se aprehende y funciona como
un punto focal que adquiere un grado especial de prominencia (1987: 491). El parametro de seleccién
determina qué facetas de una escena se abordan (Langacker 1987: 117). Esto, a su vez, se vincula con un
aspecto de la seleccién que es el ambito (segpe) de la predicacion, definido por el autor como “aquellos
aspectos de una escena que se incluyen de modo especifico en una predicacién” (118). Siguiendo a
Langacker (1987), el ambito de la predicacién es el trasfondo que sirve como base para que algunos
aspectos de la imagen evocada puedan emerger como figura o perfil (493). Aqui, el dominio cognitivo
respecto del cual se pueden caracterizar las oraciones parece ser el dominio cognitivo del tiempo vy, el
presente del subjuntivo parece evocar una imagen que se ubica proxima al momento en el que el
conceptualizador realiza la enunciacién.

Al momento de aplicar el cuestionario, ya habia transcurrido mucho mas tiempo del esperado y aun las
calles segufan cortadas. La explicitud del SN “la empresa contratada”, y su diferencia respecto del SN “la
obra”, parece otorgarle un grado de saliencia mayor y esta mayor prominencia de la entidad representada
por la forma lingiifstica “la empresa contratada” puede relacionarse con su presentaciéon como ineficiente
incluso al momento de la redaccién de la respuesta (la empresa es ineficiente hoy porque todavia no

2 Esta tabla presenta solamente tres de las ocho preguntas que inclufan los cuestionarios en conjunto. Es sobre la base de estas
preguntas y sus consiguientes respuestas que versa el presente trabajo.
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terminé la obra). Dicha ineficiencia parece evidenciarse con el empleo de este SN en combinacién con el
presente del subjuntivo y no con el impetfecto.

Por su parte, en el cuestionario de actividades de esparcimiento, hay una pregunta que dice: “Al
comenzar con esta actividad, ¢qué beneficios le trajo a su vidar” y la respuesta que los participantes debian
completar comenzaba del siguiente modo: “Me alegro de que...” donde aparece el predicado factivo
“alegrarse”. El tiempo verbal en la pregunta, pretérito perfecto simple, del verbo de actividad “traer”
podia dar a pie a que los participantes anclaran la respuesta en el pasado por mas que estuviera el verbo
“alegrarse” en presente, puesto que la alegria por haber iniciado una actividad puede remitir a lo vivido al
comienzo de la misma. Sin embargo, y debido a que los beneficios podrian todavia haber sido
experimentados al momento de complecion del cuestionario, el verbo de la respuesta también podia
aparecer en algin tiempo presente. En efecto, en esta ocasion particular, la mayoria de los participantes
utiliz6 verbos que ubican la situacién en la esfera del presente (5 en presente y 2 en pretérito perfecto
compuesto del subjuntivo? e, incluso, 2 en presente del indicativo) aunque hubo también respuestas que
emplearon tiempos pasados (3 en pretérito imperfecto del subjuntivo y una en pretérito perfecto simple
del indicativo). Por ejemplo, en algunas respuestas se lee: “Me alegro de que me sienta mejor / esté mas
calma / me realice / tengo mejot estado / haya podido realizar cosas...”

Esta mayorfa de tiempos presentes parece representar, como lo anticipamos, el hecho de que aun
cuando el comienzo de la actividad en cuestién se hubiera dado en el pasado, sus beneficios eran todavia
vivenciados cuando los participantes completaron el cuestionario*. Es decir, considerando el parametro de
“perspectiva”, el empleo mayoritario de tiempos presentes apunta a una escena evocada en la que los
aspectos, en este caso positivos, de la actividad practicada parecen percibirse como préximos al momento
de escribir las respuestas, es decir, con una mayor saliencia, que cuando se emplea un tiempo pretérito.
Teniendo en cuenta la “perspectiva”, entonces, el empleo del presente, en lugar del imperfecto, parece
apuntar a una escena evocada en la que la situacioén representada por la forma lingtifstica adquiere mayor
cercania al momento de la complecién del cuestionario. Este parametro se vincula, siguiendo a Langacker
(1987: 117), con la posicién desde la cual se observa una escena. A su vez, el autor sefiala que los tiempos
verbales se relacionan con la ubicaciéon de la imagen evocada de acuerdo con un punto de ventaja
temporal (2002: 316). El tiempo verbal, afiade, es un tipo de “anclaje” (grounding) en el que el proceso
perfilado por la clausula finita se relaciona con la interaccion hablante-oyente (317). Si, de acuerdo con el
autor, este “anclaje” remite al evento de habla, sus participantes y sus circunstancias inmediatas, tales
como el tiempo y el lugar de la enunciaciéon (2002: 318), un enunciado con presente del subjuntivo acerca
la situacién representada a un plano que, por cercano al momento del habla (en nuestro caso, al momento
de redaccion de la respuesta), puede también entenderse como con vigencia y pertinencia en el presente de
la redaccién del cuestionario aun cuando la pregunta remita al pasado.

Tomemos la siguiente figura de Langacker (2002: 317), con la que el autor ejemplifica el parametro de
perspectiva. En ella la V es el observador (viewer), y la P, el objeto petcibido (perceived objeci). La sigla PF
representa el campo de percepcion de quien observa (perceptual field) y la OS sefiala la region del escenario
(onstage region), caracterizada como el lugar donde centra su atencion el observador.

)

Ahora bien, al traducir las nomenclaturas al espafiol, podemos considerar que OP representa el
acontecimiento encarnado por la forma verbal, y si esta ultima es una forma presente como “sea” o
“sienta” (“Cuando la obra empez6 en 2012, no esperaba que la empresa contratada sea tan ineficiente”,
“Me alegro de que me sienta mejor”), el objeto percibido aparece cerca del observador/conceptualizador;
en cambio, una forma pretérita, como “fuera”, aparece representada también por OP pero esta vez se

3 Este verbo, de acuerdo a lo explicitado por la RAE (2010), “puede funcionar sinticticamente como presente perfecto, a pesar de
que se lo clasifica tradicionalmente entre los pretéritos” (24.1.1a).

4 Cabe sefialar que los participantes completaron el cuestionario en el mismo centro donde realizan la actividad de esparcimiento.

5> Langacker (2002).
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encuentra mas alejado de quien observa; es decir, quien conceptualiza la escena, “ve” el evento mas
alejado de si mismo.

Z | &l
Et;j 6

A la vez, si tomamos el modo indicativo como aquel que denota factualidad y el subjuntivo como el
que se asocia con situaciones hipotéticas, los verbos en subjuntivo tal vez podrian vincularse con una
imagen mental que se conecta a la generada por un verbo en indicativo, pero acaso de modo virtual, como
sefiala Langacker (2005). En lugar de describir eventos factuales, el presente subjuntivo permite perfilar un
evento hipotético o virtual que, por concebirse como préximo al acto de habla, aparece solapado con él
(cf. Langacker explicacion respecto de los usos no presentes del tiempo presente en inglés, en particular el
uso para denotar eventos futuros).

Evento Evento Evente
L | L ] Evento virtual

Evento factual L ¥, VAVA
Momento
de la enunciacion

7

Entonces, si, como explica Langacker (1987: 128), la expresién impone una imagen particular sobre el
contenido que se evoca, la imagen que emerge por medio del presente subjuntivo, aunque virtual, parece
ubicar, de acuerdo con el parametro de “perspectiva”, la ocutrrencia de la situacién en un plano de tiempo
cercano al momento de la enunciacién y por ello con un grado de factibilidad mayor, que cuando se usan
verbos en imperfecto del subjuntivo.

Vale mencionar también que la mayorfa de los tiempos de la esfera del presente (6 de 9) se emplean
con sujetos que son correferenciales con el sujeto de la principal (por ejemplo, Me alegro de que me sienta
mejor/ esté mas calma / me realice / tengo mejor estado / haya podido realizar cosas)s. A diferencia del
caso anterior, ahora la co-referencialidad del sujeto remite a la primera persona del singular (yo), en vez de
sefialar a una entidad de tercera persona singular, “la obra”. El hecho de que este “yo” aparezca un
nimero mayor de veces en combinacién con tiempos presentes’ puede vincularse con el tema del que
versa el cuestionario: dicho sujeto se usa cuando el involucramiento de quien responde el cuestionario con
la situacién representada es total (se trata de una actividad de esparcimiento que la persona ha elegido y de
la cual se mencionan caracteristicas positivas para quien la practica). A diferencia del caso anterior, en el
que la correferencialidad de los sujetos remite a una situacién problematica (la obra de los desagiies) que
causa malestar a los participantes del cuestionario, ahora el “yo” aparece en la escena y emerge como
objeto de la conceptualizacién (Langacker 1987: 131). A la vez, se puede entender el empleo de este “yo”
como una expresion deictica (Langacker 2002: 318-319) con la cual se invoca un aspecto del momento de
la enunciacién (en este caso uno de sus participantes) y que, en combinacién con el presente del

¢ Grafico adaptado de Langacker (2002).

7 Grafico adaptado de Langacker (2005).

8 Cabe apuntar aqui que el inicio de la respuesta que debian completar los participantes (Me alegro de que...) fue pensado de esta
manera como para inducir el empleo del subjuntivo. Puesto que los predicados factivos, asi como los de lengua y pensamiento, no
imponen ningin tipo de restriccién temporal (RAE, 2010), me interesaba hacer foco en el de los tiempos de este modo se
empleaba. Sin embargo, es importante sefialar que aunque desde una perspectiva prescriptiva, algunas oraciones producidas por
los participantes son agramaticales en espaflol porque las oraciones de subjuntivo se suelen distinguir de las de indicativo por su
referencia disyunta (si el sujeto de la subordinada es co-referente con el de la principal, el infinitivo (denominado tradicionalmente
“Infinitivo concertado” (Di Tullio, 2010)) aparece como variante estindar y, por ende, obligatoria), llaman la atencién aqui los 6
casos (de 9) en los que los participantes eligen sujetos co-referenciales aun cuando emplean subjuntivo en la subordinada. Desde
una perspectiva cognitiva, esta preferencia merece analizarse en lugar de recriminarse.

9 Tanto subjuntivos como indicativos.
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subjuntivo (contra el imperfecto), permite perfilar el evento evocado como préoximo a dicho
conceptualizador.

Langacker (1987: 128) explica que quien emplea una lengua estructura una escena de una manera
especifica y establece una relaciéon de construccion (comstrual relationship) entre si mismo y la escena
estructurada. Explica el autor que el pronombre “yo”, al designar al hablante, permite a este colocarse en
un escenario como punto focal dentro de la escena evocada por la expresion lingtistica: “ademas de ser el
conceptualizador, aqui es también el objeto primatio de la conceptualizaciéon” (131). Aunque en espafiol
en la mayorfa de los casos, este sujeto sintictico no se manifieste por medio de un pronombre sino a
través de la flexién verbal, su empleo puede remitir a una mayor saliencia respecto de s{ misma de la
persona que percibe el evento, el cual es, en este caso, la actividad de esparcimiento elegida por quien
responde. Esta saliencia en la percepcion parece evidenciarse en la expresion a través de un mayor uso de
tiempos presentes que ubican la situaciéon en el ahora, que aqui es el momento de redacciéon de las
respuestas del cuestionario. Es decir, la combinacion del presente con un sujeto diferente del “yo” parece
permitir que emerja como perfil un actor distinto del sujeto conceptualizador, y esta especificidad, a su
vez, puede evidenciar una conceptualizacion de la situacién cercana al plano del tiempo real.

@ = Entidad diferente del YO del conceptualizador + tiempo presente 10

Podemos sefalar, entonces, que cuando la pregunta remite a una situacion negativa, o al menos
incomoda, que esta acabando y que los vecinos ya dejan de padecer, hay mayor presencia de pretéritos
imperfectos del subjuntivo, colocando de este modo el evento en la esfera del pasado. Sin embargo,
cuando la pregunta versa sobre una actividad que trae beneficios a la persona y que, aunque se la empez6
hace tiempo, todavia tiene vigencia en el momento de la redaccién de la respuesta, se emplea un numero
mayor de presentes del subjuntivo, ubicando la situacién en la esfera del presente, cercana al sujeto
conceptualizador, a pesar de que el contexto lingiiistico rige imperfecto.

Otra de las preguntas del cuestionario sobre desagiies dice “cQué cree que pudo haberse hecho de otro
modo para mejorar el proceso?” y su respuesta empieza: “Me parece que el proceso hubiera sido mejor
si...” Nuevamente aqui los participantes debifan completar una subordinada adverbial cuya oracién
principal contiene el verbo “set” en pluscuampetfecto del subjuntivo y el SN “el proceso” es el sujeto
sintactico que no remite a un agente sino a una accién, o como el mismo sintagma lo indica, a un proceso.
Vale sefialar que, de los 15 participantes que contestaron esta pregunta, 7 emplearon imperfecto del
subjuntivo al completar la respuesta y 1 utilizd pretérito perfecto compuesto del subjuntivo. Estas
respuestas fueron: “Me parece que el proceso hubiera sido mejor si... la calle se fuera pavimentando / se
comunicaran entre si aguas, epec, cloacas / la municipalidad cumpliera su palabra / los responsables
hicieran las cosas setiamente y terminar en tiempo / X hicieran todos los trabajos juntos / se diagramara
un plan / X hicieran acuerdos transparentes sin manoseo politico / gente idénea haya llevado a cabo esta
obra, es inaudito que hayan hecho el trabajo tres veces, una burla para todos los vecinos”. Es importante
sefialar que las 7 respuestas en las que los vecinos empelaron pluscuamperfecto también muestran el uso
de sujetos sinticticos que remiten a entidades distintas de la entidad referida por “el proceso” de la
principal. Por ejemplo: ““... 1) desde un primer momento hubieran hecho todo como correspondia / 2)
hubieran trabajado mas empresas / 3) hubiesen dispuesto de los recursos / 4) no hubiese parado la
empresa a cargo por falta de pagos tantas veces / 5) hubieran hecho las cosas bien de entrada / 06)
hubiesen trabajado mas dias, hubiesen contratado mas petrsonal idéneo / 7) hubieran ejecutado de a 300
mts e ir habilitando no cortar 1500 metros”. Es decir, ambos grupos, tanto quienes emplearon
pluscuamperfecto como quienes no lo hicieron, colocan en escena, via un sintagma nominal especifico
(mas empresas, los responsables) o via flexién verbal, una entidad diferente de la entidad objeto “el

10 Grafico adaptado de Langacker (2002).
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proceso” de la oraciéon principal, y en la mayorfa de los casos existe agencia y volicién asociada a esta
entidad (excepto las dos pasivas — con agente implicito).

Cabe notar que la presencia de un agente en la respuesta de los participantes puede vincularse con la
pregunta formulada “;Qué cree que pudo haberse hecho de otro modo para mejorar el proceso?”, donde
el verbo “hacer” remite, sin dudas, a una entidad con capacidad de accién. Sin embargo, llama la atencion
el empleo del imperfecto, e incluso del pretérito perfecto compuesto, del subjuntivo. Estos tiempos, a
diferencia del pluscuamperfecto, parecen demostrar, una vez mas, que quien escribe conceptualiza la
situacion de un modo préximo a s{ mismo y al momento de la redaccién de la respuesta. Aunque al aplicar
el cuestionario la obra estaba en su etapa final, las respuestas que estos participantes produjeron parecen
sefialar una percepcion del proceso como todavia vigente, todavia en curso. El anclaje temporal pasado del
pluscuamperfecto de la principal “Me patece que el proceso hubiera sido mejot” se rompe con el empleo
del imperfecto y del pretérito perfecto compuesto, los cuales acercan la situacion referida al momento de
la complecién del cuestionario y parecen indicar que la proposiciéon expresada por la condicional tiene
pertinencia aun cuando la principal remita al pasado.

Como emerge mas arriba con el contraste presente — imperfecto, aqui el imperfecto y el pretérito
perfecto compuesto subjuntivos parecen indicar, de este modo, “un punto de ventaja” (vantage poini)
distinto del que se manifiesta a través del pluscuamperfecto. “Punto de ventaja” es, siguiendo a Langacker,
“la posicién desde la cual se ve una escena” (1927: 123): el impetfecto y pretérito petfecto compuesto
subjuntivos parecen sefialar que quien responde el cuestionario percibe el accionar, o la falta de accion,
port parte de quienes tuvieron la obra a cargo como todavia vigente: por ejemplo, si quien escribe dice “Me
parece que el proceso hubiera sido mejor si se comunicaran entre si aguas, epec, cloacas” (en lugar de “...si
se hubieran comunicado entre si aguas, epec, cloacas”), parece estar percibiendo esta falta de
comunicacién como todavia actualizada al momento de complecién del cuestionario y no como pertinente
solo cuando “el proceso” estaba en desarrollo.

Es decit, tanto el presente, cuando la concordancia temporal rige impetfecto, como el impetfecto,
cuando la norma espera pluscuamperfecto, parece sefialar que quien responde ubica la situacion
representada de modo més proximo a si mismo que cuando emplea el contrafactual que no rompe la
concordancia. Las elecciones tomadas por quienes respondieron los cuestionarios parecen demostrar que
se quiebra con la irrealidad y el anclaje pasado de la situacién expresada en la pregunta para evocar
imagenes de una situacién que se acerca al momento de la enunciacion.

Consideraciones finales

Mucho queda por trabajar en nuestro tema. Y muchos datos quedan aun por recoger para dar mejor
sustento a las conclusiones a las que empezamos a arribar a partir de las tendencias que emergen en este
estudio. Sin embargo, y aunque ésta sea una aproximacion sucinta, vale considerar que el andlisis de los
tiempos verbales desde una perspectiva cognitiva nos ha permitido acceder, aunque de manera incipiente,
a la posible conceptualizaciéon que la forma verbal empleada puede encarnar.

Como es sabido, el tiempo verbal es basicamente una categoria deictica. Mientras que con algunos
tiempos verbales la relacién con el momento de la enunciacién es directa, con otros tiempos verbales la
relacién es indirecta, por lo que el evento se relaciona con el momento del habla a partir de un punto de
referencia. Por ello, el tiempo verbal permite ubicar, directa o indirectamente, los acontecimientos en
relacion con el momento de la enunciacién. De este modo, los resultados obtenidos aqui parecen indicar
que la preferencia por el empleo del presente o el pretérito imperfecto del subjuntivo, cuando los tiempos
que sirven de anclaje temporal ubican los acontecimientos en el pasado, indica que los hablantes perciben
las situaciones (algunas mas que otras) en un plano mas cercano al momento del acto de redaccién de la
respuesta del cuestionario. Es decir, los tiempos presente e imperfecto del subjuntivo aparecen en usos no
esperables —cuando el anclaje temporal se fija en la oracién principal por medio de un pretérito— y, de este
modo, se da un corrimiento del punto de referencia hacia el presente. Entonces, el subjuntivo,
basicamente anaférico —dada la correlacién temporal fuerte que impone este modo— parece convertirse en
deictico.

De este modo, se comenz6 a relacionar tanto el presente como el imperfecto y el pretérito perfecto
compuesto del subjuntivo con una concepcion de las situaciones como mas cercanas al plano del tiempo
presente que cuando se emplea el imperfecto o el pluscuamperfecto del subjuntivo, respectivamente. A la
vez, se empezo6 a establecer relaciones entre el empleo del presente del subjuntivo con sujetos sintacticos
que adquieren un grado mayor de prominencia por remitir a entidades diferentes de las entidades referidas
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por el sujeto de la oracién principal, y esta combinacion (presente + agente especifico) parece también dar
lugar a un mayor nivel de especificidad a la imagen evocada por la forma linglistica. Es decir, empieza a
emerger la tendencia de empleo de tiempos que rompen la concordancia temporal y evidencian que,
aunque las situaciones remitan al pasado, el empleo de la lengua por patte de quienes participaron de este
experimento sefiala que las situaciones se perciben, y por ende, se conceptualizan como cercanas tanto a si
mismos como al momento de la redaccion de la respuesta. Cuando se rompe la concordancia, empieza a
emerger la tendencia de que el tiempo verbal en uso (que trae todo al momento de la redaccién de la
respuesta) esta relacionado con una percepcion de la situacion con un grado de saliencia mayor.

Dichas tendencias parecen indicar que los tiempos subjuntivos empleados por este grupo de
participantes se vinculan a cambios de perspectivas en el enunciado: los tiempos subjuntivos observados
en este trabajo (presente y pretérito imperfecto) permiten expresar su contenido semantico de modo que
la realidad recreada se presenta como préxima al momento en que se redacta la respuesta y pertinente
todavia a pesar del paso del tiempo. Y vale recalcar el hecho de que son dijferentes y varios sujetos quienes
emplean los tiempos analizados de la manera sefialada.

En lo arriba expuesto se ha pretendido informar los hallazgos preliminares de un estudio incipiente
orientado a comprender los usos especificos del modo verbal subjuntivo en un recorte del corpus de la
lengua empleada en Cérdoba y por lo tanto, orientado a cubrir un vacio en los estudios sociolingiiisticos
de las variedades locales del espafiol.
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Resumo

Nas ultimas décadas temos acompanhado, no Brasil, um nimero crescente de alunos que, por nao
corresponderem as expectativas da escola com relacdo a aprendizagem da escrita, tém sido previamente
rotulados por grupos de educadores e agentes da saude como portadores de uma dificuldade na
aprendizagem da lingua escrita. Tal dificuldade tem sido atribuida, recorrentemente, a deficiéncias
inerentes ao sujeito. Tal entendimento é decorrente de paradigmas desenvolvimentistas e naturalistas que
vém influenciando os conceitos subjacentes a aprendizagem da escrita alfabética. Esse trabalho tem como
objetivo discutir uma teoria sobre a mente que possibilite caracterizar a diversidade no processo de
aproptiacdo e elaboragio da escrita, com vistas a contribuir para a superacdo da cultura naturalistica e
biologizante na abordagem das questdes sobre a aprendizagem e o dominio da lingua escrita. Para tanto,
desenvolve-se uma pesquisa cientifica de base teérico-conceitual. Os resultados dessa pesquisa apontam
que a natureza da escrita alfabética nio ¢ biologica, mas eminentemente cultural, de tal maneira que sua
apropriacao e dominio constituem um processo conceitual singular. O que implica que diferentes sujeitos
socioculturais, com modos de organizacio e operacio mentais igualmente distintos, apresentam formas
diversas de interacdo, conceitua¢io e uso da escrita. A partir de um paradigma contemporaneo, conclui-se,
nessa pesquisa, que a diversidade de escritas € legitimada e referendada por sistemas mentais plurais. Dessa
forma, tal diversidade nio pode ser considerada produto de uma condi¢io de anormalidade intrinseca ao
sujeito, mas como fendémeno legitimamente produzido, a partir de atitudes individuais de reflexdes e
conhecimentos formulados sobre a escrita.

Palavras-chave: linguagem - escrita - distirbio de aprendizagem

Introducéo

A demanda por estudos que tomem por base abordagens tedricas mais contextuais de andlise dos
fenémenos humanos é a motivagio deste estudo, que identifica a forte influéncia dos estudos piagetianos
e chomskyanos nas teorias que se pretendem conclusivas no campo da aprendizagem da escrita. Tais
influéncias tém contribuido para a formacio de posicionamentos teéricos preconceituosos que elegem um
modelo de sujeito ideal, tomando como referéncia os padrdes classicos de uso do pensamento que servem
exclusivamente a ciéncia e, portanto, a raz3o.
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Ocortre, entretanto, que nas ultimas décadas o Brasil vem identificando que as expectativas de
formacdo de leitores e escritores numa perspectiva classica vém sendo frustradas pelo crescente nimero
de alunos que tém sido rotulados, tanto na area educacional quanto na area da saude, como portadores de
dificuldades na aprendizagem da lingua escrita. Outrossim, tais dificuldades sdo associadas a patologias e
deficiéncias inerentes ao sujeito.

Diante deste contexto, o presente trabalho tem como objetivo discutir uma teoria sobre a mente que
possibilite caracterizar a diversidade no processo de apropriagao e elaboracdo da escrita. A hipétese que se
pretende desconstruir no decorrer da argumentacio é aquela que, historicamente, tem fundamentado os
estudos e as pesquisas sobte o fracasso escolar na aprendizagem da escrita: o pressuposto classico e
equivocado de que a fala e a escrita sejam processos de um mesmo sistema gramatical ou semiotico.

A associagio direta entre o fendmeno estrutural da escrita e a fala tem gerado uma série de equivocos
na elabora¢io de teorias sobre alfabetizagdo e os processos de letramento subsequentes, necessarios ao
uso social da lingua escrita.! Derivado de uma construgio social, o dominio da escrita ndo se consolida sob
bases exclusivas da filogénese humana, nem tampouco sob concep¢des que determinam biologicamente o
seu desenvolvimento.

A partir de processos de ajuizamento de mundo, os seres humanos tendem a construir seus conceitos
de maneira que possam compartilhar entre seus pares, através de sistemas naturais de expressio, como a
fala. A escrita, como sistema artificial de comunicacio, elaborado e ensinado a partir de determinado petfil
cultural, ndo é uma necessidade intrinsecamente humana, mas sim social. Sem esta hipétese nio seria
possivel explicar o fato de, ainda hoje, existit comunidades que se organizam sob sistemas agrafos de
expressao e compartilhamento. Por muito tempo, os desenhos nas cavernas foram eficazes meios de
comunicagio, revelando tendéncia imagética e pictérica desde os primeiros humanos.

A partir da consideracio de que fala e escrita s@o fenémenos de naturezas distintas, seus processos de
apropriacdo e de elaborac¢do dao-se também a partir de interagdes e media¢des distintas. Observa-se,
assim, que a fala é apreendida a partir de sistemas inatos, mas sua motiva¢do e desenvolvimento se ddo a
partir das vivéncias dos seres humanos, ao longo de toda a sua vida. A escrita, entretanto, pertencente a
um conjunto de registros formalmente eleitos pelas sociedades grafocéntricas, ndo se constrdi
intuitivamente ou naturalmente. Sua apropriacio ¢é associada aos modos especificos de pensamento
relacionados a cultura escrita e aos padroes cientificos, ndo compartilhando de concepg¢bes de carater
determinista e estritamente biolégico.

A fala é um fendomeno que se transforma o tempo todo, no movimento que o ser humano cultiva,
também, de modificar as suas rela¢des com o mundo. A escrita, por outro lado, é regida por normas fixas,
chamadas também de “padrio” (Bagno, 2007: 106), ndo comparaveis as formas espontaneas e individuais
de construcao da fala.

Desta maneira, a associagdo da escrita, e mesmo da fala, aos padrSes universais vinculados a biologia
humana, analisam de forma preconceituosa as pessoas de base de pensamento preponderantemente
narrativo, conforme sinaliza Senna (2003, 2011a: 149).

O sistema educacional do ensino publico brasileiro denuncia sérias questdes que, comumente, sao
rotuladas como fracasso escolar dos alunos. Desta forma, o custo no processo de aquisicio da escrita é
relacionado as dificuldades de aprendizagens destas criancas, jovens e adultos.? Sujeitos com tais
dificuldades, com frequéncia, tendem a ser encaminhados a area da Saude, na busca por suporte
especializado de psicélogos, fonoaudidlogos e neurologistas, o que suscita, em muitos casos, um
tratamento de abordagem clinica e até mesmo medicamentosa.

Nos anos iniciais de escolaridade do ensino fundamental -periodo no qual se espera a consolidagao de
conhecimentos que garantam o dominio tanto estrutural quanto semiético da lingua escrita-, embora um
dos objetivos principais seja a apropriacdo e a elaboracdo do sistema alfabético da escrita, a explicacdo
para o chamado “fracasso escolar” busca respostas em bases desenvolvimentistas -como pressupdem 0s

1 No que diz respeito a construgio da lingua escrita, o conceito de letramento abordado se di “em referéncia ao processo de
aprendizagem que leva o sujeito ao dominio de praticas sociais que envolvem o planejamento e o uso de ferramentas de escrita”
(Senna, 2011a: 142).

2 Nesse trabalho, o termo eusto de construgio da escrita ¢ utilizado, conforme empregado na drea Educacional, para referir-se aos
sujeitos que: - apresentam um padrio de desenvolvimento da escrita diferente daquele ditado por escalas normativas; - nio seguem a
sequéncia presumivel de desenvolvimento da escrita ou nio alcancam as etapas esperadas; - apresentam um modo de escrita em
desacordo com a norma padrio. Enfim, trata-se daqueles sujeitos que a escola considera que apresentam uma dificuldade para
aprender a escrever.
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estudos de Piaget (1971)- ou naturalistas -conforme o postulado de Chomsky (1972a, 1972b, 1972¢, 1978a,
1978b, 1994, 2005a, 2005b e 2005c).

A importacdo dos estudos de Piaget para o campo da aprendizagem da escrita encontra principios
regidos por ideias fixas de etapas de desenvolvimento cognitivo a serem superadas a partir de evolucdo
maturacional e de experiéncias de aprendizagem, como reagdo do organismo ao meio. Desta maneira, as
categorias de pensamento sio presentes na mente como propriedades potenciais, em movimentos de
assimilacdo e reequilibragdo (Piaget citado em Senna 2011b: 214). A aprendizagem, nos principios
piagetianos, resulta de evolucio cognitiva e se trata de um resultado mental que é superado a cada novo
desafio cognitivo. Ha, portanto, uma forte relacdo entre aprendizagem e maturagao neurofisioldgica, pois
a assimilacdo se da em coeréncia com o nivel de desenvolvimento maturacional. A reequilibra¢do, como
um processo de acomodacio e de formula¢io de esquemas é um processo comum e previsivel a todos. Os
conceitos mentais, nesta teoria, SA0 como esquemas, sejam conscientes ou nao.

Em Lewis (1999: 72, 75 e 111) e Senna (2011b: 215) pode-se encontrar criticas a este modelo de
construcdo dos conceitos. Segundo Senna (2011a: 142), tem-se que boa parte das experiéncias humanas
envolve tomada de decisdes e formulacio de esquemas conscientes. Lewis (1999) critica o modelo
organicista de mudanga que compreende os aspectos acumulativo, transformacional e aditivo, assim como
as forgas do desenvolvimento, que tratam o fator biologico como imperativo:

Segundo esse modelo, nio podemos escapar de nosso passado nem alterar nosso futuro. [...] As
bl

descontinuidades radicais e as estruturas emergentes sio descartadas e seu lugar é ocupado pelo

determinismo, pelo progresso e pela mudanga gradual. E um modelo que descreve seres humanos

passivos trancados em seu passado e restringidos em termos de futuro. Eu, ao contrario, acredito que

podemos alterar nosso destino. Fazemos isso todos os dias (Lewis, 1999:79).

O modelo contextual de desenvolvimento, pesquisado por Lewis (1999), em oposi¢io ao
determinismo nas pesquisas educacionais critica o modelo organicista de desenvolvimento humano. O
autor apresenta o contextualismo, partindo da premissa de que para a compreensio dos significados de
agora, devem ser analisados os eventos do agora. Nesta concepgao, nao ha situacdo passada que determine
nem o presente nem o futuro e nao ha determinismo biolégico que possa frear a capacidade humana de
construir a sua historia.

Para Senna (2011b) a concepgio de aprendizagem de Piaget nada tem a ver com a relagdo entre ensino
e aprendizagem que se estabelece na escola, “na qual prepondera o aprendizado de conteudos
programaticos, em sua maioria definidos na ordem da cultura” (215). Posto que a escrita é um destes
fenémenos definidos culturalmente, sua constru¢do nao pode ser explicada tendo como base evolugoes
maturacionais.

A teoria gerativa de Chomsky (1994), de base inatista, se faz presente na educacio através de estudos
divulgados principalmente por Ferreiro e Teberosky (1999). Esses estudos ainda inspiram pesquisas
brasileiras sobre a construcdo da base alfabética da escrita, nio apenas no campo da educacio, mas
também em alguns estudos da saude.

No intuito de sustentar a hipdtese de que a estruturacdo e o uso da fala e da escrita néio sdo regidos por
fatores universais vinculados a biologia humana, sdo analisados criticamente, a seguir, alguns principios
teéricos de Chomsky. Um destes principios é o de que a aprendizagem é uma questio de extracio daquilo
que ¢ inato na mente, ou seja, a forma geral de um sistema de conhecimento esta antecipadamente fixada
como uma disposi¢do da mente, e que a fungdo da experiéncia consiste simplesmente em provocar a
realizacdo e uma diferenciacio mais completa dessa estrutura esquematica geral (Chomsky, 1978a: 134 ¢
135.), chamada por Chomsky de Gramatica Universal.

Para Chomsky (1994) a Gramatica Universal deve ser vista como uma caracterizagao da faculdade de
linguagem geneticamente determinada -um mecanismo de aquisi¢ao da linguagem-, um componente inato
da mente humana que origina uma lingua particular pela interacio com a experiéncia vivida, ou ainda,
como um mecanismo que converte a experiéncia num sistema de conhecimento atingido: conhecimento
de uma ou de outra lingua (23).

Segundo Chomsky (1978a), o conhecimento de uma lingua nio pode ser caracterizado como uma
capacidade pratica para falar e compreender essa lingua. Para o autor, conhecimento e capacidade para
usar esse conhecimento sdo coisas claramente distintas, as quais denominou, respectivamente, de
competéncia e performance. A competéncia linguistica diz respeito ao saber linguistico dos individuos que
falam uma lingua e a utilizacdo particular que cada sujeito faz da lingua em uma situagio particular de
comunicagio diz respeito a sua performance (84).
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Tal performance, segundo Chomsky (1978a), ndo reflete diretamente a competéncia, ela depende de
uma variedade de fatores, entre os quais a competéncia subjacente do falante-ouvinte é apenas um deles.
O autor afirma que para o linguista, assim como para a crian¢a que aprende a lingua, o problema consiste
em determinar, a partir dos dados da performance, o sistema subjacente de regras que foi dominado pelo
falante-ouvinte e que ele pde a uso na performance efetiva. Logo, no sentido técnico, a teoria linguistica é
mentalista, na medida em que tem como objetivo descobrir a realidade mental subjacente ao
comportamento efetivo (84).

Foi na tentativa de caracterizar essa realidade mental, ou seja, a competéncia linguistica dos falantes-
ouvintes que Chomsky -juntamente com os linguistas do Massachusetts Institute of Technology-
desenvolveu entre os anos de 1960 e 1965 a teoria da Gramatica Gerativa. Criticando o modelo
distribucional e o modelo dos constituintes imediatos da linguistica estrutural, que, segundo eles,
descrevem somente as frases realizadas e ndo podem explicar um grande numero de dados linguisticos
(como a ambiguidade, os constituintes descontinuos, etc.), Chomsky afirma que definiu uma teoria capaz
de dar conta da criatividade do falante, de sua capacidade de emitir e de compreender frases inéditas.

Por uma Gramatica Gerativa, Chomsky (1978a) entende um sistema de regras que, de um modo
explicito e definido, atribui descri¢des estruturais a frases. Nessa perspectiva, a gramdtica ¢ um mecanismo
finito que permite engendrar o conjunto infinito das frases gramaticais bem formadas e corretas de uma
lingua (89).

Segundo o autor, cada falante de uma lingua dominou e interiorizou uma gramatica gerativa que
exprime o conhecimento que possui sobre sua lingua. Isto ndo quer dizer que ele tenha consciéncia das
regras da gramatica ou sequer possa vir a ter consciéncia delas. Qualquer Gramatica Gerativa terd como
objeto, na sua maior parte, processos mentais que estdo muito além do nivel de consciéncia efetiva ou
mesmo potencial. Portanto, uma Gramatica Gerativa tenta especificar aquilo que o falante sabe
efetivamente, e ndo aquilo que ele possa informar acerca do seu conhecimento (Chomsky, 1994: 89).

Além disso, para Chomsky (1994), o conhecimento se refere a certo estado da mente/cérebro, a um
elemento relativamente estavel em estados mentais transitorios. Segundo o autor, o conhecimento da
lingua deve ser entendido como estado de uma faculdade da mente distinta —a faculdade de linguagem—
com as suas propriedades, estrutura e organizacio especificas —como um moédulo da mente (140).

Esses foram os primeiros conceitos desenvolvidos por Chomsky ainda na década de 1960. E possivel
verificar que mesmo nessas teorizag¢oes iniciais -tanto na teoria da gramatica universal quanto na teoria da
gramdtica gerativa- ja figuram uma concepgido regional e modular de mente/cérebro. Tal conceito foi
desenvolvido posteriormente, na década de 1980, na teoria da modularidade da mente.

A teoria da modularidade da mente consiste, grosso modo, da hipdtese -desenvolvida por Fodor em
cooperagdo com Chomsky- de que a mente humana seja compreendida como um aparelho altamente
especializado, um sistema de principios computacional, constituido por varios médulos operacionais,
sumamente especificos e complexos, independentes entre si, responsaveis pelo desenvolvimento e uso de
certo tipo de conhecimento (Carston, 1988). Segundo Chomsky, um desses médulos é o dispositivo de
aquisicdo da linguagem (DAL), cuja operagdo é sustentada pelos universais linguisticos, um material de
natureza inata, empregado de forma intuitiva pela crianca ao longo do processo de aquisicdo da lingua
(Senna, 2011a: 184).

O DAL pertence ao corpo tedrico da teoria Gerativa de Chomsky e foi postulado com a finalidade de
apresentar uma explicacio possivel da aquisicdo da lingua pela crianca com base em procedimentos de
base l6gico-matematica. De acordo com Senna (2011a), embora nio fique claro na teoria da modularidade
da mente, presume-se que o DAL evolua e se torne a gramatica da lingua tal como representada pelo
falante-ouvinte, constituindo-se, assim, no moédulo mental responsivel pelo emprego do sistema
gramatical (184).

Enfim, a questdo a ser debatida diz respeito ao fato de os estudos de Chomsky constituirem uma teoria
mentalista e seguirem um modelo de ciéncia Kepleriana - tratando de conceitos a partir de hipéteses
abstratas, diferentemente do que ocorria na linguistica pré-chomskyana. De tal modo que esses estudos
sao apenas hipéteses e, portanto, ndo podem ser generalizadas e, nem tampouco, se pode afirmar que
aquela ciéncia seja a razdo e a expressao do mundo.

3 Segundo Chomsky, a performance do falante-ouvinte pode variar, por exemplo, se ele nao conhecer a sua lingua perfeitamente
ou, se, ao aplicar o seu conhecimento da lingua numa performance efetiva, ele seja afetado por condigdes gramaticalmente
itrelevantes tais como limitagdes de meméria, distracoes, desvios de atencdo e de interesse, e erros (casuais ou caractetisticos)
(Chomsky, 1978a: 84).
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O grande problema é que a partir de 1957, alguns estudiosos se basearam na teoria de Chomsky para
derivar uma hipétese que ¢ afeita a biologia humana. Na contemporaneidade, os préprios estudos de
Chomsky assumiram uma abordagem que ele chamou de “naturalistica”. Segundo Chomsky (2005¢), “uma
abordagem naturalistica é uma tentativa de estudar os seres humanos, como fazemos com qualquer outra
coisa no mundo natural” (235).

Conforme Machado (2013), a partir de tal abordagem, Chomsky define a linguagem como um objeto
biolégico e defende que tanto a mente/cérebro e a propria linguagem devem ser analisadas segundo a
metodologia das ciéncias naturais (87). E assim, Chomsky encaminhou os estudos do campo das
investigacoes linguisticas para o dominio das ciéncias biomédicas e passa a caracterizar o ser humano na
sua normalidade. O que viria a constituir a sustentagdo teérica da concep¢do de um determinismo
biolégico para as dificuldades na aprendizagem ou dominio da escrita — e até mesmo, do préprio conceito
de disturbio de aprendizagem da escrita (Machado, 2013: 88).

A escrita, como sistema simbolico, passa a ser associada as faculdades inatas, assim como a fala, e o
impacto deste conhecimento divulgado por Chomsky gera o equivoco de que o desenvolvimento da
lingua oral ocorra como processo homogéneo. Através da Psicogénese da Lingua Escrita (Ferreiro e
Teberosky, 1999: 23) tais ideais sdo abordados de modo que o processo de construcio da escrita também
possa ser estudado com uma questido de desenvolvimento de propriedades inatas.

O presente estudo, no entanto, observa a natureza do processo de construcido da base alfabética da
escrita como uma questdo de aprendizagem e ndo como uma questio de desenvolvimento. A defini¢do de
desenvolvimento que aqui se configura refere-se ao “processo que se da a partir de uma predisposicio
biolégica, no caso dos seres humanos, filogenética, ou seja, a propria natureza genética da espécie
humana” (Senna, 2011a: 142). Contudo, a construgao da escrita padrio nio se dd sem que mecanismos
conscientes de modo de pensamento cientifico sejam empregados.

A busca por modos de pensamento que priorizam o emprego da razio esta vinculada e é ao mesmo
tempo consequéncia da necessidade de padronizar comportamentos eleitos socialmente, ou seja,
comportamentos da cultura escrita que possam caracterizar o sujeito civilizado, digno de direitos e de
aceitabilidade social.

A medida que a escola vem identificando sua frustracio na formagio de leitores e de escritores, ao
invés de buscar aproximagdo aos alunos e seus modos cotidianos de pensamento, vem encontrando
refigio em teorias que reforcam a predisposicdo inata e bioldgica do ser humano para a escrita e que
creditam aos proprios alunos os motivos de seu fracasso.

Na contramio de tais teorias e no enfrentamento da realidade de que os seres humanos nio reagem de
forma homogénea a escrita, busca-se a consolidacio desta temdtica em uma teoria que destaque os
diferentes modos como os seres humanos estruturam a fala e a escrita e o impacto disso nas teorias de
alfabetizacdo. A seguir, sistematizam-se algumas contribui¢des dos referenciais tedricos que fundamentam
os principios deste trabalho e o entendimento formulado a partir desses referenciais. Trata-se de Vygotsky
(2008), Bruner (1986, 1997) e Senna (2010, 2011a e 2011b).

Se as propriedades materiais e representacionais das produgdes escritas niao se diao por evolugoes
naturais, torna-se necessario uma teoria de mente que possa explicar a superacio de estados de escrita
(Lopes, 2012) ndo alfabéticos. A teoria social da mente, de Vygotsky (2008), destaca as implicagdes do
meio cultural no funcionamento da mente e se contrapOe as teorias universalizantes que preveem
neutralidade sociocultural. Desta forma, Vygotsky enfatiza em seus pressupostos a influéncia das trocas
sociais para a formulagio de conceitos, sendo este o caminho para a constru¢io do conhecimento.

Ao contrario da teoria piagetiana, Vygotsky (2008) contribui para os estudos da mente conferindo aos
conceitos a aferi¢ao de sentido aos objetos. Portanto, a um mesmo objeto podem ser destinados conceitos
dos mais diferenciados. Tais conceitos se dao a partir de processos mentais plurais porque representam
sujeitos sociais diversos. Para este autor ha diferencas entre os conceitos que se constroem de forma
espontinea e os conceitos cientificos. A escrita alfabética é um conceito cientifico porque é adquirido
“através do ensino, como parte de um sistema organizado de conhecimentos, particularmente relevantes
nas sociedades letradas” (Oliveira, 1992: 31).

Segundo Vygotsky (2008), as formas como os seres humanos utilizam o pensamento conceitual ao
lidar com a compreensido do mundo real e a comunicagio, sdo diferentes “em sua composicio, estrutura e
modo de operagiao” (43). Tal percurso nio se da de forma linear e a questdo da mediagdo é primordial
desta irregularidade.

Desta maneira, a construcio da escrita alfabética requer mediacio para a adoc¢do de procedimentos
cientificos de pensamento, instaurando, em si, uma outra forma de compreender o mundo. A forma
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cientifica nio exclui a forma espontanea e natural de interagdo com o mundo, mas abre a possibilidade de
escolha e de adaptagdes diante da necessidade cotidiana de optar entre um modo cientifico de pensar e um
espontineo.

Assim explica Oliveira (1992):

...por sua inclusdo num sistema e por envolver uma atitude mediada desde o inicio de sua construcio,
os conceitos cientificos implicam uma atitude metacognitiva, isto ¢é, de consciéncia e controle
deliberado por parte do individuo, que domina seu conteido no nivel de sua definigdo e de sua relagio
com outros conceitos (32).

Os aspectos culturais sdo também destacados por Bruner (1997), para quem a mente e a vida humana
ndo sio adaptadas pela biologia. Para este autor, o que dé significado a acio humana ¢ a cultura: “Ela faz
isso impondo os padrbes inerentes aos sistemas simbolicos da cultura, sua linguagem, e modos de
discurso, as formas de explicacdo logica e natrativa e os padroes de dependéncia mutua da 4avida comum”
(40).

O que aqui se discute ndo trata apenas de teorias do desenvolvimento humano, mas de pressupostos
que contribuem para a formagio de profissionais em consonincia com os paradigmas contemporaneos
que legitimam a diversidade dos modos de pensamento. Dedicar atengio a isto ¢ entrever aos estudantes
brasileiros direitos mais justos de presenca no mundo grafocéntrico.

Influéncias como as de Vygotsky e Bruner contribuem para uma revisio dos conceitos de mente,
partindo de premissas que “proporcionam ao homem uma mente capaz de se desenvolver
individualmente, sob as bases mais singulares e diversas” (Senna, 2011a: 139) Logo, a identificacao de que
o sujeito cartesiano ndo € a figura sociocultural preponderante nas escolas publicas brasileiras, aproxima a
discussio de uma maneira mais realista de analise do custo no processo de construcdo da escrita
alfabética.*

Bruner é um dos poucos estudiosos da cognicdo humana que apontam para a existéncia de diferentes
modos de operagdo mental, que se podem definir como estilos cognitivos ou modos de pensamento. Os
modos de pensamento podem ser definidos como a forma através da qual a inteligéncia humana se
organiza para interagir com o mundo. Os modos de pensamento, segundo Bruner (1986), podem ser
divididos em trés tipos:

e  Modo de pensamento baseado na interacdio com o mundo, em que a formacdo dos conceitos é
dependente de um contexto de mundo concreto e real;

e  Modo de pensamento iconico, baseado em representacdes sustentadas em imagens que evocam o
fato a ser representado;

e Modo simbdlico de pensamento, baseado em representacdes simbolicas, independentes de
contexto presencial e concreto.

De acordo com Bruner (1986), esses diferentes modos de pensamento nio indicam variagOes na
qualidade das representagbes mentais, mas diferentes niveis de autonomia. Assim, em sujeitos cujas
mentes operam preponderantemente com base no modo de pensamento fundamentado em experiéncias
concretas de mundo, a formulagio de conceitos sera mais dependente de contextos presenciais e
concretos do que em outros que operam com modos de pensamento mais livres de contextos de mundo -
como no caso do modo simbdlico.

Para o entendimento sobre os modos de pensamento, bem como para definir sua influéncia na
estruturacio ¢ no uso da fala e da escrita, recorremos a Senna (2003 e 2011b).

Senna (2011b) identifica dois modos de pensamento com impacto relevante sobre a construcio e o
emprego tanto da fala quanto da escrita:

e Modo narrativo de pensamento, caracterizado pela dependéncia contextual;

e Modo cientifico de pensamento, influenciado pela cultura cartesiana e caracterizado pela auséncia
de dependéncia contextual e pela sustentacdo em representacoes simbolicas (Senna, 2011b: 247-248).

Esses modos de pensamento refletem a forma como os sujeitos interagem com o mundo, seja na
pratica de agbes, seja na sua interpretacdo. Tais modos de pensamento apresentam caracteristicas distintas.
Conforme descritas por Senna (2003), sao propriedades do modo narrativo de pensamento: Centralidade
de atencdo na realidade presente e imediata de mundo; desprezo do futuro e pouca aten¢io a andlise do

4 . . . . .. .. . S N
O sujeito cartesiano diz respeito ao sujeito da cultura moderna, um sujeito concebido em termos ideais, segundo os padroes de
comportamento social e intelectual determinados por Descartes, no século XVIL
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passado; esquema de aten¢do multidirecional, projetando-se, a0 mesmo tempo, sobre diversos focos de
atencdo; esquema motor em constante a¢ao diante do mundo, resultando no privilégio a0 movimento e a
agitacdo; privilégio de esquemas de acdo que se organizam a medida que agem sobre o mundo; privilégio
de acordos orais, negociando caso a caso, conforme as relagdes que se estabelecem a cada contrato;
experiéncia intelectual centralizada no sujeito, carcterizando-se como fenémeno profundamente sécio-
afetivo (Senna, 2003: 16). Tal modo de pensar valoriza os contextos reais de mundo e se da em niveis de
pouca ou nenhuma formalidade e planejamento.

Diversamente, o modo de pensamento cientifico opera sob as bases da cultura escrita, com altos niveis
de planejamento, ordenacio e formalidade. Sdo propriedades deste modo de pensamento: centralidade na
percepcao de uma fragdo da realidade de mundo, de carater abstrato e simbdlico; privilégio a analise do
passado como forma de preparo de um mundo melhor; esquema de aten¢io concentrada em apenas um
foco, desprezando o contexto; esquema psicomotor em repouso diante do foco de atencio, resultando no
privilégio ao estatico, a calma, ao siléncio; privilégio de esquemas de agdo que somente se péem em agao
sobre o mundo apés planejamento prévio; privilégio de acordos escritos, normatizados e formalizados,
nio necessariamente controlados por acordos interpessoals; experiéncia intelectual centralizada no
objeto/foco de atencido, caractetizando-a como fenoémeno isolado de questdes afetivas pessoais (Senna,
2003: 16).

Essas propriedades distintas entre os modos de pensamento narrativo e cientifico indicam, portanto,
uma variedade de modos de interagio no mundo e definem diferentes maneiras de interpretacio e
representagdo do mundo. O que quer dizer que, sujeitos sociais diversos, a partir de diferentes modos de
operacio mental, interagem com o mundo de forma distinta, acarretando diferentes maneiras de
representagdo dos objetos de conhecimento — nesse caso a escrita (Machado, 2013:108).

Ao analisar as propriedades dos modos de pensamento, é possivel estabelecer uma relagdo com as
propriedades da fala e da escrita, descritas por Senna (2011a) como relagoes coesivas, conforme apontadas
a seguir. S0 exigéncias da escrita alfabética: observagdo e controle na escolha de termos coesivos; uso de
formas expressivas em cadeia comunicativa através de texto escrito; orientacdo pela cultura cientifica
moderna; rigida sequéncia de natureza légico-causal; parimetros de normalidade; niveis elevados de
planejamento (188).

A fala, por sua vez, se aproxima das propriedades do modo de pensamento narrativo, pois: recebe
influéncia das relagdes pessoais; apresenta nivel de controle e planejamento varidveis de acordo com a
influéncia que recebe da cultura escrita; suas relagoes 16gico-causais transcendem a logica cartesiana; faz
uso de operagoes inferenciais (Senna, 2011a: 188).

A selegio por um ou outro modo de pensamento é decorrente de inumeros fatores, desde a
familiaridade com aquilo a ser representado até o estilo pessoal de cada um. Entretanto, de acordo com
Senna (2011b), existe um fator de ordem cultural que interfere sobremaneira nos modos de pensamento.
Em culturas orais, ou em culturas em que a oralidade prevalece sobre a cultura escrita, 0 modo narrativo
do pensamento tende a ser mais privilegiado do que o cientifico. Diferentemente, em sociedades
fortemente influenciadas pela cultura escrita -ou seja, pela cultura civilizada pela ciéncia- e pelo modelo de
conduta social determinado por parimetros cartesianos, o modo cientifico do pensamento tende a
prevalecer (248).

Enfim, defende-se neste trabalho que a linguagem e a mente sdo fendémenos simbélicos. De acordo
com Senna (2010), o termo simbdlico se refere a todo fenémeno ou manifestagio que parte de uma
predisposicio humana, porém nio se materializa da mesma forma em todos os seres humanos. O que
significa que todos os seres humanos possuem um artefato cognitivo que lhes permite pensar e construir
sistemas de expressdao e comunicag¢ao. No entanto, com a atuagao e influéncia das experiéncias individuais
-e essas ndo sao desprovidas de valores simbolicos, porque sdo culturalmente determinadas- o pensamento
humano se especializa para interagir com determinado tipo de fenémeno cultural. Enfim, as mentes se
especializam e se organizam culturalmente. Isso implica que sujeitos advindos de culturas diversas operam
mentalmente de formas diferentes e, a0 mesmo tempo, as linguas sdo fendmenos igualmente diversos que
variam tanto na verticalidade (ou seja, quando os individuos constroem linguas diferentes), quanto na
horizontalidade (quando os individuos operam de formas diferentes o sistema gramatical numa mesma
lingua). Tal diversidade ocorre porque as linguas servem a sistemas culturais diversos (Senna, 2010).

Um dos maiores desafios aos estudos sobre a construcio da escrita alfabética é propor uma forma de
considerar a diversidade de falas e escritas de tal modo que nio seja vista como erro ou decorréncias
patolégicas, mas como estados provisorios de uso destas duas linguas.
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Consideragoes Finais

A construcdo da escrita alfabética ndo é um fendmeno que possa ser analisado separadamente as
concep¢oes de mente e de ser humano, mas sim um processo instituido, aceito e exigido socialmente que
se explica a partir de estudos interdisciplinares.

A representagdo mental e o uso da fala e da escrita nio se constituem a partir de padrdes biologicos
universais conforme pressupéem os estudos de tradicdo racionalista, bem como também advogam os
estudos de abordagem naturalistica que vem sendo tealizados na contemporaneidade. Portanto,
reconhecer a importincia da mediagdo entre o ser humano e a escrita alfabética passa a ser uma atitude
semioticista de responsabilidade e inclusdo. Assim, as bases tedricas que sustentam a concepg¢ao de
padrbes universais de desenvolvimento sao refutadas a partir das seguintes observagoes:

a) Trata-se de estudos conceptualistas e mentalistas e, portanto, hipotéticos que partem de situacoes
especificas para a generalizacio dos seres humanos. Giordan e Vecchi (1996) enunciam que Piaget
interessa-se por um sujeito abstrato, o chamado “sujeito epistemoldgico”. Com isso, os estudos
piagetianos ndo se propdem a compreender o desenvolvimento cognitivo de um sujeito real, mas sim um
sujeito eleito como o ideal, isto é, uma espécie de modelo. Seus estudos consistem em por a prova, as leis
mais gerais referentes ao desenvolvimento intelectual.

b) O suyjeito sociocultural dessas pesquisas ¢ o sujeito cartesiano. A partit de um paradigma
contemporaneo, a diversidade de escritas é legitimada e referenciada por sistemas mentais plurais, logo,
ndo ha categorias que possam comparar os modos de pensar e de interagir com a escrita de um ser
humano a outro. As diferencas individuais, portanto, representam o movimento esperado e impoem o
carater de imprevisibilidade a producio de ciéncia no campo educacional. Cidaddos nio-cartesianos nio se
percebem representados na gramatica tedrica, artificial, que reflete apenas o que nao sdo.

¢) O valor atribuido a competéncia linguistica tem carater cultural, pois toma como base a estrutura
da gramitica classica tradicional. Por representar o pensamento humano de origem cientifica, a gramatica
tedrica ndo se reporta a linguagem “como faculdade mental que capacita o homem a produzir quaisquer
sistemas semidticos” (Senna, 2011a: 132), mas sim a uma lingua artificial. Numa outra perspectiva, ¢é
possivel concordar com Senna (2006) ao afirmar que ha uma gramatica no pensamento de quem escreve e
que o faz escrever de uma ou de outra maneira, pois se hd uma escrita, hd uma gramatica fundamentando
esta escrita. Assim, a apropriacdo e a elaboracido da escrita alfabética parte da gramatica natural de cada
um.

d) Linguagem e mente sdo fendmenos simbdlicos e, portanto, individuais. As explicacGes para seus
elementos variacionais estio nos modos diversos de estruturacio e uso da fala e da escrita, assim como
nas suas diferentes formas de interagdo com o mundo, o que inclui modos também distintos de operar o
pensamento.
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Resumen

Objetivos: presentar un estudio de caso que aporta evidencia a favor de la existencia de dos
rutas de lectura. Marco tedrico: los modelos de doble ruta de lectura asumen que existen dos
rutas/mecanismos de lectura, uno léxico (que procesa palabras completas) y otro no-léxico (que
procede por conversion grafema-fonema). Método: se aplicé una batetfa de pruebas disefiadas para
evaluar ambas rutas de lectura. Las pruebas principales fueron: 1) lectura de no-palabras vs. lectura
de palabras (por ejemplo: TOLANI vs. CAPARAZON), 2) decision léxica con pseudohoméfonos
(decir si estimulos como BARRIO, TARRIO, VARRIO son palabras o no) y 3) la comprension de
homoéfonos (emparejar cada homoéfono, por ejemplo SAVIA/SABIA, VOTE/BOTE con su
definicién).

Resultados: la paciente presenté bajisimo rendimiento en la lectura de no-palabras y buen
rendimiento en lectura de palabras. Ademas presenté alto rendimiento en decisién léxica con
pseudohoméfonos y en comprension de homéfonos.

Discusion y conclusiones: los resultados sugieren que la paciente conserva la ruta léxica de
lectura a pesar de una severa alteracién de la ruta no-léxica. Constituye evidencia a favor de la
existencia de dos rutas de lectura y de la posibilidad que la lesién cerebral afecte sélo o
predominantemente a una de ellas; en este caso la ruta fonolégica se encuentra selectivamente
alterada (alexia fonologica).

Palabras clave: alexia fonolégica - dislexia adquirida - lectura
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Introduccion

Una de las fuentes de estudio de la relacidon cerebro/lectura es el estudio de las alexias. Se
denomina alexia a la alteracion adquirida de la lectura debido a una lesiéon cerebral y que no se
explica por déficits sensoriales, motores o trastornos intelectuales generales (Friedman, 1988). En el
medio hispanohablante, se utiliza el término alexia para designar la pérdida de la lectura en un
individuo previamente alfabetizado y se reserva el término dislexia para los trastornos del
aprendizaje de la lectura. El estudio de las alexias se ha centrado en el aspecto que llamamos
decodificacién lectora, la capacidad de reconocer los simbolos escritos (letras y palabras) y
convertirlos al lenguaje (pronunciacién y significado de las palabras) y, en este contexto, las
expresiones “modelos de lectura” y “alteraciones de lectura” refieren habitualmente a los procesos
de reconocimiento, pronunciacion_y comprension a nivel de palabras escritas aisladas. En esta perspectiva, se
considera como lectura normal aquella que asegura una adecuada pronunciacion y significado a la
palabra escrita (Hillis y Caramazza, 1992; Coltheart, 2005). Logicamente, cuando un paciente tiene
una alteracién de la decodificaciéon, también se ve afectada su capacidad para comprender textos
pero, como la comprensioén de textos depende no solo de la decodificacién sino también de otras
habilidades lingiifsticas y no lingtifsticas (procesamiento sintictico, atenciéon, memoria de trabajo,
inferencias, etc.) que dependen del buen funcionamiento de diversas areas del cerebro, pueden
existir alteraciones de la comprension de textos sin alexia, por ejemplo en casos de lesiones del
hemisferio derecho, traumatismo de craneo o demencia™.

Marco teédrico: la Neuropsicologia cognitiva

El enfoque que mas ha contribuido al estudio de las alexias en las ultimas décadas es el de la
Neuropsicologia (NPS) Cognitiva. Este enfoque surgié en la década del 70 del siglo XX a partir de
la convergencia de la Neuropsicologia, disciplina que estudia como interviene el cerebro en el
procesamiento de las funciones psicolégicas complejas (lenguaje, lectura, memoria, atencion, etc.) y
la Psicologia Cognitiva, disciplina que se interesa por los procesos mentales que subyacen a dichas
funciones. Como resultado de la convergencia, las alteraciones de las funciones cognitivas por
lesién cerebral comenzaron a ser estudiadas con el apoyo de los modelos tedricos, métodos y
técnicas desarrollados por la Psicologia Cognitiva. La NPS Cognitiva utiliza los datos de pacientes
lesionados cerebrales para testear, modificar, desarrollar y eventualmente extender los modelos de
procesamiento cognitivo normal (Caramazza, 1984). También introdujo una renovacién importante
en la metodologia de investigacién de los pacientes, dos aspectos salientes de esta renovacioén son el
papel de las disociaciones y los estudios de caso unico. La metodologia tradicional se basaba en el
estudio de grupos de pacientes seleccionados a partir de su pertenencia a un sindrome. El estudio
de grupos para la validacién de modelos de procesamiento fue criticado con el argumento de que es
casi imposible armar grupos de pacientes homogéneos en los que el déficit subyacente sea
homogéneo. La alternativa fue el estudio cognitivo extenso de casos tnicos (Shallice, 1979) en el
que se estudia el rendimiento del paciente en todas las tareas en las que, segiin el modelo,
intervienen el componente cognitivo investigado. De esta manera, se obtienen datos que permiten
validar hip6tesis sobre las relaciones funcionales explicitadas en el modelo.

El modelo de doble (o triple) ruta de la lectura

El modelo cognitivo de lectura que recibe mayor consenso es el modelo simbélico de doble
ruta. Aunque hay distintas versiones, lo comuin a todas es la asuncién principal de que los procesos
y representaciones para leer palabras son distintos de los usados para leer no-palabras (Coltheart,
1980; Patterson y Morton, 1985; Ellis y Young, 1988; Coltheart, Curtis, Atkins y Haller, 1993; Hillis,

1 Para la relacién decodificacién y comprension de textos ver Abusamra y cols. 2010, 2014; para alteraciones de la
comprension de textos por lesion cerebral ver Sampedro y cols., 2011; para evaluacién de las alteraciones de la lectura ver
Ferreres, 2007 y Ferreres y cols. 2007.
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y Caramazza, 1992; Miceli, Capasso y Caramazza, 1994, 1999; Berndt, Haendiges, Mitchum and
Wayland, 1996). Las palabras se leen por una ruta denominada “Iéxica” que procede como un
sistema de direccionamiento que conecta representaciones ortograficas con representaciones
semanticas y fonoldgicas. Las no-palabras (secuencias de letras pronunciables pero que no forman
parte del léxico, por ejemplo SENOLI) se leen en cambio por la ruta no-léxica que opera como una
cadena de ensamblaje aplicando reglas de conversion grafema-fonema. Leer por ruta léxica
involucra consultar un léxico mental que contiene el conocimiento del sujeto sobre la ortogratia y
pronunciacion de palabras reales (que por eso estan en el 1éxico). Leer por ruta no-léxica no
involucra ese léxico mental, sino que hace uso de reglas que convierten segmentos de ortografia a
segmentos de fonologia (Coltheart, 2005). Para la descripcion del modelo de doble ruta se seguira el
esquema que se ilustra en la figura 1. Los dos componentes mas periféricos del modelo, el sistema
de andlisis visual y el retén fonoldgico de salida, son comunes para las dos rutas. Hay tres
componentes, el sistema semantico, el léxico fonolégico de salida y el retén fonoldgico de salida,
que pertenecen al lenguaje oral, ontogenéticamente previo a la adquisicion de la lectura.

ESTIMULO ESCRITO

Léxico
Ortografico
de Entrada

Sistema

Semantico

Conversion
Grafema-Fonema

Léxico
Fonologico
de Salida

Combinacién

i

Retén
Fonoldgico

¢

PRONUNCIACION

Figura 1. El modelo de doble/triple ruta

La ruta léxica de lectura procede a través de los siguientes componentes: el sistema de analisis
visual, el 1éxico ortografico de entrada, el sistema semantico, el léxico fonolégico de salida y el retén
fonolégico. El sistema de andlisis visual es el primer nivel de procesamiento propio de la lectura (Ellis
y Young, 1988, 2004) y es el componente que distingue las letras de otros caracteres no literales
(por ejemplo numeros) y recupera letras abstractas a partir de cualquiera de los alégrafos que
ingrese (¢j.: t, t, T, T, T, t, = T). La salida que entrega al nivel siguiente es una cadena de letras
abstractas en la que esta codificada la identidad de la letra y su posicion (ej.: casa, casa, casa, =
CASA). El Fxico ortogrdfico de entrada, por su parte, almacena las representaciones ortograficas que
constituyen el repertorio léxico (ortografico) del sujeto. El reconocimiento de una palabra escrita
consiste en la activacién de su representacion en el léxico ortografico. Las representaciones son
formas ortograficas abstractas, que consisten en una cadena de letras abstractas ordenadas. Estas
representaciones pueden corresponder a palabras completas o a morfemas (Hillis y Caramazza,
1992). En cuanto al procesamiento, se supone que la activacion de las representaciones ortograficas
depende de la frecuencia de uso y del tiempo que media desde su dltima realizaciéon. La entrada
desde el sistema de analisis visual, que entrega una cadena de letras abstractas, activa todas las
unidades del léxico de composicién similar. Por ejemplo PUERTA activaria a sus "vecinos"
HUERTA, TUERTA, MUERTA, OFERTA. La unidad que posee el emparejamiento mas ajustado
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en cuanto a identidad y posicién de las letras es la que recibe mayor activacion, la que acumula mas
"evidencia" en términos de Morton, y resulta finalmente procesada hacia el nivel siguiente. El sisterna
semdntico es el componente que almacena los significados de los morfemas; corresponde a lo que en
otros contextos se denomina memoria semantica. Las representaciones semanticas pueden ser
concebidas como grupos de rasgos abstractos (sensoriales, funcionales, asociativos, de clase)
algunos de los cuales son compartidos por items relacionados. El acceso al sistema semantico
permite la comprension de la palabra y, cuando el estimulo debe ser leido en voz alta, el sistema
semantico proporciona la direccién para acceder a la representacion fonoldgica correspondiente en
el léxico fonoldgico de salida. En el /Mxico fonoldgico de salida se almacenan las representaciones
fonolégicas que componen el inventario oral del sujeto. Son formas fonoldgicas abstractas que
contienen informacién sobre la composicién segmental (fonemas) y suprasegmental (organizacién
silabica, métrica, etc.) de las palabras. Estas unidades son sensibles a la frecuencia y la morfologfa,
asi como a la activacién proveniente del sistema semantico. Por altimo, el retén fonoldgico de salida (o
buffer fonolégico) se concibe como una memoria de trabajo especifica en la que se llevan a cabo
procesos fonologicos. En este nivel los cédigos fonolégicos son convertidos en codigos
articulatorios que controlan el sistema de programacién motora del habla.

La ruta no-léxica de lectura tiene tres componentes propios que se intercalan entre los dos que
comparte con la ruta léxica: segmentacién, conversion grafema-fonema, combinacion (blending) y
buffer fonologico. La segmentacion grafémica opera sobre la cadena de letras proveniente del sistema de
analisis visual. Su funcién es segmentar la secuencia de letras abstractas para obtener unidades
adecuadas para la aplicacion de las reglas de conversion. En otras palabras, es el proceso por el cual
se determina qué letras adyacentes pertenecen a un grafema. Por ejemplo, la cadena de 6 letras
abstractas (Q-U-E-C-H-U) tiene que ser segmentada en 4 grafemas (QU-E-CH-U) que son las
unidades adecuadas para aplicar las reglas de conversion grafema-fonema. El componente conversidn
grafema-fonema computa grafemas a fonemas segun reglas internalizadas por el sujeto que dependen
de la lengua. Para el caso del espafiol alrededor de 50 reglas permiten leer correctamente en voz alta
todas las no-palabras pronunciables (QUECHU es pronunciable, CHTQUE no) y también todas
las palabras regulares. La salida de este componente es una secuencia de fonemas (QU-E-CH-U >
/k, e, ¢, u/). En el componente denominado combinacion (“blending”), los fonemas obtenidos en el
proceso anterior se combinan en patrones sildbicos integrados en un programa articulatorio Gnico
(‘kecu). La actividad de este componente tiene importantes relaciones con el buffer fonolégico ya
que estas operaciones requieren de un espacio de memoria de trabajo para realizarse. Dos de los
componentes de la ruta no-léxica, la segmentacién y la conversién grafema-fonema, estan dentro
del dominio de la ortografia. En cambio el tercer componente (la combinaciéon) se apoya en
habilidades de manipulaciéon fonoldgica general que pueden ser utilizadas en otras tareas del
lenguaje diferentes de la lectura (Berndt et al., 1996). Los modelos duales asumen que ambas rutas
actian en paralelo e interactian en el lector normal. Una manera de formular la interaccién recurre
a la metafora de la “carrera de caballos”: ambas rutas procesan el estimulo escrito en paralelo pero
la que finaliza primero es la responsable de la respuesta. Asi, si el estimulo es una palabra conocida,
la ruta no-Iéxica corre con desventaja porque su procedimiento de ensamblar segmento a segmento
es mas lento, la ruta léxica gana la carrera y es responsable de la respuesta. Si el estimulo escrito es
una no-palabra, la ruta léxica no pueda dar una solucién correcta y la no-léxica, aunque lenta, es la
responsable de la respuesta.

Como puede seguirse en la figura 1, la lectura en voz alta por via no-léxica no depende ni del
reconocimiento ni de la comprensién de las palabras. Las palabras regulares pueden también leerse
por esta ruta porque nada impide que una palabra sea tratada como una cadena de letras, pero si la
palabra es de ortograffa irregular la lectura a través de las correspondencias grafema-fonema
producird una pronunciacion incorrecta sistematica denominada error de regularizacion.

El sistema ortografico del espafiol
En espafiol, como en otras lenguas “transparentes” (italiano, serbocroata), practicamente la

totalidad de las palabras del espafiol son regulares para la lectura, es decir, pueden ser leidas
mediante la aplicacién de reglas grafema-fonema; el dominio de estas reglas permite obtener la
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pronunciacién de practicamente todas sus palabras, incluso sin conocer su significado. La
excepcidn son los llamados “préstamos” de otros idiomas como jean, nylon y boutigue (se pronuncian
correctamente /yin/, /nailon/ y /butik/) que, de leerse por conversiéon grafema fonema,
originarfan “etrores de regularizacién” (se pronunciatfan erréneamente /jean/, /nilon/ y
/buotike/). En las lenguas “opacas”, como el inglés y francés, la relacidén grafema-fonema no es
consistente y poseen muchas palabras (llamadas irregulares o inconsistentes) cuya pronunciaciéon no
puede ser obtenida mediante la aplicacién de reglas de conversién. Se asume que las palabras
irregulares de las lenguas opacas (y los préstamos extranjeros en nuestro caso) se leen mediante la
asociacién entre la representacion ortografica y la fonoldgica, es decir, a través de la ruta 1éxica de
lectura.

La alexia fonologica

La Neuropsicologia Cognitiva analiz6 las caracteristicas de las alexias utilizando como referencia
modelos de procesamiento como el de la figura 1 y propuso una nueva clasificacion. Las llamadas
alexias periféricas surgen por la alteracion de los procesos perceptivos visuales previos y necesarios
para acceder a una representacion de la forma ortografica de la palabra (el sistema de analisis visual
en el modelo de la figura 1). Las llamadas alexias centrales surgen por alteracién de las
representaciones ortograficas que median el acceso al significado y a los mecanismos de produccion
del habla (Coslett, 2003). Dentro de las alexias centrales los cuadros mas estudiados y consensuados
son la alexia fonolégica, la alexia de superficie y la alexia profundaz.

La alexia fonolégica se caracteriza por una disociacion a primera vista sorprendente: los
pacientes muestran una capacidad conservada o relativamente conservada para leer palabras pero
tienen severas dificultades para leer no-palabras (Beauvois y Derouesné, 1979; Sartori, Barry y Job,
1983; Berndt, Haendiges, Mitchum y Wayland, 1996; Coltheart, 1996, 2006). Por ejemplo, pueden
leer correctamente en voz alta palabras como TORO, SANIDAD o CARAMELO pero fallan con
no-palabras como TORI, SANETO o CAREMILO. El tipo de error mas sugestivo en la lectura de
no-palabras es la lexicalizacion (ejemplo: MURATA > mulata; MERRO > perro) que parece reflejar
el intento de leer las no-palabras como si fueran palabras. En la lectura de palabras algunos
pacientes presentan errores denominados paralexias que consisten en la sustituciéon de la palabra
diana por otra semejante. En las paralexias visuales (DARIA > diaria; PONTAN > podian) la
palabra sustituyente es semejante en la forma y en las paralexias morfolégicas (SUFRE > suftren;
NACEN > nace; CAFETERIA > cafetal) la palabra sustituyente conserva un morfema de la
palabra diana y cambia otro (frecuentemente el sufijo). En el marco del modelo de la figura 1, la
alexia fonolégica se interpreta como una alteracién de la ruta no léxica con preservacion relativa de
la ruta léxica. Mas alld de esta caracterizacion general, los pacientes con alexia fonoldgica pueden
presentar variaciones debidas a la severidad y numero de componentes de la ruta no léxica
afectados y al grado de preservacion de la ruta léxica. Hasta la fecha, son sélo tres los casos de
alexia fonoldgica en hispanohablantes publicados (Cuetos, Valle-Arroyo y Suarez, 1996; Ferreres,
Loépez, Petracci y China, 2003; Plasencia et al.,, 2008). El escaso nimero de publicaciones fue
interpretado como indicador de una menor incidencia de la alexia fonolégica en espafiol. Sin
embargo, es posible que la alexia fonolégica sea mas frecuente y que el escaso numero de
publicaciones refleje mas el estado de la investigacion en Neuropsicologia en medios
hispanohablantes que la incidencia real de la alteracion en la poblacién patoldgica. El estudio de la
alexia fonoldgica en espafiol reviste interés porque debido a la transparencia del sistema ortografico
los procesos de la lectura no-léxica podtian ser mas sencillos y por ello, tal vez, mas resistentes a los
efectos de la lesion (Miceli, Capasso, Caramazza, 1994). La segmentacién grafémica, por ejemplo,
es una tarea trivial en espafiol (Valle Arroyo, 1996) pero no en inglés y las correspondencias
grafema-fonema abarcan unas 50 reglas de conversion (Segui, 2004) cantidad muy inferior a las del
inglés. El estudio de la alexia fonoldgica en espafiol también reviste importancia para dilucidar el
impacto de un aspecto cultural, las particularidades del sistema de escritura, sobre la arquitectura

2 Para estudios de alexia en espafiol ver: Ferreres, 2009; 2011; Ferreres et al., 1995; 2003; 2005; 2009; 2012; 2014.
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funcional del sistema de procesamiento. Al respecto, Ardila (1991; 1998) y Ardila, Rosselli y Pinzén
(1989) plantearon que la existencia de una doble ruta de lectura tal como fue propuesta para el
inglés no es aceptable para el espafol. Consideran que gracias a la transparencia del espafiol todas
las palabras pueden leerse por un mecanismo de conversion grafema-fonema y que no es necesario
postular la existencia de una ruta léxica. Efectivamente, como se seflalé mds arriba, todas la
pronunciaciones de todas las palabras del espafiol pueden obtenerse mediante procedimientos de
conversiéon grafema-fonema. Pero que todas las palabras del espafiol pwedan ser leidas por
mecanismos no-léxicos no implica necesariamente que deban ser leidas de esa manera y que esta
particularidad impida el desarrollo de un procedimiento léxico de lectura, rapido y eficiente, con
acceso directo desde la ortografia a la semantica. Las palabras regulares del espafiol, al igual que las
palabras regulares e irregulares del inglés y del francés, son secuencias unicas de letras que suenan
de cierta manera y tiene un significado particular. En teorfa, nada impide que un lector, inglés o
espaflol, que se enfrente frecuentemente con las palabras, asocie las secuencias de letras con su
significado y su forma fonoldgica y desarrolle de esta manera una rutina léxica de lectura (Valle-
Arroyo, 1990).

En este contexto, el objetivo del presente trabajo fue realizar un estudio de caso Gnico en una
paciente hispanohablante con afasia con el objetivo de verificar si las caracteristicas de su alteracion
de la lectura correspondia con el patrén de alexia fonoldgica y describir el estado funcional de los
procesos que intervienen en la lectura léxica y no léxica detallados en el modelo de doble ruta de
lectura.

Método

El estudio consisti6 en la aplicacion de una baterfa de pruebas experimentales de lectura
especialmente seleccionadas y/o disefiadas para evaluar el funcionamiento de los componentes del
modelo de doble ruta.

Participantes

Paciente: la paciente YS, hispanohablante nativa monolingtie, diestra, con una escolaridad de 12
afios (educacion secundaria completa), sufri6 a los 65 afios de edad un accidente cerebro vascular
isquémico que le produjo hemiparesia derecha y afasia. La tomografia computada cerebral mostrd
una lesiéon que abarcaba parte de los l6bulos frontal, temporal y parietal izquierdos. La alteracion del
lenguaje fue muy severa al inicio del cuadro pero luego de la evolucién espontanea y el tratamiento
rehabilitador, consistfa en una afasia moderada con buena comprension de palabra aislada,
dificultades leves para la comprensién de oraciones, anomia moderada y agramatismo severo en la
produccién oral. Presentaba ademds una agrafia severa y una alexia que fue el foco de la
investigacion.

Participantes sin lesién: como las pruebas de esta baterfa son experimentales y no cuentan con
datos normativos se aplicaron a 10 sujetos sin lesion cerebral y con la misma escolaridad de la
paciente (escuela secundaria completa) con el unico objetivo de obtener puntajes de orientacion.

Material

Se aplicé a la paciente una batetia de pruebas seleccionadas y/o disefiadas para evaluar el estado
funcional de los procesos subyacentes que forman parte de las rutas léxicas y no léxicas explicitados
en el modelo de doble ruta de referencia. La baterfa consta de cuatro partes: 1) lectura de palabras y
no-palabras, 2) evaluacién del reconocimiento de letras, 3) pruebas que evalian componentes de la
ruta 1éxica, 4) pruebas que evalian componentes de la ruta no-léxica. Para facilitar la exposicion, se
presentaran las caracteristicas de las pruebas, los resultados y la discusion parcial de los mismos
agrupandolos en las cuatro partes mencionadas.

Procedimiento

Las pruebas se administraron a la paciente de manera individual en sesiones de entre 30 a 60
minutos segin la fatiga que presentaba. En las pruebas de lectura se present6 cada estimulo en una
tarjeta utilizando con letras tipo Arial con un tamafio de fuente entre 50 y 72. Se utiliz6 siempre
letras minusculas salvo en la prueba de reconocimiento de aldgrafos que incluye algunas letras

121



Ferreres, A; Difalcis, M / Alteracion selectiva de la conversion grafema fonema

mayusculas. En las pruebas que incluyen estimulos oidos éstos se presentaron uno a uno y se
repetieron una vez si el examinado lo solicitaba. Las pruebas que requerfan una respuesta verbal
fueron grabadas y luego transcriptas para su analisis posterior. El mismo procedimiento se utiliz
con los 10 participantes sin lesién

Puntuacién: el puntaje en cada una de las pruebas se obtuvo sumando un punto por respuesta
correcta y cero por error u omision. Debido a que las pruebas no tienen el mismo numero de
estimulos, en los resultados se vuelca también el porcentaje de respuestas correctas.

Analisis de datos

Se obtuvo la media y el desvio estaindar de los puntajes de los participantes controles en cada
una de las pruebas y con ellos se fijé el puntaje de corte calculado como la media menos 1,5 desvios
estandar. Se comparé el puntaje de la paciente con el de puntaje de corte para determinar si el
rendimiento de la paciente en cada tarea era promedio o inferior al promedio.

A partir de los puntajes se realizaron comparaciones interpruebas para determinar la presencia o
ausencia de disociaciones entre las distintas pruebas y comparaciones intraprueba para determinar la
presencia o ausencia de disociaciones dentro de cada prueba segun las variables controladas. En
ambos casos se utilizaron tablas de contingencia con pruebas de significacion estadistica de chi2.

Resultados

Parte 1. Lectura de Palabras y no-palabras
Prueba:

Para comparar el rendimiento en lectura de palabras y no-palabras se aplicé la prueba de lectura
de palabras y no-palabras del Transpruebas (China y Ferreres 1998, Ferreres et al., 2003). La prueba
incluye 45 palabras y 45 no-palabras. Las palabras son sustantivos controlados por longitud (15 de
dos, 15 de tres y 15 de cuatro silabas). Las no-palabras fueron construidas mediante la
recombinaciéon de las silabas de las palabras y estaban emparejadas con las palabras en cuanto a
longitud y estructura silabica.

Resultados:

La paciente YS ley6 correctamente 44/45 (97,80%) palabras y sélo 10/45 (22,20%) no-palabras;
esta diferencia fue significativa (Chi2= 53.519 gl 1 p=.000). La media de los sujetos control en
lectura de palabras estuvo en el maximo posible y la de no palabras muy ligeramente por debajo del
maximo; ningdn sujeto control mostrd diferencia estadistica entre palabras y no-palabras.

YS presentd efecto de longitud en la lectura de no-palabras con 7/15 (46,70%) tespuestas
cotrectas en no-palabras de 2 silabas, 2/15 (13,30%) en las de 3 silabas y 1/15 (6,70%) en las de 4
sflabas (Chi2 (1, 45) = 7.971 p=.019).

En cuanto al tipo de error, el unico error que tuvo en la lectura de palabras fue una omisiéon y
los errores en la lectura de no-palabras consistieron principalmente en lexicalizaciones y no-palabras
relacionadas. (Para una sintesis de los resultados, ver tabla 1.).

Ejemplos de errores en la lectura de no-palabras de YS
Lexicalizaciones:
PULCHA > pucha
MUGUETA > muleta
MARENTILA > manteca
ESTURA > estatua
TRIJUDE > ajuste
PABRA > pala
ESCODENA > condena
ESPACINO > pergamino
BRATO > beato
TEZA > taza
No-palabras relacionadas:
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BERAFOLO > garéfolo
PANGARELLO > panguelo
POGAMIZON > leguezamén
COLIMIRA > cedmira
BOLJERA > lajeba
PILERANO > pirafa
RELICADE > sileades
JIPELLO > jilepo
MANCOLLA > maloncalla
FURIZ > furi

CIDEPORA > sintepa
PIRALLO > paralsi
RACHO > raucho

Discusion

YS muestra una clara disociaciéon entre una lectura de palabras muy conservada y una severa
dificultad para la lectura de no-palabras, esta dificultad no puede ser atribuida a diferencias en la
composicion de los estimulos en cuanto a sus letras y silabas ya que las no-palabras fueron
construidas mediante la recombinacion de las silabas de las palabras. El resultado sugiere que YS
puede leer cadenas de letras siempre que estén almacenadas en su léxico mental como palabras y
que le resulta muy dificil leer en voz alta cadenas de letras que no forman parte de su léxico mental,
aunque dichas cadenas estén construidas con las mismas sflabas de las palabras que leyd
correctamente. Esto puede explicarse asumiendo que conserva los procesos de la ruta 1éxica de
lectura y tiene afectados los de la ruta no léxica de lectura detallados en el modelo de doble ruta. El
hecho de que la paciente pueda leer algunas no-palabras sugiere que la capacidad de lectura no
léxica no estd completamente anulada. La presencia de un efecto de longitud en la lectura de no-
palabras refleja una caracteristica del mecanismo no léxico que es la de procesar el estimulo escrito
de manera analitica, paso a paso, ya que a mayor longitud mayor cantidad de pasos y mayor
probabilidad de error. El patrén de errores es coherente con lo sefialado, los errores que son no-
palabras relacionadas reflejan el funcionamiento deficiente de la ruta no léxica de lectura y la
presencia de errores de lexicalizacién sugiere que varias no-palabras logran activar algin
componente de la ruta léxica de lectura.

Puntaje/total %

Parte | Pruebas i
de estimulos | correc.

PdeC | Pro | Tnf

Lectura de palabras 44/45 97,80 45
! Lectura de no-palabras 10/45 2220 44
11 Emparejamiento de alografos 24/25 96,00 24
Decisién léxica con PSH 107/120 89,20 105
Juicios seminticos 24/24 100,00 23
- Palabras de distinta categoria gramatical 21/90 90,00 a7

Palabras de distinta frecuencia e imaginabilidad 109/120 90,80 113

Segmentacién grafémica (contar fonemas) 17/18 94,40 15 X
v Conversidn ortografla fonclogia 61/98 62,20 95
Combinacidn de fonemas en sflabas (blending 0/60 0,00 54

Tabla 1: Rendimiento de la paciente en la bateria de lectura administrada

Nota: Pje.: PdeC: puntaje de corte; Prom.: rendimiento promedio; Inf.: rendimiento inferior al promedio
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Parte 2. Evaluacion del reconocimiento de letras

El reconocimiento de letras es una habilidad necesaria tanto para leer palabras como no-palabras
y, en el modelo de doble ruta, es una funcién que corresponde al sistema de analisis visual.

Prueba:

Se evalué el reconocimiento de letras mediante la prueba de “emparejamiento de alégrafos”
destinada a valorar la capacidad para obtener la identidad abstracta de las letras a pesar de las
variaciones perceptivas entre mayusculas y mindsculas. Estd compuesta por 25 tarjetas con tres
letras cada una (ejemplo: n, N, 1) dos de las cuales son aldgrafos de la misma letra (n, N en el
ejemplo) y la tercera es un distractor que posee cierta semejanza visual con uno de los alégrafos (r).
El evaluado tiene que sefalar la letra que no corresponde.

Resultados:

La paciente mostré un rendimiento normal en la prueba de emparejamiento de alégrafos con
24/25 (96,00%) respuestas cotrectas. Los sujetos controles tuvieron una media de 24,30 y el punto
de corte fue de 23.

Discusion:
El reconocimiento de letras esta conservado en YS lo que era esperable dada su buena lectura de
palabras.

Parte 3. Pruebas que evalian componentes y efectos de la ruta léxica

Se evaluaron dos componentes de la ruta léxica de lectura, el 1éxico ortografico de entrada,
mediante una prueba de decisidn léxica con psendobomdfonos y el sistema semantico, mediante una
prueba de juicios semdnticos. También se evalud la presencia de efectos tipicos de la lectura 1éxica
como los de frecuencia, categorfa gramatical e imaginabilidad.

Pruebas:

- Decision léxica con pseudohomoéfonos (PSH): Las pruebas de reconocimiento ortografico
evalian el conocimiento que tiene almacenado el sujeto sobre las palabras escritas, es decir, evalia
el funcionamiento del léxico visual de entrada del modelo de doble ruta. Para ello, en distintas
lenguas, se utilizan pruebas de decisiéon 1éxica visual en las que se presentan palabras (ejemplo:
CAMISA) y no-palabras (ejemplo: CAMIRA) y la tarea del sujeto es decidir si el estimulo es una
palabra o no. En el espafiol, la tarea puede resolverse de dos maneras; por un lado, en forma
directa, mediante comparacién del estimulo escrito con la informacién ortografica almacenada en el
léxico ortografico del sujeto; por otro lado, el estimulo escrito puede ser recodificado
fonolégicamente por via de la conversién grafema-fonema y su estatus lexical puede establecerse
consultando el léxico fonolégico, de manera similar a como se reconoce una palabra oida. Como en
el espafiol todas las palabras son regulares para la lectura, no es posible saber si ante un estimulo
escrito el sujeto realiza la decisién léxica consultando informacién ortografica o fonoldgica. Para
dilucidar si la decisiéon léxica se realiza a partit de informaciéon ortografica o por mediacién
fonolégica es necesario incluir no-palabras pseudohomofonas entre los distractores. Se utiliz6 la
prueba disefiada por Ferreres et al. (2005) que incluye 120 estimulos, 60 palabras, 30 no-palabras
“corrientes” y 30 no-palabras pseudohoméfonas (PSH). Las no-palabras “corrientes” fueron
obtenidas por sustituciéon de una letra de una palabra que cambiaba tanto su forma ortografica
como su pronunciacién, por ejemplo la no-palabra “corriente” MERTUZA, derivada de la palabra
MERLUZA. Las no-palabras pseudohoméfonas como PRESIO, CAMIZA y RELIJION
(derivadas de RELIGION, PRECIO y CAMISA, respectivamente) son no-palabras ortograficas
pero si se leen en voz alta suenan como palabras reales. Cuando la decisién léxica se apoya en el
conocimiento ortografico el sujeto puede rechazar tanto las no-palabras corrientes como las no-
palabras PSH. En cambio, si utiliza la mediaciéon fonoldgica, no tiene forma de distinguir entre una
palabra real y un PSH. Administracion: los estimulos se presentaron uno a uno, en un orden al azar.
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- Juicios semanticos: con el objetivo de evaluar la capacidad de identificar las relaciones
semanticas entre palabras se utilizé la prueba “Juicios semanticos” del Protocolo MEC (Ferreres et
al., 2007) que incluye 24 pares de palabras, 12 tienen relacién semantica y 12 no. Cada par de
palabras estd escrita en una tarjeta y todas las palabras se utilizan en dos pates diferentes, en un par
con relacién semantica (ejemplo: CIRUELA - MANZANA) y en el otro sin relacién semantica
(ejemplo: CIRUELA - BARCO). Con el objetivo de evaluar el acceso al significado desde palabras
escritas los pares se presentan en tatjetas separadas, una a una y se pide al paciente que diga si habia
o no una relacién de significado entre las palabras escritas.

- Lectura de palabras de distinta categoria gramatical: la categoria gramatical es una propiedad
que poseen las palabras y se asume que los léxicos, tanto el ortografico de entrada como el
fonolégico de salida, estin organizados por categoria gramatical. La presencia de un efecto de
categoria gramatical en la lectura, que consiste habitualmente en mejor rendimiento con sustantivos
que con verbos, sugiere que el procesamiento se esta llevando a cabo a través de un sistema que
opera con representaciones de palabras, es decir un mecanismo léxico. Para evaluar el efecto de
categoria gramatical en la lectura de palabras se aplicé la prueba de - Lectura de palabras de distinta
categoria gramatical (Lopez, 2003): que consta de 30 sustantivos concretos, 30 verbos emparejados
en frecuencia y 30 palabras funcionales no emparejadas por frecuencia.

- Lectura de palabras de distinta frecuencia e imaginabilidad: también la frecuencia es un
principio de organizacién de los léxicos y se considera que las palabras frecuentes esta mas
activadas, su procesamiento es mas sencillo y resultan mas resistentes a la lesion. Un efecto de
frecuencia, entendido como mejor rendimiento con palabras frecuentes que con palabras
infrecuentes, sugiere que el procesamiento se esta realizando a través del léxico. De manera similar,
un efecto de imaginabilidad, entendido como mejor rendimiento con palabras concretas (mds
imaginables, por ejemplo SILLA) que abstractas (menos imaginables, por ejemplo PLACIDEZ),
sugiere que en el procesamiento de las palabras esta interviniendo el sistema semantico.

Resultados:

Reconocimiento ortografico: en la prueba de decision léxica con PSH la paciente mostré un
rendimiento alto con 107/120 (89,20%) respuestas cotrectas que la ubica por encima del puntaje de
corte del grupo control (media 108,90 PdeC 86). De manera desagregada, tuvo 58/60 (96,70%)
respuestas cotrectas en palabras, 24/30 (80%) en no-palabras y 25/30 (83,30%) en
pseudohoméfonos. Hay una ventaja significativa para las palabras si se las contrasta con las no
palabras corrientes y pseudohomofonas (Chi?= 6.988 gl 1 p=.008) y no se observé diferencia
significativa entre los dos tipos de no-palabras entre si. Estos resultados, en particular el buen
rendimiento con las no-palabras PSH, sugiere que la paciente realiza la decision 1éxica utilizando
informacién ortografica y que su léxico ortografico de entrada consetva gran parte de su
funcionalidad.

Juicios semanticos: en esta tatea la paciente tuvo un rendimiento maximo con 24/24 (100%) de
respuestas correctas lo que sugiere que la funcionalidad de su sistema semantico esta conservada.

Lectura de palabras de distinta categorfa gramatical: YS leyé correctamente 81/90 (90%)
palabras distribuidas en 27/30 (90%) sustantivos cottrectos, 25/30 (83,33%) verbos y 29/30
(96,67%) palabras funcionales. La ligera diferencia a favor de los sustantivos no alcanzd
significacién estadistica.

Lectura de palabras de distinta imaginabilidad y frecuencia: la paciente mostré un rendimiento
alto pero no perfecto en esta prueba con 109/120 (90,80%) respuestas correctas. Las respuestas
cotrectas por grupo de imaginabilidad y frecuencia fueron los siguientes: AI/AF 29/30 (96,67%),
AI/BF 28/30 (93,33%), BI/AF 28/30 (93,33%) y BI/BF 26/30 (86,67%). A pesar de cierta ventaja
para las palabras alta imaginabilidad y frecuencia no se observo efecto estadisticamente significativo
de la imaginabilidad, de la frecuencia ni de la interaccién de estas dos variables.

Discusion:

El resultado de las pruebas confirma que la funcionalidad de la ruta lexical de lectura en YS esta
sustancialmente conservada. En efecto, el léxico ortografico de entrada parece preservado ya que
realiza la decisién léxica consultando informacién ortografica que es la tnica manera de rechazar
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correctamente las no-palabras PSH. Por su parte el sistema semantico también parece conservado
ya que el puntaje maximo obtenido por YS en la prueba de juicios de sinonimia sugiere que tanto
las representaciones semanticas de las palabras, como el acceso a las mismas desde palabras escritas
y el procesamiento de los rasgos semanticos (que permiten establecer semejanzas y diferencias)
estan conservados. La ausencia de efectos de categoria gramatical, frecuencia e imaginabilidad, que
tipicamente reflejan la participacién de la ruta Iéxica en el procesamiento del estimulo, se explica
simplemente porque el rendimiento de YS fue lo suficientemente alto como para que no se los
pueda registrar (efecto techo), aunque de todos modos se puede sefalar que los escasos errores
afectaron un poco mis a los verbos y a las palabras de baja imaginabilidad y baja frecuencia

(BI/BF).
Parte 4. Pruebas para evaluar componentes de la ruta no léxica de lectura

Se tomaron tres pruebas que evalian componentes de procesamiento de la ruta no léxica de
lectura: el proceso de segmentacion grafémica, la aplicacion de reglas de conversion ortografia-
fonologfa y la combinacién de fonemas en patrones silabicos pronunciables.

Pruebas:

- Segmentacion grafémica: para evaluar la capacidad de dividir la cadena de letras en unidades
adecuadas para la aplicacién de las reglas de conversion grafema-fonema, se disefié una prueba de
contar fonemas similar a la utilizada por Bernd, Haendige y Mitchum (1996). Consiste en 18 no-
palabras monosilabicas escritas de tres letras. La mitad de los estimulos implica dos fonemas
(ejemplo: CHA > /¢a/; QUE > /ke/) y la otra mitad tres fonemas (ejemplo: PRA > /pra/; PER >
/pet/). Se presentan los estimulos impresos en tatjetas separadas y el paciente debe decir si las tres
letras corresponden a dos o a tres fonemas.

- Conversion ortograffa-fonologia: con el fin de evaluar el dominio de las reglas de conversion
ortograffa-fonologia se disefié una prueba con 98 estimulos divididos en cuatros grupos: 10
grafemas vocalicos aislados (2 veces cada vocal), 44 grafemas consonanticos aislados (2 veces 22
consonanticos) y 44 silabas simples (consonante vocal). Se muestran al paciente los estimulos
impresos en tarjetas separadas, uno a uno y se le pide al paciente que los pronuncie En el caso de
los grafemas aislados se le pide el sonido del fonema aislado (ejemplo: A>/a/; S>/s/; CH>/¢/) y
en el caso de las silabas que pronuncie la silaba (ejemplo: SO>/so/; LLE>/ye/; BU>/bu/).

- Combinacién de fonemas en silabas (blending): estrictamente hablando esta no es una prueba de
lectura sino de manipulacién fonolégica que evalda la capacidad de combinar fonemas oidos por
separado en un patrén silabico articulatorio integrado. El examinador pronuncia 2 o 3 fonemas
sepatados y el paciente debe pronunciat la silaba resultante, ejemplo: /g/ /a/ /n/ > /gan/. La
prueba contiene 60 estimulos para formar 20 silabas CV (consonante vocal), 20 VC y 20 CVC,
todas no-palabras. Se supone que este proceso de combinacion de fonemas también ocurre durante
la lectura no léxica ya que el proceso anterior, la conversién grafema-fonema, genera una secuencia
de fonemas que deben ser integrados en patrones silabicos para su pronunciacion.

Resultados:

Segmentacion grafémica: la paciente mostré un rendimiento casi 6ptimo en esta tarea de con
17/18 (94,44%) tespuestas correctas.

Pruebas de conversion ortografia fonologfa: la paciente no tuvo problemas para dar el sonido de
las vocales escritas con 10/10 (100%) respuestas cotrectas pero tuvo una enorme dificultad para
convertir las consonantes aisladas escritas en sus respectivos fonemas, con sélo 23/44 (52,27%)
respuestas correctas. También tuvo dificultades para pronunciar silabas escritas con 28/44 (63,33%)
respuestas correctas con errores que afectaban la consonante (JO > yo; CHA > ya; KI > gui), la
vocal (DU > da; LLA > yu) o la posicién (XE > ex).

Combinaciéon de fonemas en silabas: la combinaciéon de fonemas ofdos uno a uno en silabas fue
una tarea imposible para la paciente con 0% de respuestas correctas y tuvo que suspenderse por
errores repetidos que consistieron en omisiéon de respuesta, produccién de un fonema aislado en

lugar de una silaba (/g/ /a/ /n/ > /gg/) o produccién de una silaba incorrecta (/1/ /i/ /m/ >
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/la/). Es importante sefialar que mientras no podia combinar en silabas los fonemas oidos
aisladamente si podia repetir silabas si escuchaba su pronunciacién completa (/lim/ > /lim/) lo que
sugiere que la dificultad afectaba especificamente la habilidad para combinar los fonemas dentro de
una estructura silabica.

Discusion:

De los tres procesos que integran la ruta no léxica de lectura la paciente YS mostré uno
conservado y dos afectados. La segmentacion resulté una tarea sencilla para la paciente mientras
que los procesos de conversion ortografia- fonologia, tanto a nivel grafema-fonema como a nivel
silabico estaban severamente afectados. Por su parte, la habilidad de combinar fonemas aislados en
sflabas estaba completamente anulada en YS. Estos hallazgos son coherentes con la disociacién
entre una lectura de palabras relativamente conservada y una lectura de no-palabras severamente
afectada.

Discusion general

La paciente YS mostr6 una alteracién adquirida de la lectura con las siguientes caracteristicas:

* Sin dificultades para el reconocimiento de letras.

* Disociacion entre lectura de palabras preservada y severa dificultad para leer no-palabras.

* Lectura de palabras: alto rendimiento y por ende ausencia de efectos léxicos. Los escasos
errores fueron de tipo léxico (paralexias visuales y morfologicas).

* Lectura de no-palabras: presencia de efecto (no-léxico) de longitud. Patrén de errores
caracterizado por la presencia de errores no-léxicos (no palabras relacionadas) y de lexicalizacién
de no-palabras.

* Rendimiento alto en el reconocimiento ortografico, con cotrecto rechazo de las no-palabras
pseudohomoéfonas (PSH).

* Rendimiento alto en tareas de acceso y juicio semantico.

* Rendimiento muy bajo en tareas de conversion ortografia fonologfa, presencia de ventaja de
las vocales sobre las consonantes en la conversién de grafemas aislados, rendimiento muy bajo
en la conversién de silabas.

*Rendimiento nulo en la tarea de combinacién de fonemas en silabas (blending).

Estos resultados obtenidos en el estudio de la paciente YS muestran una alteracion de la lectura
compatible con el patrén de alexia fonoldgica. Esta inferencia se apoya en la presencia de la
disociacién entre un buen rendimiento en lectura de palabras y el bajo rendimiento en lectura de
no-palabras asi como en el patrén de errores con predominio de errores léxicos y no léxicos en la
lectura de no-palabras.

En cuanto a la funcionalidad de los procesos de lectura los resultados sugieren que el sistema de
analisis visual parece conservado en cuanto a su rol de codificar la identidad y orden de los
grafemas que ingresan por via visual. Por su parte, la ruta léxica muestra una funcionalidad
claramente superior aunque no estd completamente indemne; algunos errores en la lectura de
palabras, aunque escasos, reflejan dicho déficit y el patrén de errores con predominio de errores
léxicos sugiere que, aun en los casos en que falla, la paciente dispone y recurre a la ruta léxica para
leer palabras. Dentro de la ruta léxica, el léxico ortografico de entrada parece esencialmente
conservado tal como surge del alto rendimiento en las tareas de decision léxica y en particular del
correcto rechazo de las no-palabras pseudohomoéfonas que pone en evidencia que la paciente lleva a
cabo el reconocimiento léxico por via ortografica y no por mediacion fonolégica. También dentro
de la ruta léxica el sistema semantico y su funcionalidad se muestran conservados.

La ruta no-léxica estd severamente afectada. El problema no puede ser atribuido al proceso de
segmentacién grafémica ya que la paciente mostrd un buen rendimiento en la tarea pertinente. En
cambio, otros dos componentes de la ruta no-léxica aparecen comprometidos: la conversion
grafema fonema y la combinacién. El bajo rendimiento en las tareas de conversion sugieren
fuertemente que uno de los /cus de la alteraciéon funcional en YS es el proceso de conversion
ortograffa fonologfa. La paciente mostr6 severas dificultades para combinar fonemas separados en
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un patrén silabico unico de produccién oral tarea en la que tuvo rendimiento nulo y el patrén de
error consistié en no poder combinar los fonemas que ofa dentro de una estructura silabica.

En sintesis, la paciente YS present6 un cuadro de alexia fonolégica, con una alteracion de la ruta
no-léxica de lectura producida por el mal funcionamiento de dos de sus componentes de
procesamiento: la conversién ortografia fonologia a nivel fonema-grafema y silaba escrita-silaba oral
y el proceso de combinacion fonémica (blending). La ruta léxica mostré una funcionalidad mas
conservada con un leve déficit.

Finalmente, el caso de la paciente YS muestra que a pesar de la transparencia del sistema de
escritura del espafiol es posible encontrar pacientes con alexia fonolégica en sujetos
hispanohablantes y que la arquitectura del sistema de lectura del espafol, al igual que la del inglés,
incluye no sélo una ruta no léxica de lectura sino también una ruta léxica que permite el acceso
directo desde la ortografia a la semantica.
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