20

APRENDIZAJES Y PRACTICAS

W CONDICIONES DE EPOCA:
" COVID-19

Equipo de investigacién Sentidos y significados acerca de aprender
en las actuales condiciones de época: un estudio con docentes y estudiantes
de educacion secundaria en la ciudad de Cérdoba

Lucia Beltramino (compiladora)

A i
~osachn®

L Year
= :

Erklirungen.

’ [ X ]
Secretarfa cie =, CIfth Escuela de

InveStlgaCIon’ Centro de Investigaciones CienCias de Ia Area de
Cienciay Tecnica  #:semiimen  Educacion Publicaciones

Universidad
Nacional
de Cérdoba

20 i

EDUCATIVAS EN LAS ACTUALES




APRENDIZAJES Y PRACTICAS EDUCATIVAS EN LAS
ACTUALES CONDICIONES DE EPOCA:
COVID - 19



Aprendizajesy practicas educativas en las actuales condiciones
de época: COVID-19/ Liliana Abrate ... [et al.]; compilado por
Lucia Beltramino. - 1a ed. - Cérdoba : Universidad Nacional de
Cordoba. Facultad de Filosofia y Humanidades, 2020.

Libro digital, PDF.

Archivo Digital: descarga y online
ISBN 978-950-33-1594-1

1. Medios de Ensefanza. 2. Pandemias. 3. Estrategias de Aprendizaje. |. Abrate, Liliana. II.
Beltramino, Lucia, comp.

CDD 371.009

COMITE ACADEMICO
Lic. Cecilia Ziperovich

Mgter. Martha Ardiles
Mgter. Cristina Sappia
Dra. Beatriz Bixio

Dra. Mirta Antonelli

REVISION DE CONTENIDO
Mgter. Patricia Mercado
Esp. Natalia Gonzalez

Lic. Lucia Beltramino

Prof. Juan Pablo Balmaceda
Lic. Beatriz Madrid

Prof. Micaela Pérez Rojas
Lic. Flavia Piccolo

Lic. Maria Dolores Urizar

CORRECCION Y REVISION DE TEXTOS
Denise Ailén Aravena

DISENO Y DIAGRAMACION DE EBOOK
José Francisco Oyola

ILUSTRACION DE TAPA
Manuel Coll - Area de Comunicacidn Institucional - FFyH - UNC

@loee

= MG MDD
Esta obra estd bajo una licencia de CreativeCommons Reconocimiento-NoComercial-Compartirigual 4.0
Internacional.

Las opiniones que se expresan en los articulos firmados son responsabilidad de les autores.


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

305

Experiencias de aprendizaje en la formacion docente complementaria:

escenas de la Practica Docente Il en la virtualidad

Maria Alejandra Amuchastegui
ISEP. ESCMB

aleamues@gmail.com

Luciana Maria Caverzacio
lucianacaver135@isep-cba.edu.ar

Silvina Andrea Cuello

ISEP. FCC. UNC
scuello307@isep-cba.edu.ar

Fabian Gabriel Diaz
fdiaz183@isep-cba.edu.ar
Cintia Erica Doerflinger
cdoerflinger899@isep-cba.edu.ar

Patricia Jarchum
pjarchum3so@isep-cba.edu.ar
Nadia Verdnica Marconi
nmarconi534@isep-cba.edu.ar

ISEP

Resumen

El presente trabajo es el resultado de un proceso de reflexidn colectiva en torno a una experiencia de
Practica Docente en los profesorados de la Formacién Docente complementaria del ISEP. Estas practicas
se desarrollaron en la singularidad del aislamiento social obligatorio y en el contexto de la virtualidad/
distancia. Se disefiaron y desarrollaron secuencias diddcticas, elaboradas en el marco de esta formacidn
en este contexto inédito y singular, y se llevé a cabo la recuperacién de escenas educativas -a partir de la
implementacién de esas propuestas-. En estas escenas, se trabajé para reconocer incidentes criticos, con
el objetivo de analizar los «<nuevos» -0 no tanto- sentidos de los aspectos constitutivos de las practicas de
ensefianza y evaluacién, y los modos en que estos sentidos tensionan las concepciones. Con el propdsito
de revisar cdmo estos aspectos -en tanto son objetivados por procesos de andlisis- permiten la construccién
de conocimientos del oficio de ensefar, se recuperaron en este trabajo la construccién y sostenimiento
del vinculo pedagdgico en la distancia y la virtualidad, las ausencias y presencias «extrafias» en el aula, los
desafios de los saberes que se ponen en juego en este contexto y la evaluacién de las propuestas de
ensefanza.

Palabras clave: Practica Docente - Aula y clase en la virtualidad/distancia - Escenas educativas -

Evaluacidn
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Introduccion

El Instituto Superior de Estudios Pedagdgicos (ISEP) es una instituciéon de formacién docente post inicial
que depende del Ministerio de Educacién de la provincia de Cérdoba y de la Direccidon General de Educacidn
Superior (DGES). En esta institucidn se ofrecen trayectos formativos que se sustentan en tres ejes que
los atraviesan:

* Las politicas educativas

* La rigurosidad académica

* La creacidon de un dispositivo pedagdgico que incluye las TIC y combina clases presenciales y

virtuales.
El programa de Formacién Docente Complementaria del ISEP ofrece carreras de profesorado en
concurrencia con un titulo de base. Estos profesorados son disciplinares y forman para los niveles
Secundario y Superior -de formacién de formadores-.
La propuesta de estos profesorados se inscribe dentro de una oferta de formacién continua que responde
a las demandas y problemadticas propias del sistema educativo de la provincia:

* En el profesorado para el nivel Secundario, la gran cantidad de cargos docentes asignados a

profesionales que no cuentan con la formacién pedagdgico-didactica para las problematicas

implicadas en la formacién de adolescentes, jévenes y adultos de ese nivel educativo.

* En el profesorado para el nivel Superior se orienta a aquellos profesores de Educacién Secundaria

que ocupan cargos docentes y/o aspiran cubrir espacios curriculares en carreras de Formacion

Docente.
¢Cémo se piensa hoy la Practica Docente Il en la Formaciéon Docente Complementaria? La propuesta de
formacién de Practica Docente y Residencia de la Formacién Docente Complementaria de ISEP estd disefiada
como un campo formativo especifico para los profesorados de Educacién Secundaria. Buena parte de los
destinatarios de estos profesorados son profesionales con titulo habilitante que se encuentran ejerciendo
la docencia en la Educacién Secundaria de Cérdoba.
Este trayecto formativo propone el andlisis de la experiencia profesional de ensefianza, de los procesos
formativos que se producen alinterior de las instituciones y recupera, tensiona y deconstruye estos saberes
por cuanto influyen en la construccién del oficio de ensefiar para articularlos con otros saberes que asumen
un caracter mas sistematico en una propuesta de formacidn organica.
En particular, la propuesta de Practica Docente Il se organiza a través de tres ejes transversales que
articulan los contenidos de las diferentes clases:

* La construccién y la reconstruccion permanente de hipdtesis que acerquen al conocimiento

institucional y 4ulico

* La proyeccién y el disefio de las situaciones de ensefanza

* El andlisis reflexivo de las propias practicas de ensefanza
Este mddulo se cursa con modalidad semipresencial y en un entorno virtual. Originalmente, la propuesta
fue pensada de modo que los cursantes disefien actividades de campo en una escuela asociada y en un
aula particular. En este contexto, atendiendo al cumplimiento del «aislamiento social, preventivo y
obligatorio», se redisefiaron las actividades de manera que la implementacién de las practicas en el nivel
Secundario se adecud a la modalidad virtual y a distancia, y estuvo sujeta a la disponibilidad tecnolégica
-dispositivos, conectividad, etc.- de los estudiantes del nivel de destino.
En este sentido, categorias, espacios, tiempos, definiciones, tradiciones, construcciones, miradas,
concepciones se vieron tensionadas y modificadas por la situacién excepcional que nos tocd atravesar.
Lo que nos llevd a redefinir el trabajo de campo: ;cédmo mirar y repensar las distintas concepciones de
aula, de escuela, de «dar clases» en este nuevo contexto?, ;cdmo construir conocimiento y aprendizajes,
y qué tipos de conocimientos y aprendizajes se fundan?, ;cédmo situar las practicas en este «nuevo sitio»
que origind la pandemia?, ;qué saberes del oficio docente hubo que deconstruir y resignificar? ;cémo se
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redefinen los sujetos de las practicas?, ;de qué manera se han reconstruido los vinculos pedagdgicos? ;Y
los lazos de las y los estudiantes con la escuela?

En este trabajo pretendemos caracterizar algunas de estas experiencias como instancias de objetivacién
de la formacién docente para el nivel Secundario en el marco del aislamiento social, preventivo y
obligatorio. A la vez, nos interesa pensar en la construccién del vinculo pedagdgico en la diversidad de
realidades, oportunidades y educabilidad en la virtualidad.

Escenas, escenarios e incidentes como elementos de objetivacion

¢Qué instancias tienen los profesores y profesoras de secundaria para reconstruir/objetivar/resignificar
sus practicas en el contexto de aislamiento social obligatorio? Como mencionamos anteriormente, el
sujeto de aprendizaje es un cursante de nivel Superior, cuyo espacio de ejercicio de la docencia es el nivel
Secundario. Por ello tomaremos como referencia y andlisis, las escenas y los incidentes criticos ocurridos
y registrados por los y las cursantes en la interaccidn con sus estudiantes al implementar las actividades
propuestas en este trayecto formativo. Ademas, recuperaremos algunos de los procesos de andlisis y
reflexion que los profesores realizaron acerca de sus practicas.

La propuesta de intervencidn consistid en la construccidon de secuencias didacticas que los cursantes
planificarony, luego, implementaron en su propia aula o en el aula de un colega. Esta secuencia diddactica,
pensada como estrategia para problematizar las propuestas de ensefianza dandoles una unidad de sentido,
tiene, ademas, una particularidad asociada a la coyuntura del aislamiento social: fue disefiada -tedrica y
metodoldgicamente- para su implementacién en los contextos de la virtualidad y la distancia.

La reconstruccién de escenarios educativos se constituyé en una experiencia de conocimiento en la
implementacion de la practica. De acuerdo con Litwin (2008), un escenario educativo es una construccién
que se realiza en un contexto que incluye los multiples atravesamientos del aula en la institucién, a partir
de las interacciones entre los sujetos que la habitan y el saber que se pone en juego. En esos escenarios,
cada episodio puede reconocerse como una escena que involucra situaciones y emergentes que se
manifiestan en el desarrollo de las propuestas de practica. Para reconstruir los escenarios y seleccionar
escenas, los cursantes realizaron registros de laimplementacién de la secuencia, que sirvieron de insumos
para esta actividad.

La recuperacién de las escenas permite, ademas, reconocer incidentes criticos (Edelstein, 2011) que son
aquellas situaciones que emergen en la clase, que pertenecen al orden de lo imprevisto -ya que no fueron
anticipadas en la planificacién de las propuestas de ensefianza- y que requieren de intervenciones
inmediatas que permitan introducir las modificaciones necesarias para sostener los sentidos de la
propuesta. Sin embargo, la emergencia y la recuperacion de incidentes criticos también ofrece una
oportunidad para ahondar en nuevas discusiones, para reorientar la clase hacia nuevas indagaciones y
para traccionar intervenciones didacticas que habiliten esas reformulaciones in situ (Sardi, 2013).

Algunas escenas de las practicas en la virtualidad

A partir de laimplementacidn de las primeras clases de la secuencia diddctica, los cursantes/practicantes
realizaron registros y seleccionaron escenas que muestran algunos incidentes criticos. Estas permitieron
poner en discusion algunos aspectos de la planificaciéon de la secuencia, con el propdsito de modificarlos,
mejorarlos, etc.

Las escenas variadas, y a su vez recurrentes, nos visibilizan las «<nuevas» complejidades que los profesores
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y las profesoras asumen como desafio en la construccidon de conocimiento y vinculo pedagédgico/
comunicacional en el contexto del aislamiento social.

Partimos de explicitar que las condiciones de accesibilidad tecnoldgica para la construccién del vinculo
pedagdgico es condicién necesaria y no siempre presente en la realidad de los actores educativos. Sin
embargo, esto noimplica que la accesibilidad tecnoldgica garantice la construccién del vinculo pedagégico,
pero en el contexto de aislamiento obligatorio, es dificil -e indeseable- pensar en una practica docente sin
ningun tipo de interaccidén entre los sujetos.

A partir del andlisis relacional entre las planificaciones de las secuencias didacticas y las escenas e incidentes
criticos registrados, es posible reconocer ciertas recurrencias en las experiencias de la implementacion
de situaciones de ensefianza que quisiéramos recuperar.

En esta ocasidn nos referimos a la problematica de los vinculos pedagdgicos entre los diferentes sujetos
del ‘aula’ y el intento por generar ‘presencias’. ;Cdmo ocurren los encuentros? ;(La conexidn a través de
algun dispositivo tecnoldgico se constituye en un encuentro? ;Cémo se concretan las interacciones? ;Qué
nos vincula con los/as otros/as?

Uno de los registros recupera lo ocurrido en una escuela secundaria en Contexto de encierro:

«Mi prdctica docente ha sido particular: sometida a un contexto externo e interno totalmente limitante, que
impide cualquier tipo de interaccién posible entre docente-alumno. A pesar de esto, la radio ha sido utilizada
por los profes como la Unica posibilidad de intentar mantener activo el proceso de ensefianza. A partir de
esto, la reflexién y andlisis sobre estas prdcticas se ven también limitadas: al no existir interaccién, no hay
devolucién y reflexidn real sobre el impacto de la prdctica docente. Sin embargo, esto no impide que entre
colegas, recurramos a la critica constructiva para evaluar y modificar nuestros ‘guiones radiales/clases’».
¢Es posible pensar la practica sin interaccién entre el docente y el estudiante? ;:Cdmo se puede construir
el vinculo pedagdgico a partir de «guiones radiales/de clases»? En esta experiencia se evoca a un otro,
pensado y reconocido en los guiones de clase y que tiene una identidad de estudiante conocida por el
colectivo docente. Sin embargo, a partir de la imposibilidad del encuentro, se convierte en un otro -
(conectado?-, con un cierto ‘grado de ausencia’ que dificulta que el docente pueda registrar su proceso
de aprendizaje.

La virtualidad, en algunos casos, hizo que el aula fuese habitada por «presencias extrafias», es decir, por
otros actores que habitualmente no forman parte del entramado social del aula presencial. Es el caso de
la escena recuperada a continuacién:

«Esa misma tarde de la primera clase, en el classroom me da la bienvenida una alumna llamada Karen. Debo
reconocer que esta escena no lo esperaba, Asi que luego, le agradezco y menciono su nombre «Karen» ademds,
de decirle que yo iba a estar con ellos estas dos semanas para acompanarlos en su aprendizaje. Posteriormente
la busco con su nombre y apellido en la planilla de alumnos, pero no existia ninguna Karen en la lista. [...]
Karen era la mamd de un alumno llamado Bahiano».

({Coémointerfiere la participacidn de un «extrafio/intermediario» en la vinculacidn pedagégica? ;Qué nuevas
maneras de construir el vinculo implican este tipo de presencias? El aula en la virtualidad se reconoce
como un dmbito con fronteras difusas.

En algunas situaciones, las dificultades de accesibilidad que irrumpieron en las propuestas se intentaron
subsanar con el desarrollo de diversas estrategias para la generacidén de espacios de interaccion,
intercambio y socializacién:

«...la ausencia de algunos estudiantes (aunque fue avisado con anterioridad el dia y hora de la videollamada)
se debid [...] a que trabajan con el celular de sus padres [...]. En ese caso tuve que compadrtirles un audio de
voz explicativo para que actuard de soporte mientras de manera individual recorrian la imagen interactiva».
«... en la actividad N° 2, [...] debian leer un texto explicativo sobre «El bosque como ecosistema» y para
realizar la actividad tenian que [...] visitar dos enlaces explicativos del tema. Varios de ellos me informaron
que no contaban con internet [...] y no podian realizar la actividad [...]. Esta situacién desencadend en que
tuve que realizar un cambio en mi secuencia, reformular y redisefar la misma, para lo cual pensé que, en caso
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de no contar con internet o que exista problemas de conectividad, debian hablar con un companero y que
éste le comente el contenido de los videos, fomentando también el trabajo colaborativo, tan restringido en
este contexto de aislamiento. Es necesario realizar adaptaciones, conversiones o redisefios para el uso de los
mismos en los nuevos espacios. El cambio de estrategia resulté sumamente positivo, ya que un gran porcentaje
de los estudiantes pudo completar la actividad».

Este relato, y cada uno de los seleccionados, nos permiten pensar en la necesidad de resignificar las
variables pedagdgicas y didacticas que intervienen en los procesos de ensefianza, y que impactan en las
estrategias que utilizan los estudiantes para la construccién de sus aprendizajes a partir de propuestas
didacticas pensadas para la distancia y la virtualidad. Y esto nos lleva a preguntarnos, ;cudl es el lugar que
asume el par pedagdgico en este proceso de aprendizaje?, ;qué implicancias tiene, para el proceso de
aprendizaje, modificar el visionado del video por un relato hecho por otro?

Reflexiones sobre las propias practicas de ensefianza y evaluacién en la virtualidad

A partir de la experiencia vivenciada por los cursantes al disefiar e implementar una secuencia didactica
para la virtualidad, les propusimos pensar en qué percepciones y sentidos se le otorgan a la escuela, a la
clase y al aula hoy. En este caso, los cursantes pudieron tensionar el concepto de «aula» y «clase»
proponiendo metaforas que apuntan al analisis en diferentes lineas.

«Respecto de ;qué es el aula? y ;qué es la clase? recuerdo lo que dice... cuando afirma que el aula debe ser
una casilla rodante que flexibilice tiempos y espacios, y estaria bueno que asi fuera. El concepto de aula
mutd desde un espacio fisico a un espacio virtual, aunque hoy creo que mds que una casilla rodante ... es un
tren en la India, de esos que ademds de tener gente adentro, tienen gente subida al techo y gente colgada de
los costados. También hay gente que no lo llega a alcanzar, y queda en el camino. En el peor de los casos, hay
gente que se termina cayendo. [...] El aula sigue siendo para mi un lugar de encuentroy la clase una serie de
distintas interacciones dentro de esa aula, ahora, ;qué interaccién se puede dar en un tren abarrotado de
gente?».

Afirman también que la virtualidad no hace mds que reproducir algunas ldgicas que se hacian evidentes
en la presencialidad.

«...habla del esfuerzo enorme que supone acortar distancias y eso también sucede en el aula real. En situaciones
como estas, la flexibilidad se ha llevado al paroxismo. La pandemia hizo que a todas las aulas posibles le
«exploten los vidrios»».

Otras ideas giraron en torno al hacer docencia, que en ocasiones no se transformd, sino que se replicé. Un
hacer que implica nuevos saberes, nuevos recursos que muchos cursantes manifiestan «no saber usar» o
«no estar preparados» para incorporarlos.

«Creo que en ese intento de trasladar o transferir ciertos modos, formas y contenidos, nos olvidamos de que
nuestras escuelas estdn condicionadas por la materialidad de las aulas, los espacios escolares, la presencia
de los sujetos y la comunicacion directa, por lo gestual, en fin...la ensefanza virtual demanda otros saberes
especificos y casi siempre estd acompanada por instancias presenciales... Debemos ser conscientes de que
este es un escenario imprevisto y excepcional. Modificard sin dudas nuestras prdcticas, pero la escuela no
cambiard de la noche a la mafnana ni dejard de ser el lugar que conocemos. Por lo tanto, [..] deberiamos
revisar algunas cuestiones y entender la virtualidad desde su especificidad».

En la puesta en acto de la evaluacién en la implementacién de la secuencia diddctica, se les propuso a los
cursantes diferentes metodologias con el fin de que revisaran esas practicas, considerando que la reflexién
acerca de la evaluacién se enmarca en un presente complejo y fluctuante, con sentidos atravesados por
fuertes debates. Asimismo, las experiencias que estamos transitando han tensionado las tradiciones que
se trasladaban e implementan en las practicas evaluativas.
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«Pensar el hacer» en las practicas de evaluacién tuvo como propdsito no solo comprender las
intervenciones realizadas, sino también hacer lugar a otros marcos referenciales que hoy asumen
protagonismo para ofrecer miradas mds cercanas de los procesos educativos en los cuales nos
encontramos.

Una cursante se auto pregunta y responde:

«;La evaluacién es buena de por si, o es ineludible porque hay una normativa [...] o porque forma parte de
ciertos ritos, usos y costumbres que habitan nuestro espacio escolar?

Una posible respuesta a estos interrogantes, es en la medida que se logra establecer un didlogo directo
sobre qué es lo que el docente espera de los estudiantes y cdmo ellos deben poner de manifiesto sus
aprendizajes, resulta mucho mds evidente la relacién entre los aprendizajes esperados y las tareas propuestas
[...] identificar los logros, las dificultades y los posibles modos de superarlos. Este didlogo rico e intenso que
es la retroalimentacion, constituye el corazén de la tarea de evaluar y la clave para transformar a la evaluacién
en und situacion de aprendizaje».

Otro cursante, en didlogo con un compafiero, escribe:

«Cuando hacés referencia al «...trabajo en aulas heterogéneas, la ensefianza en el marco de la diversidad» se
me viene a la cabeza la necesidad de deconstruir la evaluacién tal cual muchos la teniamos o tenemos (...ya
que no es und condicion que se pueda mudar de un dia para otro) internalizada. No apuntar a una sola forma
de evaluar, ni a un unico instrumento. Sino contemplar las diferentes maneras y tiempos de apropiacion del
conocimiento y sobre todo centrarnos en las capacidades y competencias, no tanto en contenidos».

Reflexiones Finales

La «excepcionalidad» puso en tensién a las practicas docentes como practicas sociales en sus
significaciones mas profundas, en los posicionamientos epistemoldgicos, pedagdgicos, éticos, politicos,
y en los modos de hacer docencia, de hacer escuela. La institucidn escuela atravesé sus limites espaciales,
trascendid los tiempos habituales y las aulas experimentaron la reconfiguracién de los componentes
didacticos que intervienen en los procesos de ensefianza y de aprendizaje. La escuela, el aula, el encuentro
con las/os otros/as sigue sosteniendo el sentido mismo de la tarea de educar, pero ;cémo se redefinen
esos sentidos en este contexto?

Las escenas y reflexiones de los cursantes dejan entrever cdmo las practicas, en este contexto tan
particular, originan interrogantes que, en el intento de encontrar algunos indicios, permiten hallar algunas
pistas construidas sobre la base del atravesamiento de las propias experiencias de ensefianza y evaluacién
con algunas perspectivas tedricas que permitieron objetivarlas parala construccién de saberes del oficio.
La «excepcionalidad» también puso de manifiesto las problematicas estructurales en nuestro sistema
educativo. En este sentido diversidad y desigualdad se solapan y pronuncian con mayor fuerza, y la
educacioén virtual y a distancia lo hizo mds evidente.

Esta realidad socio-educativa, que a veces pareciera menos visible en las practicas presenciales por ‘estar’
los cuerpos en el aula, es expresién también de una supuesta homogeneidad/igualdad. Todo esto nos
interpela para re-mirar y volver a configurar los sentidos de la intervencién educativa, de la evaluacidn,
del aula, de la clase y de la escuela. En esta compleja trama nos encontramos involucrados y
comprometidos a hacer posible una escuela que atienda la diversidad de realidades y trayectorias,
garantizando el derecho a la educacidn.
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de la SAA-UNC. Integrante del equipo de Actualizacién Curricular de Profesorados Secundaria (DGES- Ministerio de
Educacién Cba) en las unidades del campo de la formacidn general y de la practica docente (2018). Capacitadora de
la Red de Formacidon Docente Continua- Ministerio de Educacién Cba. Integrante del equipo de Consulta Pedagégica
y tallerista ICIEC- UEPC.

Silvina Andrea Cuello

Magister Procesos Educativos Mediados por Tecnologias (CEA-UNC), Analista Universitaria de Sistemas (UTN).
Postitulada en el Campo de la Formacién General de Profesorados (FFyH-UNC). Docente e investigadora de la Facultad
de Ciencias de la Comunicacién (FCC-UNC). Referente Disciplinar de Informdtica y responsable de contenidos de la
Practica Docente y Residencia de la Formacién Docente Complementaria del ISEP-Ministerio de Educacién de la
Provincia de Cérdoba. Docente de nivel secundario y superior. Analista y autora de proyectos y capacitaciones en el
area TICy Educacién.

Fabian Gabriel Diaz

Licenciado en Ensefanza de las Ciencias con orientaciones en Didactica de la Matematica y en Didactica de la Fisica
(UNSAM) - Especialista de Nivel Superior en Educaciény TIC (INFoD). Profesor de Matematica, Fisicay Cosmografia.
Referente Disciplinar de Matematica y Responsable de Contenido de la Practica Docente y Residencia de la Formacidn
Docente Complementaria del ISEP-Ministerio de Educacidn de la Provincia de Cérdoba. Docente de nivel Superior
en la ENSRP de Cruz del Eje. Docente tutor en INFoD-Ministerio de Educacién de la Nacidn. Autor y editor de obras
editoriales colectivas en Ediciones Santillana.

Cintia Erica Doerflinger

Magister en Educacién en Ciencias Experimentales y Tecnologia, egresada de la Facultad de Ciencias Exactas, Fisica
y Naturales (UNC). Profesora para EGB3 y Polimodal en Fisica. Docente del Nivel Secundario de gestién privada
(Instituto Nuestra Sefiora del Valle / Instituto Tecnoldgico Isaac Newton). Jefe de Laboratorio de Fisica en la
Universidad Blas Pascal (UBP). Tutor del drea de Ciencias Naturales del Instituto Superior de Estudios Pedagdgicos.
Referente Disciplinar de Ciencias Naturales y Responsable de Contenido de la Practica Docente y Residencia de la
Formacién Docente Complementaria del ISEP-Ministerio de Educacidn de la Provincia de Cérdoba.
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Patricia Jarchum

Licenciada en Ciencias de la Educacion (UCC). Profesora de Inglés. Referente Disciplinar de Inglés y Responsable de
Contenido de la Practica Docente y Residencia de la Formacidn Docente Complementaria del ISEP-Ministerio de
Educacién de la Provincia de Cérdoba. Docente de nivel Superior de Practica Docente I, Practica Docente Il y Resi-
dencia, Practica Docente IV y Residencia y Didactica del Inglés Il del Profesorado de Inglés en Instituto de Ensefianza
Superior Simén Bolivar y de Practica Docente | del Profesorado en Economia del Instituto Superior Ortiz y Herrera.

Nadia Veronica Marconi

Licenciada y Profesora en Letras Modernas (FFyH-UNC). Especialista en la Ensefianza de la Lengua y la Literatura
(FFyH-UNC). Profesora de Practica Docente Il y IV en el Profesorado de Educacién Secundaria en Lengua y Literatura
(IESS - Villa Carlos Paz). Docente del Nivel Secundario de gestion privada (IESS - Inst. Bernardo D’Elia / Villa Carlos
Paz). Adscripta a la catedra de Ensefianza de la Literatura de la carrera Profesorado en Letras Modernas (FFyH-
UNC). Referente Disciplinar de Lenguay Literatura y Responsable de Contenido de la Practica Docente y Residencia
de la Formacidn Docente Complementaria del ISEP-Ministerio de Educacién de la Provincia de Cérdoba.



