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Resumen

En el presente informe se refleja un analisis del proceso de aprendizaje sobre los distintos
temas trabajados y las practicas docentes llevadas a cabo en el marco de la asignatura
Metodologia y Practica de la Ensefianza de la carrera Profesorado en Fisica de la Facultad
de Matematica, Astronomia, Fisica y Computacion (FAMAF), de la Universidad Nacional de
Cordoba. Dichas practicas fueron realizadas de manera virtual, y a modo de simulacién de
clases junto a los docentes y estudiantes de esta asignatura. En las mismas se abord¢ el

tema Hidrodinamica.

Este documento comienza por presentar una descripcion de la etapa Pre-Activa, donde se
realizan observaciones y la preparacion de las practicas, donde se incluye una reflexion de
la importancia de la fisica en las escuelas, una revisién del curriculum y una revision de la
Dinamica de Fluidos. Contintia con la etapa Activa, correspondiente a la planificacién y las
practicas propiamente dichas. Finalmente se realiza una reflexion sobre el trabajo

realizado.

Palabras clave: Planificacion. Educaciéon. Metodologia y Practica de la Ensefanza.
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Abstract

This report reflects an analysis of the learning process on the different topics worked on and
the teaching practices carried out within the framework of the subject Methodology and
Practice of Teaching in the “Facultad de Matematica, Astronomia, Fisica y Computacién”
(FAMAF), in the National University of Cordoba, Argentina. These practices were conducted
virtually, and as a simulation of classes with teachers and students of this subject. The

subject of hydrodynamics was discussed.

This document begins by presenting a description of the Pre-Active stage, where
observations and preparation of the practices are made, including a reflection on the
importance of physics in schools, a review of the curriculum and a review of Fluid
Dynamics. It continues with the Active stage, corresponding to the planning and the

practices themselves. Finally, a reflection on the work carried out is made.

Keywords: Teaching Planning. Education. Teaching Methodology. Teaching practice.
Conjectural script. Didactics. MOPE. Hydrodynamics.
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INTRODUCCION

Estas practicas docentes se realizaron en época de la pandemia de COVID-19 (afio 2020)
en el marco de la asignatura Metodologia y Practica de la Ensefianza (MOPE) en el cuarto
afo de la carrera Profesorado en Fisica de la FAMAF. Se ha trabajado de forma conjunta
entre los estudiantes y docentes en las distintas etapas de la materia para la preparacion
previa a las practicas, luego para la simulacion de las practicas y finalmente en la reflexion
de las mismas. Se llevaron a cabo simulaciones de las practicas debido a la ausencia de
estudiantes en la clase que se asignd, provocado por la suspension de las clases
presenciales por el Aislamiento Social Preventivo Obligatorio establecida por el Gobierno
Nacional Argentino, y también por la imposibilidad de contactar a los mismos. Esto provocé
que la etapa activa de MOPE 2020 fuera atipica comparada a la de otros anos. No se pudo
asistir a un colegio y la tarea era pensar clases virtuales simuladas, donde los estudiantes
y profesores de MOPE debiamos simular ser los estudiantes y profesores de un curso del
nivel secundario. Es decir, no se trabajo con estudiantes reales. Para esto, se llevo a cabo
una organizacion de forma estratégica con un cronograma que permitié asistir a todas
estas simulaciones. Y hay que destacar que no hubiesen sido viables estas actividades sin
haber logrado una familiarizaciéon previa con distintos softwares y plataformas virtuales
(TIC’s).

Los objetivos de MOPE son los siguientes:

e Comprender el funcionamiento del sistema educativo argentino segun las leyes y

normativas vigentes.

e Reconocer y aplicar criticamente el marco juridico-normativo vigente que regula la

actividad profesional docente.

e Reconocer y aplicar criticamente los Disefios Curriculares del area fisica vigentes en

la Provincia de Cérdoba como herramientas fundamentales de la practica profesional.
e Comprender los supuestos que subyacen a la planificacion de la ensefanza.

e Planificar la ensefanza identificando las variables que intervienen, adecuandolas a
resultados actuales en la investigacion en educacioén en fisica y a las condiciones de la

institucion educativa en la que se desarrollaran las practicas.

Implementar practicas en aulas de nivel secundario o superior.



e Evaluar, validar y reflexionar criticamente las practicas realizadas en aula,
considerando las etapas de la practica docente, las dificultades encontradas, los

problemas y soluciones propuestas, la valoracién personal de su propia experiencia.
e Elaborar informes escritos fundamentados.

e Reconocer a la educacién como un proceso de enculturacion demandado por la
sociedad a la que pertenece, tomando conciencia de la responsabilidad que le cabe en

el desarrollo de la educacion y del educando.

e Valorar la importancia del trabajo colaborativo en el desempefio de la docencia, tanto
durante el diseno, como en la implementacion y la evaluacién de las estrategias de

ensenanza.

Se han utilizado dos herramientas que fueron muy importantes tanto para la planificacién
como para la reflexién de las practicas, y estas son el “Guion Conjetural” y “la Narrativa”, la
primera de ellas es un escrito con el que se trabaja previamente a las clases, donde se
detallan las actividades y las decisiones que se toman como profesor. La segunda de ellas
es un instrumento que se escribe una vez finalizada cada clase, donde el practicante

expresa todo lo que siente y lo que sentia durante la misma.

La intencion de este informe es dar cuenta del trabajo realizado, donde se refleja la medida

en que los objetivos de este espacio fueron alcanzados.



ETAPAS DE LA PRACTICA

En esta materia se ha trabajado a lo largo del afio en tres etapas distintas:

-Etapa Pre-Activa: Conforma la primera parte de todo el proceso, donde se trabajaron las
tematicas “Curriculum”, “Guion Conjetural” y se llevaron a cabo las Observaciones de las
clases y la institucion. Todas ellas con el objetivo de planificar las clases que luego se
llevaron a cabo. Abordar el tema “Curriculum” sirvié para comprender qué temas son los
que debiamos o podiamos tratar en nuestras clases, asi como también comprender los
distintos “niveles de concrecién” que existen y que definen lo que se termina trabajando en
una clase. El “Guion Conjetural” es una herramienta que se escribe antes de llegar al
momento de la practica, el mismo es un relato de anticipacién que permite predecir las
practicas, luego, en la seccion “Guion Conjetural y Narrativa” se describe mejor esta

herramienta.

-Etapa Activa: Es el momento en el que se desarrollan las practicas, en este caso, en

formato de simulaciones.

-Etapa Post-Activa: Esta es la Etapa Final, con la que culmina el proceso. En este
momento se realiza una reflexién de los resultados de las practicas en conjunto con todos

los participantes de la clase.



SOBRE LA INSTITUCION

La institucién que fue asignada es un colegio de gestidén privada ubicada en la ciudad de
Codrdoba, cercana a Ciudad Universitaria de dicha provincia. En el mismo se dictan Nivel
Inicial, Nivel Primario y Nivel Secundario.
Toda la informacién que a continuacion se menciona esta publicada en la pagina web de
dicha institucién. Se la describe como una organizacion caracterizada por tener una vasta
y significativa trayectoria en innovacioén educativa, se ha consolidado como institucion
formativa prestigiosa, cuyo estilo institucional, configurado a partir de valores y principios
éticos y pedagogicos de la escuela nueva, se actualiza dia a dia en la construccién de un
proyecto educativo que considera a la educacion escolar como derecho inalienable e
imprescriptible y a la reflexiéon sobre los saberes disciplinares y pedagdgicos como parte
constitutiva de los procesos de ensefianza y de aprendizaje.
El Nivel Secundario se caracteriza por:
e Un abordaje integral de saberes y conocimientos de la cultura.
e Una perspectiva reflexiva y critica acerca de los procesos de transmision.
e El acompafiamiento a la singularidad de los sujetos en el marco de una propuesta
para todos.
e La consideracion de los aprendizajes en la escuela como procesos de
transformacion y construcciéon de subjetividad.
e La problematizacion sobre la convivencia en la escuela desde un enfoque

fundamentalmente relacional.

En cuanto a las orientaciones de los ultimos tres afios del secundario (Ciclo Orientado),
hay dos opciones: orientacién en Ciencias Naturales y orientacién en Ciencias Sociales y
Humanidades.
Disponen de un Aula virtual, de un laboratorio del cual no conozco sus caracteristicas, sin
embargo, parece ser que su fin es el uso para practicas de las Ciencias Naturales.
Ademas, existe una biblioteca, un espacio de particular relevancia en el instituto, cuyos
objetivos son los siguientes:

e Respaldar los objetivos del proyecto educativo.

e Estimular la concienciacion y la sensibilizacion en el plano cultural y social.

e Proclamar la idea de que la libertad intelectual y el acceso a la informacién son

fundamentales para ejercer la ciudadania y la participacion en democracia.
e Fomentar la lectura y promover los recursos y servicios de la biblioteca dentro y

fuera del conjunto de la comunidad escolar.

Las actividades que se desarrollan en dicha biblioteca son:



e Préstamos de materiales educativos: laminas, mapas, publicaciones periédicas,
libros, videos, audios y ludoteca.

e lectura en sala y préstamo a domicilio para toda la comunidad educativa:
estudiantes, docentes, trabajadores/as de la Institucién, familias.

e Practicas de busquedas bibliograficas en estanterias y on-line.

e Charla informativa con todos los alumnos por curso.

e Lecturas de cuentos, poesias y literatura en general en recreos y horas libres, para
que aprendan a reconocer autores y hacer sus propias busquedas recreativas.

e Discusiones sobre temas de actualidad, también en recreos y horas libres con la
participacién de docentes.

e Juegos de mesa.

e \Viernes de cine.

LA INSTITUCION Y LOS SUJETOS

LOS ALUMNOS

Fueron asignados los estudiantes del 5to afio del Nivel Secundario, correspondiente al
Ciclo Orientado con especializacion en Ciencias Naturales de la Institucidn, con un total de
14 estudiantes. Sin embargo, no estuvieron presentes en el periodo que me toco observar,
razon por la cual, el resto de estudiantes y los profesores de MOPE tomaron el papel de
alumnos en las practicas. Para ello, se tuvo que tener en cuenta que eran estudiantes de
aproximadamente 16-17 afos y los temas que habian trabajado con el profesor de ellos.
Previo a las practicas realizadas y, desde comienzo del afio se estuvo abordando el tema
Hidrostatica, en particular, la presion en un fluido, el Principio de Pascal y el teorema
fundamental de la hidrostatica, que establece la relacién de la presién de un fluido con la
profundidad.

Es muy importante no confundir los “estudiantes” que estuvieron en las practicas con los
estudiantes reales del colegio que se observd. En las simulaciones de las clases, quienes
tomaron el papel de “estudiantes” fueron el resto de comparfieros de MOPE, y los
profesores de dicha materia. No fueron estudiantes reales de un colegio de nivel

secundario.

EL DOCENTE

El docente del curso es un profesor de fisica que tiene a cargo tres cursos en esta
institucion, un tercer afo A en la asignatura “Fisica”, el quinto ano en “Fisica” de Ciencias

Naturales y un sexto afo en la materia “Fisica y Astronomia”. Se tuvo contacto con él de
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forma virtual a través de videoconferencias en la plataforma Google Meet, para coordinar
los temas y realizar las observaciones. Siempre tuvo buena disposicion para responder
cada duda que se tenia acerca del curso y facilité el acceso al Aula Virtual del mismo.
Dichas videoconferencias y el acceso al Aula Virtual sirvieron para recabar informacion a la
hora de realizar las observaciones, de las que en el siguiente apartado se describe dicho
proceso.

No se logré conocer cudl es la formacién que tiene dicho docente, ni desde cuando trabaja
en la institucion. Sin embargo, menciond que no es el primer ano en el que se desempena
como profesor, agregando que a los estudiantes del curso sexto afio “Ciencias Naturales™
los conocia por haber trabajado el afo previo con ellos, y que era la primera vez que
trabajaba con los alumnos de quinto afio “Ciencias Naturales”.

Pese a que, debido a las observaciones, no se continué trabajando con el curso de este
profesor, tuvo mucha importancia tomar contacto con él, ya que fue una pieza fundamental
en la seleccion de contenidos. Contribuyé como un nivel de concrecion del Curriculum, es

decir, en lo que se acabé trabajando en las simulaciones de las clases.

' Ciencias Naturales hace referencia a la division del curso. Existe sexto afio Ciencias Naturales y
sexto afo Ciencias Sociales y Humanidades.
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ETAPA PRE-ACTIVA: OBSERVACIONES Y
PLANIFICACION

EL INSTRUMENTO DE OBSERVACION

El objetivo general de las observaciones, fue el de conocer el marco en el que se
desarrollarian las practicas, esto incluye identificar las caracteristicas comunicativas del
grupo y reconocer los meta-mensajes llevados por los distintos participantes del aula y la
interaccion entre ellos. Hacer esta actividad ayudaria luego a armar una planificacion de
las clases que se llevarian a cabo, porque las mismas tienen que estar adaptadas al
grupo. Es decir, comprender la manera en que se comunican, la forma en la que trabajan,
y también tener en cuenta lo que ya han trabajado, ayuddé a decidir con qué temas
continuar (es parte de los niveles de concrecion del curriculum?) y qué actividades
proponer.

En conjunto con los demas compafieros de MOPE, y con los profesores, se armé una grilla
para completar con las distintas dimensiones que se consideraron importantes tener en
cuenta. Se trabajé bastante tiempo para decidir cuales serian estas dimensiones, y qué
aspectos de cada una de ellas era necesario recabar. Para esto, se hicieron lluvias de
ideas que fueron dandole forma a dicha grilla.

La pregunta que surgia siempre era: ;De qué le serviria a las practicas obtener esa
informacién?

Es decir, se trataba de buscar alguna utilidad en las practicas de lo que se pretendia
observar. Esto hizo que se cuestionara, por ejemplo, la intencion de observar al docente de
la clase, ya que parecia que fuese mas conveniente observar algunos aspectos del rol de
los estudiantes con los que luego se trabajaria.

Sin embargo, en un debate entre los estudiantes de MOPE, se mencioné que es
importante recabar informacién de lo que el docente hace, ya que de las actividades que él
propone depende la actitud o comportamiento de los estudiantes en la clase. Ademas se
considerd la posibilidad de identificar los abordajes comunicativos, la inclusién o no del
trabajo sobre ideas previas en sus actividades, para analizar en qué medida esto influye en
el desempefio de sus estudiantes.

Surgio la necesidad de agregar una tercera dimension, debido a la nueva modalidad de
cursado que debieron adoptar los colegios en el contexto de pandemia. Las clases que
normalmente eran presenciales, pasaron a ser virtuales, y la pregunta era ;de qué manera

este cambio de modalidad afecté a dichas clases? ;estaban los estudiantes/profesores

2 Los estudiantes también influyen en la seleccién de los contenidos. En la seccién “Seleccion de
Contenidos”, se puede ver como lo observado contribuye en la decision de los temas a trabajar.
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preparados para esta nueva manera de trabajar en un contexto tan distinto al aula? Con
estas interrogantes se gesté la dimension “Lo virtual”.

Entonces las dimensiones quedaron divididas en tres, la primera (en rojo) referida lo que
hace/dice el docente en el aula, la segunda (azul) referida a lo que hacen/dicen los
estudiantes y la tercera (verde) referida a lo relacionado a lo virtual (la manera a la que se
han adaptado a las clases con modalidad virtual).

La siguiente imagen muestra el comienzo de la grilla, donde se presentan las referencias
de los colores de cada dimension, y espacios a completar con el nombre del observador, el
nombre del colegio, el curso asignado, la division, el nombre del docente y la cantidad de

alumnos que conforman el curso.

REFERENCIAS

Lo que hace/dice el docente
Lo que hacen/dicen los
estudiantes

En relacion a lo virtual
Otro?...

Observador
Colegio
Curso
Division
Docente

Cantidad de
Alumnos

Figura 1: Comienzo de la grilla de observaciones.

Primera Dimension: La primera dimension tiene como objetivo conocer las clases
propuestas por el docente de la materia. Esto es, ver cdmo son las actividades (las
modalidades con las que trabajan cotidianamente en grupo, individualmente, y el uso que
se les da a las mismas), los tipos de interacciones y las decisiones de la materia (cédmo
secuencia los contenidos y los objetivos que busca con ellas). Todo esto con la finalidad de
comprender el marco de la clase, intentar conectar las practicas con lo que han trabajado
y, probablemente, para comparar sus clases con nuestras practicas en el mismo curso. Se
podria analizar estas diferencias para lograr entender como y en qué medida afectan las

distintas modalidades de dar clase a los estudiantes.
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Actividades
Les hacen trabajar en grupo o individualmente
Qué uso hace de esas actividades.
Interaccion con los estudiantes
Tipos de expresiones que tiene para con los estudiantes
¢ Como atiende las inquietudes de los estudiantes?
¢;,Qué hace para gque participen los estudiantes? ; Como reacciona a sus intereses,
preguntas, efc?
¢;,Que abordajes comunicativos hay en sus clases?
Decisiones sobre la materia

Cdémo secuencia los contenidos
Qué objetivos busca con las actividades. ;Considera las ideas previas?

Tipo de Evaluacion y/o Seguimiento.
Qué tan fiel son los contenidos/actividades propuestas con el disefio curricular.

Figura 2: Dimension “Docente” de la grilla de observaciones.

Segunda Dimensién: La segunda dimensién tiene como objetivo tratar de conocer a los
estudiantes, la forma en la que trabajan: las actitudes que tienen frente a cada actividad,
tratar de entender qué aspectos los convoca y cuales los dispersan, quiénes participan
mas y quienes menos. Se busca conocer el grupo para adaptar nuestras practicas a ellos.
Ademas me interesa saber cuales son los grupos que suelen armar para trabajar, lo cual

podria tenerlo en cuenta luego.
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Interacciones dentro y fuera de la clase

¢, Hay una conversacion fluida con el/la docente?
Qué actividades les convocan o entusiasman, disfrutan (;Plor qué?)
En qué momentos se dispersan y como se nota esa dispersion.

;,De qué maneras aportan los estudiantes a las clases? ;Cuanto confian en sus
ideas?
Cuanto interaccionan entre ellos (son criticos, hacen coevaluaciones)

; Como se dirigen hacia el / la docente?

¢ Suelen hacer preguntas maravillosas?;Qué tan a menudo aparecen?

¢Hay algunos estudiantes que parecen tener mas conocimientos en fisica?
Otras dinamicas

Como conforman los grupos

Queé aprenden al realizar las actividades

De gué materiales podemos disponer por parte de los alumnos a la hora de
planificar actividades

;,Como se adaptan (en primer ano) a la secundaria?

Figura 3: Dimensién “Estudiantes” de la grilla de observaciones.

Tercera Dimension: La tercera dimension surge porque se consideré que es importante
notar en qué medida afecta haberse trasladado de clases que, normalmente son
presenciales, a un contexto de virtualidad. En el momento en que se pensd en esta
dimension, se imaginaba que las practicas serian con una modalidad presencial, entonces
se hubiese podido analizado el contraste entre la dinamica de las clases virtuales con la

dinamica de clases presenciales en un mismo curso.

Hay algunas dudas que surgieron pensando en esta dimension, y una de ellas era si las
actividades que estaban realizando eran resueltas por los estudiantes, ya que se tenia
miedo de trabajar con ideas previas de otras personas que hagan las actividades por los
chicos. Por ello se pensaba que seria bueno poder observar una clase presencial con el

profe encargado.

Si las practicas hubiesen sido presenciales, se hubiese podido comparar la medida en que
cambia la dinamica de una clase virtual con una presencial. Entonces, uno de los puntos a

observar fue que tan fluida es la comunicacidon entre los participantes de la clase. Otro
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punto a observar apuntaba a registrar las dificultades que tienen del manejo de

herramientas de la informatica, para tenerlo en cuenta luego.

¢Las ideas previas que yo encuentro, seran de los chicos o de sus padres?

¢, Como afecta los factores personales de cada estudiante y docente a la
participacion, desempefio y/o asistencia en las clases? ; Expresan tanto docente
como estudiantes este tipo de dificultades??

Queé tan fluida es la comunicacion entre los participantes de la clase

¢ Tienen dificultades en el manejo de herramientas de la informatica? (Word, Excel,
etc.)

¢;,Que similitudes y diferencias se presentan entre las clases presenciales y las
virtuales? Si hay factores negativos en alguna modalidad, ;Pueden solucionarse
mediante la otra modalidad? ;Por que?

Figura 4: Dimension “Lo virtual” de la grilla de observaciones.
Otra de las cosas que resultd muy importante, era tener el registro de los nombres de los
estudiantes. Aprenderlos y llamar a los estudiantes por su nhombre se lo considera muy
importante, ya que mejora la comunicacion y sienten que forman parte de la clase, ademas
de que se muestra interés de ellos como individuos. Entonces se agreg6é un espacio

dedicado a registrar y aprender sus nombres y apellidos:

16



CONOCER A LOS ALUMNOS
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Figura 5: Tabla para completar con nombres y apellidos de los estudiantes.
El afo anterior de la materia MOPE, en el tercer afo del profesorado de Fisica de FAMAF,

en el marco de la materia Didactica Especial y Taller de Fisica también se realizaron
observaciones en un aula, donde se tuvo que armar una grilla para tal motivo. No se utilizé
esta vez dicha grilla, en primer lugar porque era distinta, y apuntaba a atender otras
dimensiones de lo que ocurre en un aula.

Lo que se pretendia observar en dicha materia era al docente, o mas bien a las clases que
el mismo proponia. Se apuntaba a reconocer el tipo de actividades que realizaban, si se
recababan ideas previas y la manera en que estas eran utilizadas, la presencia o no de
trabajos practicos de laboratorios, se clasificaban dichos trabajos practicos de laboratorio
segun su funcioén en la clase, se comprobaba si utilizaban de alguna manera la historia de
la fisica/naturaleza de la ciencia, los abordajes comunicativos presentes en la misma, los
tipos de evaluaciones que tomaba, si se utlizaban las relaciones
Ciencia-Tecnologia-Ambiente-Sociedad(CTSA), si se usaban o no las TIC’s y las funciones
que estas tenian en las clases.

La diferencia con las observaciones de MOPE es que esta vez, a lo que se apuntd

observar era a los estudiantes. Se debia identificar las caracteristicas del grupo con el que
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luego se llevarian a cabo las practicas. Si bien se encuentra la dimensién “El docente”, el
objetivo en el fondo es conocer como responde el grupo ante las actividades y el tipo de
participacidon que el docente les brinda en las clases. También se agregé la dimensién “Lo
virtual” que apuntaba a notar distintas caracteristicas del grupo, principalmente cémo se
han adaptado a las clases virtuales. Todo esto se consideré importante para luego realizar

las planificaciones teniendo presente el contexto en el que se realizaran las clases.

LAS OBSERVACIONES

Una vez llegada la hora de realizar las observaciones, se logré establecer comunicacion
con el docente encargado del curso para solicitarle acceso a las clases que se estaban
llevando a cabo. Permitié el acceso al Aula Virtual del colegio, plataforma en la que se
pensaban llevar a cabo las actividades de las clases. Comentd que no estaban realizando
clases mediante videoconferencias, y que se manejaban con trabajos practicos que los
estudiantes debian realizar y mandar mediante dicha plataforma. También adelanté cuales

eran los temas con los que estaban trabajando y los que me tocarian dar en las practicas.
Esto es un registro de observaciones de las clases de 5to Naturales del instituto asignado.

11/05/2020: Las clases del curso se desarrollarian en la plataforma Aula Virtual (AV) del
colegio, a la cual se consiguio el acceso a la misma. Dentro del AV se puede observar una
presentacién de la misma, y se anticipa el tema que se trabajara: Fluidos. A continuacion,

se muestra una captura de la ventana principal de la materia.

¥ 5° Nat. Fisica @ Cambiar a "Vista de estudiante”

sustentacién

Bienvenidos al Aula Virtual de Fisica de 5° Naturales este serd nuestro espacio destinado a trabajar los contenidos de la materia. en el mismo se colocaran las clases
y las actividades con una frecuencia aproximadamente semanal. En el mismo iremos aprendiendo juntos tanto los temas de fisica referidos principalmente a
fluidos, como los de esta nueva modalidad de interaccion.

Figura 6: Pagina principal del aula virtual del instituto.

Hay una pestana, a la cual se puede ingresar y observar el desarrollo de la teoria del

principio de Pascal, una pequefia muestra del comienzo es la siguiente:
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PRINCIPIO DE PASCAL

Blaise Pascal es conocido por este principio, en donde explica como la presion que ejerce un fluido incomprensible
(gue no puede comprimir) que se encuentra en un recipiente, en equilibrio, se transmite esa misma presion hacia

todas las direcciones en gue se decanta ese fluido.

Este es uno de los principios mas utilizados en fisica y por ello es muy importante comprender cudles son sus reglas y
aplicaciones. A continuacidn, en este articulo detallaremos de gué trata, cudles son sus caracteristicas, como se

realizan los calculos y finalmente como puede ser aplicado segun sea el caso.

Mediante una serie de experimentos y por observacion, el fisico francés Pascal se da cuenta que al aumentar la
presion sobre |a superficie de un fluido, el cual tiene que estar contenido dentro de un recipiente que es in

deformable, es capaz de transmitir esa misma presion hacia cada una de las direcciones del mismo recipiente.

Figura 7: Tema “Principio de Pascal” en el aula virtual del instituto.

Se acompana con escaneos de la teoria explicada en un libro. Del mismo modo se
desarrolla el Teorema Fundamental de la Hidrostatica, y se cuelgan unas actividades que

los estudiantes tienen que entregar a modo de Trabajo Practico:
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Resolver las actividades gue se muestran a continuacion y enviar foto de la tarea (que sea legible)

Figura 8: Trabajo practico de Hidrostatica.

Este contenido se publico el 6/5/2020, del cual al dia 11 de mayo del 2020 no se recibe

ningun trabajo de los estudiantes.

En el Aula Virtual hay una sola estudiante registrada, que al parecer solamente ingreso a la
misma, estuvo un minuto y se retiré (Esta informacion la facilita la herramienta “Informes”

de la plataforma).
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Parece que clases no pudieron tener, se ha consultado con el profesor de esto y parecia
que en otras materias del mismo curso estaban teniendo problemas con la asistencia de
los estudiantes. Sin embargo, el profesor tuvo la amabilidad de compartir via mail algunos
trabajos que le habian enviado cinco estudiantes antes de pasar a tener clases via Aula
Virtual, de los cuales no se pudo obtener mucha informacién para completar las grillas que

preparamos previamente.

Luego de no ver mucha respuesta por parte de los estudiantes, se creé un link de
encuentros por zoom con los estudiantes todas las semanas, para realizar clases de
consulta con los estudiantes. La ultima noticia antes de que llegue el periodo de las

practicas fue que no estaban utilizando ese espacio porque tampoco asistian.

Lo unico que se pudo llenar por completo, fue la grilla con los nombres y los apellidos de
los estudiantes. Pero no se logré conocerlos mediante ninguna videoconferencia, por lo

tanto, tampoco iba a ser posible conocerlos cuando se realicen las practicas.

CONCLUSIONES DE LAS OBSERVACIONES

Con las observaciones se pudo ver el tipo de actividades que pretendia el profesor que
realizaran los estudiantes. Se logré una familiarizacion con el Aula Virtual del instituto, la
cual tiene multiples herramientas, se accedidé numerosas veces para poder intentar recabar
la mayor informacién posible, sin embargo, se noté una ausencia de estudiantes. Se tuvo
acceso a sus nombres, pero sin ellos las clases no pudieron existir. Se vieron cinco
trabajos que escribieron antes del Aislamiento Social Preventivo, sin embargo no se pudo
completar la grilla que habiamos preparado.

La situacion siguid igual por varios meses y no se podia tampoco comprender cual era la
razon. Se supuso que muchos de ellos no habian tenido los recursos para lograr tener
clases de manera virtual, y la realidad es que tampoco se podrian realizar las practicas con
ellos. Los demas practicantes habian podido observar algunas clases, se pudo notar algo
de participacién por parte de los estudiantes, sin embargo la situacion era muy similar
dificultando asi la posibilidad de conocerlos y hacerles un seguimiento. Entonces se
decidié abordar las practicas en formato de simulacion entre los estudiantes y profesores
de la materia MOPE, donde se intenté cumplir el rol de estudiantes teniendo presente los
temas que ellos han trabajado anteriormente. Es decir, como se adelanté en la
Introduccidn, no se pudo asistir a un colegio y la tarea era pensar clases virtuales
simuladas, donde los estudiantes y profesores de MOPE simularon ser los estudiantes y
profesores de un curso del nivel secundario. Es decir, no se trabajé con estudiantes reales,

sino con los compaferos de la facultad a modo de actuacion.
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PREPARACION DE LA PRACTICA

A continuacion se encuentran dos primeras secciones, “Curriculum” y “Seleccién de
Contenidos”, en el primero de ellos se describe lo trabajado en la primera unidad de la
materia, en donde se tuvo como objetivo lograr comprender cémo se define el Curriculum,
es decir, los temas que se terminan desarrollando en una clase. Existen distintos actores
que influyen en mayor o menor medida en la determinacion de este curriculum, en otras
palabras, hay distintos niveles de concrecién del mismo. Uno de estos actores son los
profesores, por lo que en la seccién siguiente, la de “Seleccion de Contenidos” describe
cémo fue el proceso de determinar lo que se acabé trabajando en las simulaciones de las
practicas.

Ademas se encuentra una tercera seccidon, donde se mencionan herramientas
fundamentales para las practicas, como lo son el Guién Conjetural y las Narrativas. El
primero de ellos es un documento en el que se desarrolla las planificaciones de las clases
en un formato que potencia la conduccioén de las clases. Y las narrativas son textos que se
escriben inmediatamente después de terminar una clase, que sirven para una reflexion

sobre la practica.

CURRICULUM

La primera unidad que se trabajo en MOPE fue “Curriculum” (proyecto educativo
general), para esto se fueron realizando distintas actividades a lo largo de este primer
bloque. A continuacion, quien escribe, continia con una narracién de lo trabajado vy los

resultados a los que se llegaron en cada clase:

En la Primera Clase hicimos una presentacion de cada uno, donde teniamos que decir por
qué decidimos estudiar profesorado de fisica, y si alguna vez dimos clase. Esto con el
objetivo de conocernos, aunque algunos ya nos habiamos visto en otras materias de la

carrera.

A continuacién, nos hicieron leer unos articulos referidos uno a decisiones relacionadas al
recorte de horas de Educaciéon Artistica, el otro a una peticion de padres de los
estudiantes para que se disminuya la cantidad de horas de clase en el nivel medio, y la
otra noticia sobre la tension por la implementacion de la ESI en la escuela. Entonces
hicimos una puesta en comun de lo que decia cada articulo, para pensar queé es lo que se
tiene en cuenta a la hora de armar un curriculum. Me dio la sensacidn de que como
probablemente no alcanzamos a discutir algunas cosas importantes con esa puesta en

comun, lo que nos propusieron fue que armaramos dos grupos, uno de ministros que
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querian recortar horas de fisica en el secundario, y el otro formado por profesores que
tenian que defender las horas de fisica, intentando evitar dicho recorte. Para esto, cada

grupo tuvo que pensar argumentos para defender su posicion.

A mi me tocd con Maximiliano defender a la Fisica, y llegamos a pensar algunas ideas

que nos ayudarian con nuestro propadsito.

Antes de esta Primera clase nunca me pregunté en qué argumentos se basan para
definir qué incluir o no en el Curriculum, simplemente pensaba que eran cosas que
estaban predefinidas, o mas bien eran naturales®, pero al escuchar a los ministros, me
sorprendi con que pueden existir argumentos que sean desfavorables para las distintas
asignaturas. Esto me hizo tratar de pensar algunas justificaciones del porqué
particularmente es importante el espacio de fisica, al menos en el secundario. No sabia
este porqué, pero llegamos a algunas justificaciones interesantes que no las tenia en

cuenta, y que me convencieron de la importancia de la ensefianza de la Fisica.

En la Segunda Clase nos hicieron leer el primer capitulo del libro “El ABC de la tarea
docente: Curriculum y Ensenanza” de Silvina Gvirtz y Mariano Palamidessi. Capitulo 1: La
construccion social del contenido a ensefiar. Entonces hicimos una puesta en comun de
las cosas que llamaron la atencion de la lectura, teniendo en cuenta la controversia del

recorte de horas de fisica que tuvimos que armar la clase anterior.

Cosas que me quedaron de la lectura y la puesta en comun fueron:

-Se habl6 sobre los profesores que no tienen el titulo docente (Titulos Supletorios), es
decir, de las dificultades que implican en una clase, que el docente sea otro profesional

que no sea un profesor, que no haya recibido la formacién adecuada para eso.

-Necesidades econdmicas del pais forman parte de argumentos para decidir los
contenidos que se incorporan en la curricula. Es una disciplina comun en la formacién de
distintos profesionales que se desempefian en el pais, que necesariamente luego se
desempefian en el ambito laboral.

-Estos argumentos se definen gracias a tres campos: cultural, Estado y del mercado.

-La Fisica esta dentro de la curricula gracias al campo cultural, y el mercado.

-Se habla sobre “las culturas” y no “la cultura”, ya que existe una diversidad grande de
culturas, incluso entre distintas familias de una misma localidad hay distintas culturas.
Esto hace que cada grupo de personas sea distinto a otro, en particular distintos grupos

de estudiantes. Por lo que la concrecion de curriculum probablemente sea diferente para

% Unas de las definiciones de que algo sea “natural” es aquello de lo cual se ha perdido el rastro de
dénde viene.
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cada grupo.

-La escuela tiene una funcion importante de seleccionar lo que se da de acuerdo a las

culturas.
-La fisica se incorpora por decisiones politicas.

-Se hablé sobre la Transposicidn didactica, en la cual estan involucrados docentes, las
editoriales, pedagogos, libros. Esto es la adaptacion de los conocimientos disciplinares

para ser ensefiados.

-Hay que tener cuidado con la transposicién por la simplificidad. Al realizar una adaptacion,
hay que tener cuidado con la simplicidad, porque puede acabar ensefando de forma

errénea un contenido.

-No es tan libre para el profesor la eleccion de los temas a trabajar. Existen otras variables
que contribuyen en definir este curriculum. El primero de ellos es el disefio curricular, luego
el programa del colegio, luego los temas con los que los estudiantes hayan trabajado, y los

temas disponibles para trabajar.

-La simplificacion es obviamente necesaria, porque no se puede trabajar en un aula de

secundaria, por ejemplo, con el marco en el que trabajan los cientificos.

-La integracién entre las distintas asignaturas.

Con esta lectura pudimos relacionar muchas de estas ideas con algunos
argumentos que tomamos a la hora de defender a la Fisica en la clase anterior. Si tenia
nocién de que existian distintas culturas, pero no lograba relacionar a estas ni a las
necesidades del Estado y de la economia con lo que se incluye o no en el curriculum
hasta después de la lectura y puesta en comun. El segundo capitulo queda leerlo de tarea

para la clase siguiente.

Nuestra Tercera Clase presencial se suspende por Resolucién del Rectorado,
pero tenemos clase virtual mediante el grupo de MOPE de WhatsApp, donde hicimos una
puesta en comun de lo que se habla en el segundo capitulo del ABC, “La escuela siempre
ensefa. Nuevas y viejas conceptualizaciones sobre el curriculum”, el cual recuerdo que
habla sobre las significaciones y re-significaciones del curriculum, y lo define como un
producto de conflictos, perspectivas y tradiciones. Ademas, se lo presenta, por un lado,
como modelo para desarrollar la practica y, por otro lado, como proceso que surge de la

practica (relacionado con lo escrito y lo oculto del mismo).

Se nos propone la siguiente actividad: Cada uno/a por privado, me va a pasar (al
profe) una frase de no mas de tres renglones (o dos frases, pero no mas de 3 o 4

renglones) que surge a partir de este comienzo: "Se le da el nombre de Curriculuma ...."

Asi aparecieron distintas definiciones de este concepto con las que, para la
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préxima clase, deberiamos tener por escrito los detalles de los elementos en comun y los

que no, para luego armar una nueva definicion.

En nuestra Cuarta Clase, también por WhatsApp, hicimos una puesta en comun
de los resultados de la tarea de la clase tres. La idea que tenia antes de estas
actividades (incluidas las de la clase tres), y antes de leer el segundo capitulo del ABC,
era que no me parecia tan complejo el proceso de definicién del curriculum, pero al tener
en cuenta que existen muchas subculturas de una misma cultura, y que las necesidades
de la sociedad van cambiando con el tiempo, se producen ciertas tensiones a la hora de
definirlo. Ademas, pensaba que el disefo solamente estaba definido por el llamado
documento oficial, pero los autores del libro hacen una distincién entre “Curriculum
oficial”, “Curriculum oculto” y “curriculum nulo”, es decir que aparecen otras formas de
curriculum, que tiene que ver con los actores que influyen en los contenidos que se
acaban trabajando en clases. Entonces se hace relevante diferenciar la acepcion de
Curriculum como documento oficial, de la acepcion de Curriculum como conjunto de
definiciones que determinan lo que una comunidad decide que es vélido ensefiar®. Estos
actores tienen mayor o menor poder de decision en cada uno de los niveles del

Curriculum.

Queda como tarea, a partir de la lectura de “Construccién del Curriculum”, Nora
Altermann, y “Desarrollo Curricular”, Nora Altermann, analizar al disefio curricular teniendo
en cuenta las claves para la lectura del mismo (claves presentes en las publicaciones de
Altermann). Para esto, se debia responder a ciertas preguntas que se colgaron en el foro
de Google Classroom de la unidad en la Quinta Clase, donde teniamos que intercambiar

ideas e intentar llegar a una respuesta comun.

En esta quinta clase no estuvimos de acuerdo en que algunos temas del
curriculum podian ser demasiado avanzados para el afio que figura en el disefio (primera

clave: seleccion), pero otro grupo pensaba lo contrario.

A esta altura, no pensé que el disefio curricular era mas complejo de lo que me
imaginaba, ya que podria haber sido totalmente distinto, para esto nos sirvieron las
claves. Pasa por un complejo proceso de seleccién de contenidos, lo que implica que
muchos temas queden afuera, esto puede estar justificado acorde a las necesidades
econdémicas, del Estado y la cultura. Ademas, el nuestro tiene un disefio de coleccion,
distinto a la otra clasificacién propuesta por Altermann (segunda clave): un disefio
relacional. Y en cuanto a la tercera clave, la de secuenciacién, recuerdo que analizamos

si a lo que alude Altermann de lo mas “cercano” y lo mas “lejano” tenia validez

4 Un curriculum actuado por un conjunto de personas es mas que un documento, un dispositivo de
promocion y resolucion de conflictos. Es una especie de escenario en el cual se pueden tomar
decisiones.
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transversal en todos los campos de conocimiento, y pensamos que siempre lo cercano

seria lo cotidiano y, lo lejano, con lo que no estamos acostumbrados a pensar o ver.

Pero en la puesta en comun de esta clase nos centramos mucho en la primera
clave, ya que no hubo mucho acuerdo en que si los temas eran acordes al primer ano en
cuanto a su “dificultad”. Por esto nos pidieron que para la siguiente clase ordenemos los
temas de primer ano segun la dificultad, donde vimos que algunos ponian como mas
faciles los temas relacionados con energia, y otros ponian otros temas considerando que
energia es un concepto demasiado complejo. Al contrario de lo que yo esperaba, hubo
mucha variabilidad en el orden de los temas elegidos, pese a que cada uno tenia sus
propios argumentos para defender su orden. Esto me dio a entender que el proceso de
seleccion de contenidos es una tarea muy complicada, donde se ponen en juego los
distintos contenidos que se disputan por ser involucrados en el disefio, pese a que
seguramente todos deben tener un argumento para estar alli. Ademas, algo que si sabia
que era importante, pero que volvi a darme cuenta, es que es imprescindible diferenciar

los contenidos de los objetivos de cada tema.

Anteriormente se menciond sobre lo que aportan los distintos textos que leimos en esta

primera unidad, y es lo siguiente:

-“‘El ABC de la tarea docente: Curriculum y ensehanza”, Silvina Gvirtz y Mariano

Palamidessi (Primer y Segundo Capitulos):

e Se hablo sobre los profesores que no tienen el titulo docente (Titulos Supletorios).

e Necesidades econdmicas del pais forman parte de argumentos para decidir los
contenidos que se incorporan en la curricula.

e Estos argumentos se definen gracias a tres campos: cultural, Estado y del
mercado.

e La fisica esta dentro de la curricula gracias al campo cultural, del Estado y del
mercado.

e Se habla sobre “las culturas” y no “la cultura”, ya que existe una diversidad grande
de culturas, incluso entre distintas familias de una misma localidad hay distintas
culturas.

e La escuela tiene una funcién importante de seleccionar lo que se da de acuerdo a
las culturas.

e La Fisica se incorpora en el curriculum por decisiones politicas.

e Se habld sobre la Transposicion didactica, en la cual estan involucrados docentes,
las editoriales, pedagogos, libros.

e Hay que tener cuidado con la transposicion por la simplicidad.

e No es tan libre para el profesor la eleccion de los temas a trabajar.

26



e La simplificacion es obviamente necesaria, porque no se puede trabajar en un aula
de secundario, por ejemplo, con el marco en el que trabajan los cientificos.

e Laintegracion entre las distintas asignaturas.

También habla sobre las significaciones y re-significaciones del curriculum, y lo define
como un producto de conflictos, perspectivas y tradiciones. Ademas, se lo presenta, por
un lado, como modelo para desarrollar la practica y, por otro lado, como proceso que

surge de la practica (relacionado con lo escrito y lo oculto del mismo).
- “Construccién del Curriculum”, Nora Altermann:

Se presenta un dispositivo de lectura e interpretacién del curriculum escolar a través de

tres claves constitutivas del disefio, que son las siguientes:

e Clave 1: Criterios de seleccion de los conocimientos escolares legitimos.

e Clave 2: Criterios de organizacion o clasificacion de los contenidos en el
curriculum.

e Clave 3: Teorias de ensefianza y de aprendizaje subyacentes en los criterios de

secuenciacion de contenidos.

Este texto muestra también que el proceso de fabricacion del curriculum oficial es ante

todo la expresién de luchas y conflictos entre posiciones y tradiciones.

Pienso que se incluye “Curriculum” en MOPE porque es una herramienta que nos
ayudara a proyectar futuras decisiones a nivel institucional y aulico. Ademas, es muy
importante comprender que varia el grado de poder de decisién de cada actor en cada
uno de los niveles del curriculum. Para comprenderlo hay que reconocerlo como un
producto de muchas tensiones y conflictos de distintas posiciones y tradiciones, lo que lo
hacen un documento que fue e ira cambiando de acuerdo al campo Cultural, el campo del

Estado y el campo del Mercado.

SELECCION DE CONTENIDOS

Antes de preparar las clases hay que tener en cuenta que existen distintos niveles de
concrecion que contribuyen en la seleccion de los contenidos que se acaban trabajando
en el aula. El primer nivel de concrecién estd dado por el Disefio Curricular de la
Provincia de Coérdoba, para ello, si se busca en el “Tomo 4, Disefio Curricular de
Educaciéon Secundaria, Ciclo Orientado, Ciencias Naturales™, dicho tema se encuentra en
el eje “Fendmenos Mecanicos”. Los aprendizajes que alli se presentan relacionados a mi
tema son:

e Interpretacion de los conceptos de caudal y continuidad.

5 Disefio Curricular de la Provincia de Cordoba.
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e |dentificacion de las fuerzas de rozamiento en los fluidos en movimiento
-viscosidad-
A continuacién se pueden ver los aprendizajes de este eje. Del lado izquierdo es para

Fisica de 4to afo, y del lado derecho para Fisica de 6to afno:

EJE » Reconocimiento del caracter vectorial de la fuerza. » Interpretacion de las transformaciones de la energia mecéanica (potencial
FENOMENOS « Reconocimiento de que el efecto resultante de la actuacion de dos o y cinética) que se dan en algunos fenémenos y procesos.
MECANICOS mas fuerzas sobre un cuerpo depende de cémo inciden sobre el mismo | e Interpretacion cuantitativa del trabajo realizado por las fuerzas presentes
y sus intensidades. en algunos fenémenos naturales y dispositivos tecnolégicos.
« Interpretacién de diagramas de fuerzas que representen casos en los » Comprensidn de que la presion en un punto dado de un fluido depende
que acttia mas de una fuerza sobre un cuerpo. de su peso especifico y de la profundidad a la que se encuentre, y que
» Interpretacion de las condiciones que deben cumplirse para que un actla isotropicamente - teorema fundamental -.
cuerpo o sistema de cuerpos esté en equilibrio, identificando las fuerzas « |dentificacion de la diferencia entre la variacion de la presidn en liquidos
actuantes en casos que se presentan en situaciones cotidianas. y gases, tomando como ejemplo lo que ocurre en los océanos y la
« Conceptualizacion de centro de gravedad de un cuerpo y un sistema de presion atmosferica.
CUErpos. « Interpretacion del empuje en fluidos y de las condiciones que deben
« Comprensién del funcionamiento de diversos dispositivos mecanicos cumplirse para que un cuerpo flote, identificando el fenémeno en
simples. algunos dispositivos tecnoldgicos.
« Identificacién, en diversos casos, de los pares de fuerzas de accion y « Interpretacion, a partir del comportamiento de los fluidos, de algunos
reaccion. fendmenos naturales (por ejemplo, la presion atmosférica y los

o Interpretacién grafica de distintos fipos de movimientos segin su surgentss) y dispositivos tecnologicos.

trayectoria y velocidad, a partir de las leyes de Newton, teniendo en |  ® Interpretacion de los conceplos de caudal y continuidad,

cuenta las fuerzas de rozamiento (estatica y dinamica). » |dentificacion de las fuerzas de rozamiento en los fluidos en movimiento
« Comprension de la importancia de los sistemas de referencias para =\iscosidad —

interpretar los movimientos. « Interpretacion de la tension superficial y el fenémeno de capilaridad a
e Interpretacion de algunos movimientos desde distintos sistemas de partir del modelo corpuscular, identificandolos en diversas situaciones ¥

referencias. dimensionando su importancia en la naturaleza.

« Interpretacion de como se miden los intervalos de tiempo, reconociendo
las unidades utilizadas y diferenciando instante de intervalo.

Figura 9: Aprendizajes del eje “Fendmenos Mecanicos”. Aprendizajes correspondientes a
Hidrodinamica subrayados en rojo.
El segundo nivel de concreciéon estaba determinado por el programa del colegio. En el

mismo, el tema Hidrodinamica se divide en las siguientes partes::

Dinamica de fluidos:

Concepto de flujo, Laminar y Turbulento. Caudal, Conservacion de la masa, Ecuacion de
Continuidad. Conservacion de la Energia, Trabajo sobre fluidos, Teorema de Bernoulli,
Teorema de Torricelli. Aplicaciones: sustentacién del avion, despegue del helicéptero,

aerosol, aerdgrafo, presion sanguinea, etc.

El tercer nivel de concrecion estaba determinado por las sugerencias del profesor del
curso, quien recomendod abordar los primeros temas del programa escolar, y menciond que
se podria llegar hasta Ecuacion de Continuidad. Sin embargo, al comienzo surgié la
dificultad en como enganchar lo que venian trabajando (Hidrostatica) con lo que
proponian. La idea era que no sean clases inconexas con lo visto previamente.

De Hidrostatica se enfocaron en los temas: presion en un fluido, el Principio de Pascal y el

teorema fundamental de la hidrostatica. Trataron bastantes casos con fluidos en estado
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liquido, pero para hidrodindmica, se encontraron varios experimentos interesantes (que
posiblemente podian incorporarse a las clases) que realizaban con aire.

El objetivo general al final de todas las clases, era que los estudiantes logren diferenciar la
Presion Hidrostatica de la Presion Hidrodinamica, porque es clave entender esto antes de
llegar a temas como el Teorema de Bernoulli.

El cuarto nivel de concrecion estuvo definido por la seleccion de temas que realizé el
estudiante de MOPE, quien opté por comenzar con Presion Atmosférica (Hidrostatica),
donde se aprovecharia trabajar no sélo Presién Hidrostatica, sino también con un fluido en
estado gaseoso (no liquido).

Luego, en las ultimas dos simulaciones, para introducir lo correspondiente a
Hidrodinamica, se decidié abordar el efecto Venturi que relaciona la presion de un fluido
con su presion Hidrodinamica, y que logren asociar a la presion de un fluido con las
fuerzas que realizan al estar en contacto con otro cuerpo.

Las simulaciones terminan incluyendo los temas anteriores, sin embargo, dan pie a

continuar con temas como Caudal, Ecuacion de Continuidad o Teorema de Bernoulli®.

GUION CONJETURAL Y NARRATIVA

Para estas practicas se han utilizado dos herramientas que han ayudado a potenciar el
trabajo hecho sobre las practicas.

La primera herramienta es el Guiéon Conjetural, que es un texto donde queda plasmada la
planificacion de las clases, o sea, se escriben previamente a las mismas. Alli se
encuentran los contenidos y la secuencia con la que se tiene pensado trabajar. Pero a
diferencia de la Unidad Didactica que se aprendio a hacer en la materia Didactica Especial
y Taller de Fisica, es un texto que se escribe desde el “yo” y en formato de narracién,
donde se tiene que tener en cuenta el tiempo que llevara cada actividad de acuerdo a los
tiempos del grupo. Esto es a modo de conjetura, de ahi su nombre.

Cuando se elabora esta primera herramienta, hay que describir cada una de las partes de
la clase. No solo tienen que estar presente las actividades, sino también las respuestas
que se espera que brinden los estudiantes, y eso permite pensar las actividades en
relacion a las posibles ideas previas que pueden llegar a surgir (proponer actividades a
partir de dichas ideas previas).

Es una herramienta que contiene lo que se hara como profesor, las decisiones que se

tomaran en cada momento de la clase teniendo en cuenta las distintas situaciones que

¢ Estos temas son los propuestos por el docente, que estan presente en el programa del colegio.
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pueden llegar a surgir. Toda esta prediccion le permite al estudiante de MOPE llevar
adelante la clase, y manejar las situaciones no previstas con mayor facilidad.

Algo clave es que este instrumento tiene que “nacer para poder ser soltado” a la hora de la
clase. Es un documento cuyo valor esta en el momento que se lo escribe, cuando el
practicante se imagina en una clase real, luego, en el momento de ejecucién de esa clase
hay que dejar de lado lo escrito para concentrarse en lo que sucede.

La segunda herramienta mencionada es la Narrativa, es un texto que se escribe
inmediatamente después de finalizar una clase, donde el objetivo es narrar todo lo que le
sucedié al practicante. Tiene una gran carga emocional, ya que se debe expresar
absolutamente todo lo que se siente luego de experimentar una practica en primera
persona. Tiene que incluir todo lo que provocé problemas o dificultad, asi también lo que
parecio haber resultado un éxito.

Una de las funciones poderosas que tuvo en esta practica fue el de hacer consciente de
cuales fueron los problemas y aquellos detalles a mejorar en las préximas simulaciones. Si
se escriben de forma libre, con todo lo que se siente/piensa en ese momento, queda
explicito aquello que se puede mejorar. Estos detalles a mejorar suelen estar relacionados
con momentos incomodos que a veces provocan desazoén, disconformidad o alguna mala
sensacion, que quedan escritos en la narrativa.

No sélo lo malo se encuentra en las narrativas. Cuando algo sale bien, los sentimientos de
conformidad se hacen presentes en las narrativas, entonces se las puede tomar como
indicador de los resultados de una clase.

Ademas, la narrativa brinda al practicante la oportunidad de realizar catarsis, o sea, de
liberar todas las emociones que siente, evitando asi posibles bloqueos, frustraciones, que
dificulten seguir después de alguna mala experiencia. Esto siempre y cuando los

profesores de MOPE incentiven al mismo a escribir todo lo que deseen.

PAR PEDAGOGICO

Para fortalecer el proceso de las practicas, se utilizé una estrategia que era organizarse en
grupos de a dos practicantes. Estos fueron llamados pares pedagdgicos, que consistio en
una constante interaccion entre ambos integrantes a lo largo de cada actividad que se
realizd antes, durante y luego de las simulaciones de clases. Todos tenian un par
pedagdgico con quien intercambiar ideas, opiniones, criticas, que hicieron mucho mas

eficiente el proceso de planificacién y reflexiéon de las practicas.
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ETAPAACTIVA: PRACTICAY
OBSERVACIONES

A continuacion se encuentran los Guiones Conjeturales, que son escritos previamente a
las practicas y es donde se plasma la planificacion de cada clase, las ideas previas a
trabajar y los objetivos didacticos (estos ultimos dos no estan presentes en los dos
primeros GC ya que en el momento de escribirlos no se los explicita, lo que produjo
bastantes dificultades que hicieron de ellas dos las peores clases’).

Con el GC ya escrito se realizaron las simulaciones de las clases virtuales, para las cuales,
es importante volver a destacar que fueron los profesores y estudiantes de MOPE quienes
interpretaron el rol de estudiante de secundario y uno de profesor (a modo de actuacién).
Hacer las practicas de esta manera fue la solucion a la ausencia de estudiantes que se
pudo ver en la etapa de observaciones. Entonces, cada clase se la planificé teniendo en
cuenta este formato de practicas.

Culminada la clase, cada persona (profesores y alumnos) expuso una valoracion general
de la clase.

Luego cada Guion Conjetural, se encuentran las Narrativas, que fueron escritas
inmediatamente después de llevar a cabo cada clase y de haber recibido las devoluciones
de los compafieros y profes. En estos textos se exponen los hechos de las clases y las

sensaciones que quedaron posteriormente.

GUIONES Y NARRATIVAS

GUION CONJETURAL - CLASE 1

Los siguientes objetivos e ideas previas de esta clase no fueron escritos antes de realizar
la simulacién, lo que produjo dificultades que en la seccién “Apreciaciones de las Clases”

seran mencionadas.
Objetivos Generales:

-Que los estudiantes identifiquen a la atmdsfera como un fluido, mediante su propiedad de

ejercer presion.
Ideas previas a trabajar:

-El aire no es un fluido (solamente los liquidos son fluidos).

" En la seccidn “Apreciacion Final” se retoma esto.

31



Guion Conjetural:

Al comienzo de la clase me gustaria hacer una presentacién mia, darme a conocer, decir
mi nombre, qué hago, y decir cual sera mi rol y responsabilidad a partir de ese momento.
Me presentaré como estudiante del profesorado de fisica en FAMAF vy, en esta
oportunidad, estaré como practicante. Diré que tomaré el rol de profesor por completo, las
notas las pondré yo en dicho periodo. También aclararé que el profesor de la materia sigue
siendo el que han tenido todo el afio. Otro punto que considero importante, es el de decir
que estaran mis profesores de MOPE presentes, y que ellos tendran el registro de la clase
para luego hacer una reflexion de las mismas. Trataria de explicarles esto con el objetivo
de que se queden tranquilos/as, para intentar que no influya mucho en su participacion. (tal

vez se sientan un poco incémodos/as u observados/as con ellos alli).

Sin mas preambulo, les diré que quiero que vean la primera parte de un experimento que

hice para que intenten predecir lo que sucedera después (https://youtu.be/SNAMxdcjoDA).

Aqui, en el video, agarro una botella llena de agua, la tapo con una mano, y la doy vuelta:

Botella de vidrio
con agua

Recipiente con agua

Figura 10: Elementos utilizados en el experimento de presion atmosférica.
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Figura 11: Primer paso del experimento de presion atmosférica.

Luego de esto, meto la cabeza de la botella por debajo del nivel de agua del recipiente,

como se muestra en la imagen a continuacion:

Figura 12: Segundo paso del experimento de presion atmosférica.

En este momento, les diré que vayan pensando en la siguiente pregunta: ; Qué pasara con

el agua de la botella si la destapo (saco la mano de abajo) en el lugar en el que esta?

Este primer video muestra el experimento hasta ese momento, es decir, sin sacar la mano
que cubre la cabeza de la botella. Muy probablemente sea un problema bastante
interesante para ellos/as, seguro que mas de uno/a va a querer hacerlo de inmediato en
sus casas para saber la respuesta, o pensar en algin fendmeno similar que hayan visto

antes.
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Les voy a pedir que escriban sus respuestas (van a plantear sus hipétesis) en el siguiente
Formulario de Google: https://forms.gle/ThTLAmmiHdHb7YfY7, donde les propondré las

siguientes opciones:

;Qué pasa si saco la mano de abajo? *

(O Elagua de la botella NO sale.

El agua sale de la botella, hasta que se iguala el nivel del recipiente con el de la
botella.

Sale muy poca agua de la botella, pero luego deja de salir.

O O O

Otro:

;Cudles son las razones por la que eligié la respuesta anterior? *

Tu respuesta

Figura 13: Actividad para los estudiantes. Preguntas en Google Forms a completar.
También tendran que explicar las razones por las que eligieron dichas respuestas.

Les daré cinco minutos para que contesten, mientras veo como van apareciendo las
respuestas de cada uno/a. También les recordaré que deben presionar en el botén “Enviar”

luego de que contesten lo pedido.

Una vez finalizado ese tiempo, haremos una breve puesta en comun. Para esto les
mostraré cuales fueron las opciones que eligieron todos a través de la tabla Excel que
arma Google Forms. Me parece que sera bueno mostrarles los resultados de las
respuestas, porque podran ver que no todos/as pusieron lo mismo. Ademas, esto permitira

que cada uno/a recuerde lo que puso.

Creo que apareceran dos grupos, uno conformado por quienes diran que no caera el agua
de la botella, quienes supongo que explicaran esto argumentando que no puede entrar aire
a la botella, por esto no se puede vaciar. Esta ultima respuesta esta bien en el sentido que
no bajara el agua de la botella, pero no es correcta la justificaciéon. El otro grupo dira que el
agua caera, seguramente explicando que caera el agua de la botella hasta que se iguale el

nivel del recipiente con el de la misma, que es lo que no sucedera. Se tensionara las ideas
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de este grupo cuando vean, a continuacion, el video del experimento completo donde saco

la mano de la cabeza de la botella y el agua no cae.

Figura 14: Resultado final del experimento de presién hidrostatica.

Van a observar en el video que muevo la botella para los costados, les diré que es para

que se pueda notar que no esta apoyada la cabeza de la botella en el fondo del recipiente.

En este momento seguro quedaran sorprendidos quienes pensaban lo contrario a lo que
sucedio. Aprovecharé para decirles que asi se plantean los problemas en ciencia, uno al
comienzo tiene un problema a resolver, se plantean hipotesis con una justificacion, y luego

se procede a disefiar un experimento (si se puede), se observa y se sacan conclusiones.

Quedara entonces tratar de pensar por qué sucede esto. Les presentaré un Power Point

que comienza con una imagen que muestra el experimento que realizamos al comienzo:

Experimento con tubos cortos
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Figura 15: Primera diapositiva, resumen del resultado del experimento de presion

atmosférica con tubos cortos.

Les contaré que si uno hace este experimento con tubos cortitos sucede lo mismo en
cualquier lugar de la Tierra:

L

Figura 16: Experimento de presion atmosférica con tubos cortos a distintas altitudes.

Y aca es donde les contaré que, si se usan tubos muy largos, resulta que el nivel de agua

baja un poco. Les haré notar la gran altura de la columna de agua que tienen los tubos.

Figura 17: Experimento de presion atmosférica con tubos largos a distintas altitudes.

Terminara la presentacion con la pregunta: “; Cual sera la razén por la que la columna de
agua tiene distintas alturas?”. Aqui es cuando naturalmente van a querer decir qué piensa

cada uno/a qué pasé aqui, sino yo comenzaré preguntando ;Qué cambia en cada caso
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por lo que hay diferentes alturas? Espero que surja la idea de que el aire puede ser el
responsable de esta diferencia de alturas en las columnas de agua (La Presion

Atmosférica)
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NARRATIVAS DE LA CLASE 1

Se realiz6 una primera simulaciéon de clase a modo de practica, para habituarse a la
modalidad con la que se trabajaria, y superar a las dificultades que podrian llegar a surgir.
Y luego se simuldé por segunda vez la primera clase, por lo que a continuacion se

encuentran dos narrativas de la misma.

NARRATIVA - CLASE 1 (SIMULACION INICIAL)

Al principio dudé si convenia que explique cual era el marco de la clase, por lo que
recuerdo que le pasé a Nicolas Gandolfo sobre todo, que empezo6 su simulacion, y él en
ese momento se puso a explicar un poco lo que habian visto sus estudiantes, y la edad
que tenian. Entonces, ya me esperaba que me dijeran algo al respecto. El profe Nicolas
Baudino me dijo que hagamos de cuenta que la clase arranca en el momento que se dice,
pero consideraba importante decir que antes ya habian trabajado un poco sobre
Hidrostatica, y recordarles el afio del curso que me toco, porque de eso depende el como
interpretan el papel el resto, como estudiantes. Sin embargo, en dos palabras se los dije, y

me parecio que lograron bastante bien el papel de estudiantes de esa edad.

Comencé por saludar, preguntando cémo estaban e intentando romper un poco el hielo.
Me senti bastante tranquilo, hice mi presentacion, me di a conocer quién soy y qué hago
ahi. Pude explicarles cual era mi rol y mi responsabilidad que empezaba a tomar a partir
de ese momento. Les expliqué que iban a estar mis profes de MOPE observando, pero
intenté darles la tranquilidad de que no los estan evaluando a ellos, sino a mi, para hacer
registro y luego una reflexibon de mis practicas. Esto lo hice con la intencion de
tranquilizarlos e incentivarles a participar mas, sin miedo. Les conté que las pruebas las
iba a tomar yo y, que en las siguientes clases tomaria las riendas yo, obviamente
aclarando que el profesor de ellos seguia siendo el responsable final de la materia. Con
todo esto, senti que me logré identificar como “profe” en la clase. Ademas creo que con
esto, después no iban a estar preguntando en medio de la clase qué hago ahi. Por eso

creo que fue muy importante esta primera parte.

Intenté pasar a la segunda parte de la clase donde, luego de presentarme, me preguntan:
“¢ Qué temas vamos a ver profe?”. Y bueno, les dije “Hidrodinamica”. Y me dicen “; Qué es
la Hidrodinamica profe?”. En ese momento me senti un poco desorientado, porque la
verdad, rogaba que no me hagan esa pregunta. Ya se me habia ocurrido en el GC que me
preguntarian algo por el estilo. Me tranquilicé y les devolvi esa misma pregunta que, si
bien no habian trabajado este tema, me parecié que se darian cuenta por el nombre y

porque anteriormente trabajaron con Hidrostatica. Y creo que me han respondido cosas
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bastante buenas, que me ayudaron a no caer en el pozo de explicar qué cosas si
corresponden a Hidrodinamica y cuales no. Senti que me ayudaron bastante en ese
sentido, en dar un adelanto de lo que ibamos a ver. Ya que, explicar lo que ibamos a ver

en dos segundos, no tendria sentido.

En la segunda parte les mostré un experimento, que supongo que les parecia sencillo de
antemano y facil de explicar, pero que después de escuchar las respuestas del resto (que
quedan registradas), comenzarian a querer defender sus posturas. Me encanté el poder
presentarles las respuestas, se me ocurri6 cuando Bruno me pregunté “;Las podemos
ver?”. Senti que me dio una gran idea. Por suerte sabia cédmo hacerlo, ya que habia
practicado bastante anteriormente con el Google Forms. Les mostré y creo que logré lo
que queria: Decirles que esto no podia ser, que no podian estar todas las respuestas bien,
y que nos teniamos que poner de acuerdo, por lo que se armo un pequefio debate.
Enrique fue y mostré el fendmeno, muy similar a lo que yo habia hecho en el video. Y
estaba contento, porque me puse a pensar en ese momento el como utilizar ese recurso
para sumar al debate, y al conflicto (diferencia de ideas). Pero no se llegdé a un consenso,
que me lo esperaba. Seguia habiendo bastante conflicto, me preguntaban quién tenia
razon, y me encantd sentir dejarles con la intriga (muy bien actuado por parte del resto,
porque me senti como en una clase real). Entonces les mostré el video del experimento
completo, donde quedé tensionado la idea de que salia el agua de la botella, y “ganaron”
quienes decian que no bajaba el agua. Pero ganaron por el momento, porque después
empecé a mostrarles que en realidad si baja el nivel, pero si el tubo es mas largo. Lo que
me iba a dar pie a seguir con la siguiente clase y que vayan acercandose a que hay algo
que es distinto cuando cambia la altitud, entonces en algun momento esperaba que se
vayan acercando al objetivo. Falté hacer lo ultimo, que era donde tenian que escribir las

ideas que se les ocurria del por qué pasé lo que pasé en el experimento.
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NARRATIVA - CLASE 1

En esta segunda clase 1, senti que cometi errores que me parecieron graves.

Empecé la clase super tranquilo, gracias a que la primera simulacién me parecié que fue
bastante buena, porque logré desprenderme bastante del Guion Conjetural, entonces crei

que me sucederia lo mismo aca.

Empezé bastante bien desde mi punto de vista. Hay algo que me dijo Nicolas Gandolfo en
la devolucion final que me gustaria poder darme cuenta si realmente es asi. El dice que yo
no expliqué qué es lo que veriamos, con que trabajariamos, porque yo senti lo contrario,
ya que cuando comenzd la clase, hice una introduccion/presentacién de cémo serian los
préximos encuentros, después de esto, recuerdo haber mencionado que trabajaremos con
el tema Hidrodinamica, que es el tema que me fue asignado. Después dije que haremos
una actividad que consistia en ver la primera parte de un experimento, para que despueés
discutamos qué creen que sucedera. Tuve presente esto cuando se lo dijeron a
Maximiliano en la clase anterior, pero no se me ocurrié otra cosa mas que hacer. A lo

mejor no entendi bien lo que me plantearon en la devolucion.

Estuve demasiado tranquilo al comienzo, como ya dije, les mostré la primera parte del
experimento, se quedaron pensando qué pasaria, si destapo la botella, todo bien. Pasé el
link del formulario (que espero que se hayan dado cuenta que saqué la segunda pregunta,
donde tenian que poner las razones por las que eligieron sus respuestas en el item
anterior. Con esto, dejaba esa discusion para el debate). Una vez que llegaron todas las
respuestas, aparecieron los primeros problemas técnicos que me hicieron poner nervios.
Resulta que no se abria el programa Excel, lo presioné muchas veces, y no sucedia nada.
Por lo que refresqué la pagina y, luego de eso, se soluciond. Después de que se abre, veo
que aparecian las respuestas de la clase anterior, que ya las habia intentado sacar antes
de que comenzara la clase, pero por una extrafia razon volvieron a aparecer. Asi que me
puse a recortarlas y pegarlas en otro excel, para no perder las respuestas que me habian
dado antes. Esto lo hice porque queria presentarles esta planilla de Excel, para facilitar la

interanimacion de ideas distintas.

Asi que en ese momento empecé a trabajar en mi computadora, que al parecer Nicolas G.

dijo haberse dado cuenta: Not6é que hacia otras cosas aparte en mi computadora.

De repente, Bruno se entusiasmé e hizo el experimento, pero resulta que el agua de la
botella se cayd. Entonces quedé boquiabierto, y trataba de pensar qué estaba pasando.

Mientras se me cruzaba por la mente "De seguro los profesores lo tenian planeado”, pero
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Bruno dijo que se le ocurrié en el momento. Yo por mientras, trataba de ver si estaba
haciendo el mismo experimento, o sea, queria que veamos esto, si la cabeza de la botella
estaba por debajo del nivel de agua, que no alcancé a chequear bien, entonces le tuve que

pedir que lo haga otra vez, y que todos veamos si lo hacia de la misma forma.

Y, al estar tan confundido con el experimento que hizo Bruno, se me pasé por alto que
podia usar el experimento que hizo Nicolas Baudino que, en la devolucién, me convenia
aprovechar lo que ya estaban discutiendo. Es decir, a un estudiante le dio el resultado que
yo esperaba del experimento, y a otro estudiante no, por lo que se habian puesto a discutir
entre ellos. Hubiese preferido que salga de ellos cual era la diferencia entre un
experimento y el otro. Ademas, me parecioé que Nicolas B estaba bastante molesto por lo

que lo ignoré totalmente, pero fue una distraccion mia.

Después, cuando presenté el power point, me senti mas incomodo todavia, porque lo
habia modificado minutos antes de la clase, ya que lei tarde los comentarios que me
hicieron en el Guion Conjetural, y habia quedado colgado el titulo principal “Experimento

con tubos cortos” y después les empezaba a hablar con tubos largos. Una macana eso.

Me costé hacer un cierre porque senti que el debate final se abria mucho, y cada vez mas
y mas. Ya me daba la sensacion de que se iba a cortar la clase, con lo que me quedé
disconforme, porque no tuve en cuenta los tiempos y les queria dejar una tarea para

cerrar.
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GUION CONJETURAL - CLASE 2

Comenzaré la clase tratando de retomar lo que habiamos visto en la clase anterior, porque
con esto les mostraré un Power Point con imagenes que les ayudara a recordar. Y les

preguntaré “; Qué recuerdan que vimos la clase pasada?”

Figura 18: Primera diapositiva de Power Point mostrando el experimento que realizé Bruno

en la clase n° 1.

Figura 19: Segunda diapositiva de Power Point mostrando experimento de presion

atmosférica trabajado en la clase n°1.

En este momento espero que recuerden el experimento casero a partir del cual se discutio.
Seguro se van a acordar de la botella pinchada de Bruno, y se reiran un poco o se haran

chistes.

Entonces, les diré que supongamos que ahora haremos el mismo experimento, pero con
mercurio, que es un poco mas denso que el agua. Les diré que esto no lo podremos hacer
en la vida real, porque es un liquido téxico, pero si quieren ver el experimento o tienen
problemas para imaginarse el experimento (por las dudas, pero no deberian, porque es
similar a lo que hicimos la clase anterior), les pasaré un video de alguien que lo hizo con
este material (https://www.youtube.com/watch?v=BSo9fSTJCEE Lo tendré en el
PowerPoint por si acaso) . Y vamos a retomar lo que habiamos discutido con las
siguientes diapositivas, porque habian quedado muchas preguntas interesantes en la clase

anterior.
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Figura 20: Experimento de Torricelli con mercurio.

Seguramente se van a preguntar por qué ahora tenemos que usar este liquido raro. Y la
respuesta estara inmediatamente después, cuando resulta que las alturas de las columnas

de liquido sean mas chicas comparadas a las columnas de agua:

Figura 21: Experimento de Torricelli con mercurio a distintas altitudes.

En esta imagen podran ver (y se los haré notar) que no importa el tipo de recipiente, si
es una botella o un tubo con el que se hace el experimento (para esto estan esos
recipientes distintos arriba y abajo), siempre llega a la misma altura de liquido. También
les preguntaré cémo piensan que sera la columna del liquido en una altura intermedia.
Porque es un cuestionamiento que habia surgido en la clase anterior. Seguro esto lo
resolveran rapido, porque probablemente usen el siguiente razonamiento: si la altitud es
una intermedia, entonces la columna del liquido sera intermedia también. Lo interesante
aca sera pensar el porqué de esto, con lo que iremos luego a trabajar con la idea que se
hablé la clase anterior, de que a mayor altura, hay menos aire. Esto creo que es
importante para conectar el fenomeno (del liquido que no cae y se mantiene en una altura

fija) con la presion atmosférica.
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Luego pasaremos a trabajar en la plataforma del Jamboard, donde les mostraré la

siguiente imagen:

] .
Jam sin titulo < > : ?’
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Figura 22: Cambio de presion a distintas altitudes.

La idea es discutir, partiendo del supuesto de donde hay mas (o menos) aire y como
influye esto (la presion atmosférica) en la altura de la columna de liquido. Del lado derecho
hay dos tubos con distintas alturas, y vamos a tratar de pensar en dénde va cada
experimento (en la cima, o en las casitas de abajo), de acuerdo a la altura de cada uno. En
la hoja siguiente podremos ir escribiendo ideas que van surgiendo, como que arriba hay
menos aire (menos presion atmosférica) y abajo mas columna de aire (mas presion
atmosférica) 6 que la columna de liquido indica la presion atmosférica mediante la presion

hidrostatica de este en la base, para que quede a modo de conclusién/cierre de la clase.
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NARRATIVA - CLASE 2

La verdad que en este momento estoy un poco cansado del tema que me tocé. Porque
pienso que es demasiado abstracto (lo de presion sobre todo), probablemente hubiese
preferido trabajar con Hidrostatica y no con Hidrodinamica. Se me esta haciendo dificil el

tema. Con otros recuerdo que me salian mejores actividades.

Lo que me dijo Bruno que siente que esta clase era la misma que la otra, para mi no fue
asi, yo senti que fue la continuacion. Habian muchas preguntas que quedaron la clase
pasada, y no tenia la intencién de ignorar las inquietudes de mis estudiantes, creo que en
definitiva es de ellos y para ellos las clases. Pienso que todo esto se desencadené de lo
trabajado en la anterior clase, y sentia que tenia la obligacién de trabajar con todas las

cuestiones que habian quedado abiertas.

En este punto quiero decir que son muchas cosas que habian quedado de la clase

pasada, habia preguntas como las siguientes:
-¢, Qué pasa si hago el experimento con otro liquido? (Con Gatorade decia Nicolas G.)
-¢,Qué pasa si hago el experimento a mitad de altura, y no arriba de la montafia ni abajo?

-¢En donde hay mas aire? ;Arriba o abajo? Si miro los experimentos y veo que adentro

tiene mas aire el que esta arriba de la montana.

-;,Qué tiene que ver el aire con la columna de agua?

-¢,Qué es una columna de agua/aire?

-¢,Cual es la diferencia entre hacer el experimento con el tubo o con la botella?

-Estaba la cuestion que cuando uno hace el experimento tiene que llenar por completo el

tubo/botella, y después darlo vuelta.

Y habia otra mas, las cuales me parecen preguntas validas, que no se alejan del tema que
estamos discutiendo. De hecho, estas cosas recuerdo que hacian que yo no entienda el
experimento de Torricelli en el secundario. Lo veia, y no entendia estas cosas. Sabia que
era algo que servia para medir la presion atmosférica, pero no entendia al 100% el
experimento. Le tenia que “creer” a mi profe. Entonces me parecié un buen punto para
retomar estas preguntas. No me gustaria que a los estudiantes les pase lo mismo que a mi
en el secundario, de entender poco este experimento y tener que creerle a mi profe

(Ademas, a mi me gustaba la fisica también en esos tiempos, y se me hacia “facil”

45



entender la materia). Tampoco senti que lo expliqué de la mejor manera, pero fue lo mejor

que me salio.

Otra desventaja que tuve es que el experimento es complicado de hacer, y no encontré
una simulacion buena para esto, creo que eso me hubiese ayudado a tener y pensar

mejores actividades.

Hay una simulacién en el Phet (que me acaba de compartir Nicolas B recién, creo que
porque leyo lo que puse en la narrativa en el recreo, o tal vez lo dije oralmente cuando me
hicieron los comentarios de la clase), que habia descartado anteriormente usarla, porque
al comienzo la vi solo, después la vi con Nicolas G, y el tema es que la queria usar para
trabajar sobre presion hidrodinamica, y no presion hidrostatica (como realmente

empezaron mis clases).

La cuestion es que no estoy tan conforme con cédmo se dio esta ultima clase, porque dista
mucho de lo que yo aprendi que es una buena clase, y lo tengo presente. Siempre me
acuerdo de Didactica Especial y Taller de Fisica, cuando veiamos todo lo que tiene que
tener una clase para ser una “buena clase” (me acuerdo de una presentacion que hizo la
profe Laura donde hablaba de todo esto, y siempre lo tengo presente). De hecho, pensar
en todo lo que no tuvo esta clase me entristecié bastante, porque coincide con lo que
después me critican que faltd, por ejemplo, que no tiene actividades concretas. Ojala

hubiese podido implementar todo lo que me hubiera gustado.

No me parecié que esta vez hayan actuado tan bien como estudiantes reales, esto creo
que me dificulté un poco también. Es lo que senti, a lo mejor no estoy en lo cierto, pero me
hubiese gustado probar estar en estas clases con estudiantes reales. Pero son cosas que

pueden pasar.

Para mi esta clase seguro podria haber sido mucho mejor, pero pese a la desazén que
tengo, y pese a que siento que mis profes de mope no puedan ver todo lo que he
trabajado, creo que la clase tuvo algo positivo, y es que al menos no ignoré las inquietudes
de mis estudiantes. Con eso me quedo un poco conforme. Sin embargo, no sé si terminé
de lograr el objetivo al que pretendia llegar, pero siento que tengo que seguir con los
temas. Algo pudimos trabajar de Presién Hidrostatica, y espero que al introducirnos con

presion hidrodinamica pueda alejarme de estas dificultades.

Ojala pudieran ver todo lo que me paso sentado en la compu pensando, buscando
informaciéon, proponiendo actividades, borrando, volviendo a proponer. Que la

computadora se sature de la cantidad de pestafias que tengo abiertas [herramientas con
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las que se me van ocurriendo que puedo trabajar, videos de youtube con experimentos,
simulaciones, un archivo en donde voy escribiendo lo que se me ocurre(que a partir de
ahora voy a usar el archivo del GC para esto)]. Siento que eso no se ve, y nadie tiene la
culpa, mas que la pandemia del Covid-19 que no nos deja juntarnos y trabajar de una

forma mas conjunta.

En la clase por suerte no me pongo nervioso. Pero tal vez lo parezca, porque a cada rato
estoy tratando de estar atento a usar herramientas que nos recomiendan y usan nuestros
profes de MOPE y en Didactica Especial y Taller de Fisica también. Como el revoicing, la

interanimacion, etc.

En definitiva, deseo poder seguir bien y mejorar todas estas cosas, porque la verdad, que

me desaniman, voy a seguir esforzandome y trataré de dar lo mejor.

Me duele que a mi no me hagan algun comentario en mis narrativas, aunque sea que
digan que les falta cosas, o al menos que cumpli con lo que pedian. Al resto si les han

comentado. Lo pongo solamente para decir que esto desanima a la hora escribir.

47



GUION CONJETURAL - CLASE 3

Objetivos Generales:

-Que los estudiantes comprendan el efecto Venturi (Cuando un fluido esta en movimiento,

en las regiones donde circula con mayor velocidad hay menor presion, y viceversa)

-Que los estudiantes logren relacionar la presién de un fluido con las fuerzas que aparecen

debido a esta presion.
Ideas previas a trabajar:
-En las regiones que un liquido viaja a mayor velocidad, éste tiene mayor presion.
-Que un fluido se mueva no afecta a la presion de un fluido.
ion Conjetural

Las clases anteriores llegamos a que la presion atmosférica es un fluido, el cual ejerce
presion que varia de acuerdo a la altitud (a la cantidad de fluido que se tiene por encima).
Mientras mas alto, menos presién, porque hay menos cantidad de aire por encima, y
viceversa. También se intentd recordar la manera de calcular la presion hidrostatica que
era un tema que se habia trabajado con anterioridad (recordaban que tenian que
multiplicar las tres cantidades que involucran la féormula de Pascal: densidad, gravedad y

profundidad)
Recapitulacion de clase anterior + Introduccion (10 minutos)

Saludaré, les preguntaré como estan. Intentaré que me digan qué recuerdan que vimos las
clases anteriores, en particular la clase pasada, donde espero que surja algo de lo que
escribi justo debajo del titulo anterior (Guidon Conjetural). En este momento les comentaré
que a partir de ahora comenzaremos a estudiar fluidos (aclararé que estos pueden ser
liquidos o gases) en movimiento, la dinamica de estos, es decir, Hidrodinamica. Si alguien
me llegase a preguntar qué es Dinamica o Hidrodinamica, donde les responderé que es la
rama de la fisica que estudia las “cosas” (factores) que influyen en el movimiento (“...de

los liquidos” si me llegaran a preguntar por Hidrodinamica).

Comenzaré preguntandoles: “;Qué pasara con la presién en la situacion que veniamos
trabajando si llegase a correr viento?” En este momento les presentaré la siguiente imagen

para pensar esto con lo que habiamos trabajado:
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Figura 23: Imagen sobre la que se trabajé en la clase n°2 sobre la diferencia de presion en

distintas altitudes.

Aca espero que surjan distintas respuestas, estaran quienes digan algo como “Donde
corre viento, la presion tiene que aumentar” 6 “no veo posible que la presiéon cambie con el
viento” 6 “Donde corre viento, la presion tiene que disminuir’. La funcién de esto es la
explicitacion de ideas previas y quedara la respuesta como incognita, que luego con el

experimento espero que lleguemos a resolver.

Comenzaré diciéndole a los chicos que esta vez vamos a hacer un primer experimento
donde van a tratar de predecir qué va a suceder y, para pensar en el fenomeno que ocurre,
luego podemos hacer otro mas (el de la hojita que se levanta, que se hace rapido). La idea
de hacer el primer experimento surge por ser un fendmeno no intuitivo, que seguro va a
captar la atencién de ellos. Los materiales que se necesitaran es un embudo y una bolita
de telgopor que, como es raro que tengan en sus casas, se las pediré con tiempo, unos
dias antes de la clase. Yo voy a tener todo esto a mano vy, si puedo, se la facilito a algunos
de mis estudiantes (a los que me sea posible) antes de la clase (Regina y veo si Nicolas

G), para que sea algo que ellos mismos puedan hacer.

Primer experimento
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Antes de realizar el experimento les diré que quiero ver si tienen los materiales
disponibles, que los muestren por las camaras y que las pongan en un lugar visible,

porque la idea es que intentemos armar una hipétesis (una prediccién de lo que ocurrira).

-Les cuento como sera la primera parte del experimento + Prediccion + Realizacion
(5 minutos): Les diré que esta primera parte del experimento consiste en agarrar el
embudo desde la parte mas finita y con la parte mas ancha hacia arriba, colocaran la bolita
de telgopor por encima del mismo, levantarlo (sin que se caiga) y luego soplar (hacia

afuera) con la boca por la parte inferior. En este momento, y sin hacer el experimento,

tendran que contestar a la pregunta: ; Qué pasara con la bolita cuando la soplen?

W

Figura 24: Dibujo ilustrativo de la primera parte del primer experimento de la clase n°3.

Como respuestas a esta pregunta, espero que aparezcan algunas como “Depende, si
soplo muy despacito seguro no sale disparada la bolita, pero si soplo muy fuerte va a salir
disparada hacia arriba” o “va a quedar volando por arriba del embudo, y si dejo de soplar

regresa al embudo”.

Una vez hechas las predicciones, les pediré que hagan el experimento y comparen con los

resultados del resto.

-Les cuento como sera la segunda parte del experimento + Predicciéon + Realizacion
(5-10 minutos): Les diré que esta segunda parte del experimento consiste en realizar lo
mismo que el anterior al principio: “agarrar el embudo desde la parte mas finita y con la
parte mas ancha hacia arriba, colocaran la bolita de telgopor arriba del mismo, levantarlo
(sin que se caiga) y luego soplar (hacia afuera) con la boca por la parte inferior.”
Solamente que ahora, mientras soplen, tienen que tumbar la cabeza hacia adelante, de tal

forma que la bolita quede apuntando hacia abajo:
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Figura 25: Dibujo ilustrativo de la segunda parte del primer experimento de la clase n°3.

En este momento, y sin hacer el experimento, tendran que contestar a la pregunta: ;Qué

asara con la bolita cuando hagan esta parte del experimento?

Espero que aqui surjan respuestas como “se va a caer, por el peso de la bolita (6 por la
atraccion gravitatoria)” o lo menos probable es “no se va a caer”, esto ultimo es lo que
deberia de suceder con el experimento, pero no lo van a poder explicar si es que llegase a

decirlo.

Luego de que todos terminen de hacer sus predicciones les voy a pedir que hagan el
experimento. Seguramente a mas de uno se le caera, pero otros van a lograr que no se
caiga (esto creo que sera muy gracioso, porque todos van a querer lograr que no caiga).
Esto probablemente podria llegar a ser porque la pelotita es muy pesada 6 el embudo
tiene un tamano/forma que no permite que ocurra el fendmeno. Sera interesante poder

discutir sobre los resultados luego de terminar de observar los experimentos de todos/as.

Puesta en comiin (Buscando la explicacién del fenémeno - Ultima etapa del ciclo
P.O.E) (10 minutos 6 15 con experimento de la hojita que se levanta)

La idea ahora es hacer una puesta en comun, analizando los resultados obtenidos al
finalizar la experiencia. Muchos van a estar asombrados por lo que la bolita no se cae,
porque es un fendbmeno antiintuitivo, y van a estar preguntandome por qué pasa eso.
Entonces, les diré que la idea es que pensemos entre todos, para armar una conclusién en
conjunto (haré preguntas orientativas para poder llegar a una conclusién). Anotaremos

todo en un Jamboard, para que quede escrito lo que surja.

Muchos diran que a veces se cae la bolita, entonces les preguntaré “; Por qué creen que
se cae a veces?”. Para lo que me responderan que se debe al peso de la misma bolita (el
fendmeno ocurre con bolitas no tan pesadas) Entonces les diré que por eso les pedi que

traten de conseguir bolitas de telgopor, que son livianitas (Espero que nadie me traiga una
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pelota enorme de telgopor, porque seran inutiles, ademas no sé si son caros. Debi

haberles especificado el tamafio segun el tamafio del embudo)

Luego les haré la siguiente pregunta: “; Por qué se les ocurre que no cae?”. Y les diré que
la respuesta a esto sera nuestra conclusién. Para que pensemos, les mostrareé la siguiente

imagen de la situacion:

Figura 26: Dibujo ilustrativo de la corriente de aire en la segunda parte del primer

experimento.

Aclararé que esas lineas azules representan al aire moviéndose hacia abajo. Y les haré las

siguientes preguntas:
>Pregunta: ;Cdémo tiene que ser la presién del aire arriba y abajo de la pelotita?

Aca espero que lleguemos a que abajo la presion tiene que ser mas grande que arriba,

porque es la unica forma en la que se puede mantener “volando” esta bolita.

>Pregunta: ;Cual es la diferencia que hay entre el aire que esta por encima de la pelota

con el que esta por debajo? (Pensar en la velocidad)
Espero que aca surja que la velocidad del aire arriba es mas grande que la de abajo.

Pretendo que quede la siguiente pregunta para pensar: ¢Sera que en los lugares donde

hay mas velocidad de un fluido hay menos presiéon?

Les comentaré que si tienen ganas (ya que se compraron/consiguieron las bolitas de
telgopor) pueden hacer este mismo experimento pero con agua de una canilla, de la

siguiente manera:
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Figura 27: Experimento de la bola y embudo con agua.

Les pediré que si quieren, haganlo, pero que por favor no derrochen tanto agua que, si
bien aun es un recurso renovable, en Cérdoba estamos sufriendo una grave sequia

historica, y todos/as tenemos que colaborar no derrochando.

Tarea (lo de la hojita que se levanta lo podemos hacer en clase si queda tiempo):

Realicen el siguiente experimento: Acercar la boca a una hoja de papel, agarrarla de las
esquinas y dejar que la parte de adelante caiga para abajo. Colocar los labios ligeramente

por encima de la hoja y soplar, como se ve en la siguiente imagen:

Figura 28: Dibujo ilustrativo del experimento de tarea.

Responder: -4 Los resultados de este experimento concuerdan con la conclusion/pregunta
que surgio del experimento del embudo con la bolita de telgopor? Explique relacionando

qué sucede con la presion y la velocidad del fluido.
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NARRATIVA - CLASE 3

Al igual que con la primera clase, estoy muy contento y senti que fue muy linda. Estoy
bastante conforme con lo que se trabajo, a diferencia de la clase dos, que mucho no me
habia terminado de convencer, y la habia pasado medio mal. Pero en esa clase no estuve

con el mejor animo. Trato de olvidarme de los problemas, y ser siempre optimista.

Hacer el guion conjetural esta vez me fue mucho mas productivo que las veces anteriores,
me sirvid revisar los guiones de mis compaferos, de ahi saqué ideas para armarlo. Creo
que entiendo cada vez mejor la estructura que tiene que tener. Y con esto, la utilidad que
tiene. Se hace mucho mas facil conducir la clase habiéndose pensado antes, tratando de
conjeturar lo que surgira. Obviamente sé que puedo mejorar, como siempre, pero lo
importante es, como muchas veces dijeron, saberse desprender de la misma a la hora de

la clase.

Me senti mucho mas preparado esta vez, porque dediqué mucho tiempo a pensar
actividades y, sobre todo, buscar experimentos y pensar como utilizarlos para continuar
con los temas. Y me di cuenta que no estoy tan de acuerdo con la anterior narrativa
cuando dije que era muy abstracto el tema porque, en realidad, como dijo el profe Nicolas
Baudino, cualquier tema puede ser abstracto o concreto. Lo importante es cémo uno
encara cada tema. Por eso me dio muchas ganas de utilizar un experimento (donde tuve
en cuenta lo del ciclo P.O.E. que me habia hecho recordar Bruno) para hacer un cambio

con respecto a la clase anterior.

Fueron muy gratificantes los aprendizajes que tuve en estas practicas, antes no me creia
capaz de armar clases. Pero me siento feliz, porque cada consejo que me dan, me ayuda

mucho y cada vez tengo mas ansias de ser profesor.

Senti que es muy lindo poder llevar un experimento al aula. Como también me dijo Nicolas
Baudino, me hubiese encantado ver a todos los estudiantes jugando con las pelotas y
embudos. Creo que hasta me hubiese emocionado ver que les haya gustado el
experimento. Es un fendbmeno no intuitivo, que me permitié abrir el tema hidrodinamica
involucrando a los estudiantes en la clase desde el principio. Siento que es una actividad
motivadora para comenzar, porque despierta curiosidad para entender por qué no se cae

la pelota cuando uno sopla.

Me encantdé que hayan conseguido los embudos y las pelotitas, me gusté también que
hayan llevado pelotitas de otros materiales, creo que eran plasticas, y Federico una

pelotita que estaba abollada. A Andrés le falté el embudo, se me habia ocurrido darles la
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idea de que lo hagan con papel o cartulina, pero yo lo probé y no me salié llegar al
fendmeno de esa manera, pero creo que podria haberle pedido que lo haga. En la
virtualidad se complica, pero en una clase presencial llevaria un par de embudos y unas
pelotas para que todos lo puedan intentar. En eso me senti medio mal, aunque me
esperaba que no todos puedan conseguir los materiales, ya que hasta a mi me costé

conseguir las esferas de telgopor.

Todo marchaba como lo esperaba, con los experimentos todo ok, supuse correctamente
que no a todos les iba a salir que la pelota se quede volando, porque con algunos tamarios
de pelotas es mas dificil. Lo unico que no pude predecir, con lo que me senti un poco
incémodo, fue lo que dijo Federico cuando intentdbamos describir lo que sucedia en la
segunda parte del experimento: Federico decia que en la parte de abajo el aire circulaba
con mas velocidad. Y yo le pregunté cédmo seria eso, porque quedé sorprendido porque
pensé que lo comun era que se piense que como uno sopla de arriba, entonces el aire va
mas rapido arriba, o algo similar. Esta bueno que aparezcan cosas que no se tuvieron en
cuenta. Sé que siempre apareceran, porque nadie puede adivinar el futuro. Esta bueno
porque lo siento como un desafio, y hace que no sea aburrido. Aunque pienso que
conjeturar de una forma mas o menos acertada con lo que sucedera, habla mucho de la

experiencia del docente, creo que con el tiempo se logra una mejor habilidad con esto.

No senti que el tiempo fuera un problema para mi, me parece que a veces piensan que me
quedo con poco tiempo sin poder manejarlo, pero siempre lo senti bajo control. Trato de
preparar actividades extra por si la clase lo demanda, por ejemplo: Las diapositivas que no
vimos del Jamboard en esta clase, en el momento de la clase decidi que no las viéramos,
porque preferi detenerme en el registro de las ideas que surgian luego de hacer el
experimento con el embudo. Senti que era importante eso, entonces decidi no avanzar sin
tener en cuenta todo lo que surgia. Pero el unico problema es que no sé qué tan
preparado hubiese estado para manejar los tiempos si, por ejemplo, a alguien se le corta la
luz, y se pierde gran parte de la clase, como le pasé6 a Enrique en la clase de Maximiliano.
En ese caso creo que hubiese hecho lo mismo que hizo Maximiliano, de intentar incluir a
esa persona en la clase contandole lo que se hizo anteriormente, pero no sé si hubiese

llegado con todo en ese caso.

También siempre recuerdo que me falta terminar de adquirir esta habilidad que tienen los
profesores de MOPE, que se lo nota mucho a Enrique de parar, ordenar ideas, entenderlas
y consensuar en una respuesta 6 pregunta. Esto me lo dijeron en la simulacién, aunque

mientras estoy en la clase me doy cuenta que tengo que hacer eso. Intenté hacerlo, pero a
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lo mejor me sale de una forma poco eficiente. Voy a intentar trabajar en eso. Por ahora se

me ocurre practicarlo en mi mente cuando haga el guion conjetural de la proxima clase.

Cuando Enrique hizo el experimento con la secadora de pelo y la pelota que vuela, senti
que le podia preguntar como se te ocurrid hacer eso, o hacer alguna pregunta que haga
relacionar ese experimento con el que hicimos. Eso no se me ocurrié en el momento, pero

hubiese estado interesante.

56



GUION CONJETURAL - CLASE 4

Objetivos Generales:

-Que los estudiantes logren aproximarse de manera cualitativa a la relacion entre

velocidad y presion de un fluido.

Ideas previas a trabajar:

-"La presion no cambia cuando el fluido se mueve”

-“La presion aumenta en donde el fluido se mueve a mayor velocidad”
Justificacion:

En la clase anterior se comenzd a trabajar con el tema Hidrodinamica, donde comenzamos
con un primer interrogante, y era ¢;Qué pasa con la presion en un lugar si comienza a
correr viento?. Para lo que surgieron ideas previas como “No cambia la presion, porque

siempre hay por encima la misma cantidad de fluido”.

Luego, para empezar a trabajar con lo que surgié alli, se propuso la actividad del
experimento del embudo con la bolita de telgopor. Donde la bolita no salia volando si
apuntabamos hacia arriba, y no se caia si apuntabamos hacia abajo, pero otras veces si.
La clase se centré en tratar de buscar una explicacion de por qué no se cae la bolita
cuando uno sopla, porque uno tiende a pensar que la gravedad “atrae” a la bolita, y si
encima soplamos hacia abajo, estariamos empujandola contribuyendo a que caiga. Sin
embargo, no era lo que sucedio (en la mayoria de los casos). Pero explicar este fendmeno

requiere entender y relacionar lo siguiente:

1)En la parte superior de la esfera, el aire circula a mayor velocidad que abajo, porque la
parte de arriba del embudo es estrecha y, a medida que el aire baja, circula por secciones
transversales cada vez mas grandes. O también se puede pensar como que uno sopla
desde arriba (donde el aire si se mueve), pero el aire no llega a la parte de abajo (por lo

que la velocidad del aire abajo tiende a cero).
2)Un fluido disminuye su presion cuando aumenta la velocidad, y viceversa.

3)La presion de un fluido provoca fuerzas perpendiculares a la superficie del recipiente que
lo contiene o de un objeto sumergido en él. Lo que hace que, si hay una diferencia de
presion arriba y abajo de la esfera, entonces aparece una fuerza equilibrante vertical

(sumada con el peso de la bolita se hace cero).
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Entonces en las proximas actividades/clases se trabajara en estos puntos para lograr

explicar el fendmeno del experimento antes mencionado.

La idea de esta clase numero 4 es trabajar sobre el punto (2) y, probablemente, en la parte

final de esta clase surja algo del punto (3)

Guion Conjetural

Antes de la clase les recordaré que tenian una pequena tarea que, si pueden, que la

hagan, y es la siguiente:

Realizar el siguiente experimento:

¢Los resultados de este experimento concuerdan con la
conclusién/pregunta que surgi6 del experimento del embudo con
la bolita de telgopor? Explique intentando relacionar qué sucede
con la presién y la velocidad del fluido.

Figura 29: Actividad de tarea de la clase anterior.

Retomando la clase anterior (15 minutos)

Ya en la clase, comenzaré por saludar, y les preguntaré como estan. Intentaré que me
digan qué recuerdan que vimos la clase pasada, momento en el cual les compartiré un
Jamboard (Utilizaré esta herramienta otra vez porque me gusta la funcion de pizarrén que
tiene, ademas de que queda todo lo que se hace en clase registrado alli), donde podran

ver los siguientes marcos:
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Clase Pasada

¢Si empieza a correr viento, cambia la presiéon?

Menos
presion
No cambia la presién, porque hay la misma columna de aire por encima ’

Si cambia, porque el viento empuja. (Huracanes)
El viento hace aumentar la presion (Paraguas).

Mas
presién

Figura 30: Primera diapositiva. Variaciéon de la presion con el movimiento de un fluido.

La pelotita sale volando.

Si soplamos fuerte sale volando, y si se sopla despacito no.
NO HACER TODAVIA O / NO HACER TODAVIA

No sale volando. Ni siquiera soplando fuerte.

£ Qué pasara con la bolita?

Se cae por la gravedad.
Se cae mas rapido porque uno lo empuja con el aire.

A veces se cae. Si se sopla despacito por lo general se cae.
A veces no se cae. Cuando se sopla fuerte.
Gira y no se cae.

Figura 31: Segunda diapositiva. Hipotesis y resultado del experimento de la clase n°® 3.

Las imagenes que quedaron de lo que habiamos discutido en la anterior clase. En la
primera seguro van a recordar que habian dos presiones distintas arriba de la montafa y
abajo en el valle. Y que nos terminamos preguntando ;Qué pasara con la presion si
empieza a correr viento?. Recordaremos que algunos habian dicho que no cambia la
presién si corre aire, y otros que si. Probablemente se acuerden que algunos habian

mencionado ejemplos donde se manifiestan cambios de presion, o ésta toma un papel
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fundamental en el fendbmeno, como en los huracanes, el paraguas que se abre, o la

presion que ejerce la sangre.

Obviamente se van a acordar del experimento que hicimos con los embudos y las pelotas,
porque se engancharon mucho en la clase anterior con esto, y seguro me van a preguntar
si vi el experimento que hizo y filmé Nicolas Baudino (hizo lo mismo, pero con agua). Si
alguno no lo vio, pretendo reenviarle el video para que lo vea. Me gustaria que tuvieran en
cuenta este experimento porque muestra como un liquido, al igual que un gas, producen el

mismo fenédmeno (ambos son fluidos).

Experimento de las hojitas: Hipotesi erimentacion (10-15 minutos

Primero comenzaré diciéndoles que trabajaremos con el experimento que habia quedado
para hacer de tarea y luego vamos a hacer otro similar. El primero lo retomaremos porque
en esta clase lo pondremos en discusién, pero teniendo en cuenta que son dos las fuerzas
que actuan en direccion vertical (Peso hacia abajo y la Fuerza que aparece por la
diferencia de presion arriba y abajo de la hoja) y puede ser mas dificil llegar al objetivo con
este solo experimento, haremos uno similar pero con dos hojas que se juntan. Este
segundo experimento tiene la ventaja que el peso se anula con la fuerza con la que las
sostenemos (direccion vertical), y la fuerza de interés (debido a las diferencias de
presiones) es la unica en la direccion horizontal, y se facilita entender por qué se juntan.
Con el primer experimento hay que pensar varias cosas, que hay un peso que apunta
hacia abajo, y que tiene que aparecer otra fuerza que sea mas grande que el peso y que
apunte para arriba, lo que tal vez lo haga mas complejo. Les comentaré que la intencién de
esto es que intentemos relacionar estos experimentos con lo que sucedié con los embudos
y las pelotas para buscar una explicacion de dicho fenébmeno, pero esta relacion
probablemente la podremos hacer en la siguiente clase (esto es porque nos va a faltar
trabajar con lo que sucede con las velocidades del fluido a medida que circula con distintas

secciones transversales).

Primer experimento: Les recordaré en qué consiste el experimento: Hay que agarrar una
hoja de un extremo, colocar los labios en la parte superior de la hoja y soplar por encima
de ella. Les voy a pedir que todavia no lo hagan, que esperen un ratito, para que todos

puedan tener una hipétesis. En la posicion de la siguiente imagen:
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AdA 3!

Figura 32: Imagen ilustrando el experimento de la hoja que se levanta.

Seguramente algunos van a recordar que Nicolas Baudino lo hizo justo antes de que
finalice la clase anterior, pero no espero que recuerden bien lo que ocurre con el

fendmeno, ya estaban un poco cansados al ultimo (si lo recuerdan, mejor).

Comenzaré preguntando qué sucedera con la hoja, diré las opciones: A la hoja no le pasa
nada, la hoja sube, la hoja baja. Obviamente que les aclararé que pueden mencionar
alguna otra cosa que piensen que sucedera. Las opciones que digan las voy a anotar en el

Jamboard de esta clase.

Aqui si muchos dicen que se levanta, probablemente se deba a que recuerdan lo que

paso6 cuando Nicolas lo hizo.

Luego les pediré que hagan el experimento quienes tengan la hoja a mano y quienes no
tengan, los invitaré a que miren con atencién a sus companeros. Yo por si acaso tendré mi

hoja para hacer el experimento.

Tal vez no les parezca tan sorprendente, cuando Nicolas lo hizo la clase anterior no

quedaron tan impresionados, pero creo que el siguiente experimento les hara sorprender.

Voy a dejar la parte de explicacion de este fendmeno para después de realizar el segundo

experimento, simplemente porque no quiero que se aburran pronto.

Segundo experimento: Al igual que antes, comenzaré explicando en qué consiste el
experimento: Ahora tienen que tener dos hoijitas, si son grandes tipo A4 mejor, las agarran

una en cada mano y las enfrentan como en la siguiente imagen:
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Figura 33: Imagen ilustrativa del experimento de las hojas que se juntan.

Antes de decirles que hay que soplar por el medio, les voy a pedir que por favor no lo

hagan por un momento, para que podamos armar las hipétesis.

Comenzaré preguntando qué sucedera con las hojas, diré las opciones: No les pasara
nada, se van a separar o se van a juntar. Obviamente que les aclararé que pueden
mencionar alguna otra cosa que piensen que sucedera. Al igual que con el anterior

experimento, las opciones que digan las voy a anotar en el Jamboard de esta clase.

Les preguntaré ;Por qué piensan que va a pasar lo que dijeron?. Yo espero que la
mayoria diga que se van a separar, y la explicaciéon sera que como uno sopla, mete mas
aire entre medio de ambas hojas, por lo que se tienen que separar (tiene que haber mas
espacio entre ellas). Probablemente alguien diga que hay mas presién en el medio, porque

hay mas aire. Todo esto lo voy a anotar.

Luego de que digan sus hipdtesis les voy a invitar a que hagan el experimento. Van a

quedar mucho mas sorprendidos, porque también es un experimento antiintuitivo.

Explicaciéon del Fenémeno (10 minutos)

Me interesa mucho detenernos aqui. Creo que con estos experimentos, a diferencia del de
la clase pasada, resultarad un poco mas facil llegar a la explicacién del fenémeno (Esto creo
que sera porque: En el primer experimento esta mucho mas claro, que el experimento del
embudo, por donde circula el aire a mas velocidad, esto es, por encima de la hoja; El
segundo experimento tiene la ventaja de que el peso de las hojas se anula con la fuerza
con la que las sostenemos, entonces la Unica fuerza que importa es la producida por la

diferencia de presiones en las partes de afuera con el espacio del medio)

62



¢Qué pasa con las velocidades del fluido?: Primero, para cada experimento, voy a
pedirles a los chicos que me digan en qué zonas el aire se esta moviendo y en cuales no.
Anotaré estas respuestas en el Jamboard. Comenzaré con esto porque es algo que seguro
lo notaran muy rapido (esta es la ventaja de estos experimentos). Espero que digan que en
el primer experimento, el aire circula mas rapido/6 se mueve por encima de la hoja, ya que
abajo no hay aire circulando (abajo no se mueve). Para el segundo experimento, espero
que digan que el aire se mueve por el espacio que hay entre las dos hojas, pero por fuera

de ellas no.

Pensemos qué pasa con la presion: Luego de haber dejado escrito lo que sucede con
las velocidades del fluido, les indicaré que pensemos qué sucede con la Presién del aire
en cada experimento. Yo aca espero que algunos de los estudiantes se acuerden (Porque
vi que algo de eso tenia pensado el profesor titular del curso que trabajaran, cuando vieron
Empuje y el Principio de Pascal) que un fluido ejerza presion implica que realice una fuerza

a un cuerpo perpendicular a la superficie.
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NARRATIVA - CLASE 4

Me senti bastante a gusto con esta clase, creo que vamos trabajando en comprender la
Hidrodinamica de una forma bastante distinta a la que estaba acostumbrado, y siento que
hasta yo aprendi un poco mas del tema estando en el rol de profesor. También me parece
muy beneficioso que se incluya la realizacion de experimentos en las clases, porque
generan curiosidad de los estudiantes, también su participacion en la clase (que me resulta
bastante importante, porque creo que involucrandolos es cuando realmente pueden
aprender) y permiten el enfrentamiento de ideas distintas a la hora de pedirles que armen

una hipotesis.

A veces los silencios en la clase me ponen un poco incomodo, pero me sirven para darme
cuenta de qué cosas motivan mas a los estudiantes y cudles no. Lo tomo como un
indicador de qué se puede mejorar. Sin embargo, estos silencios se notaron mas al
comienzo de la clase, donde quise que retomaramos lo trabajado en la clase anterior,
donde pienso que lo podria corregir no repasando todo lo que hicimos esa vez, sino
solamente los resultados a los que se llegaron, creo que se perderia menos tiempo y se

aburririan mucho menos.

Cuando pasamos a los experimentos senti que se engancharon mucho mas, empezaron a

hacer mas preguntas.

Con el primer experimento, el de la hojita que se levanta cuando uno sopla por encima,
uno de los estudiantes me pregunto si se debe a que el aire pasa hacia abajo de la hoja,
para lo que se me ocurrié que haga el experimento pero colocando una mano por debajo
del papel para intentar percibir si siente el aire por ahi debajo. Esto me parecié muy bueno
para verificar la validez de esa hipdtesis, y creo que sirvio para verificar que efectivamente
el aire se mueve mas rapido por encima de la hoja comparado al aire que esta por debajo
de la misma (este problema habia surgido en el experimento de la clase anterior con el
embudo). Tal vez hubiese sido bueno pedirles que pongan la mano bien adelante (donde si
pueden sentir el aire moviéndose) y que lo comparen con poner la mano debajo de la hoja
(aunque rapidamente me dijeron que abajo no percibian el aire moviéndose). Esto no lo
habia conjeturado anteriormente, pero haber hecho una conjetura de la clase, me ayudé a

concentrarme en estas cosas que van surgiendo.

Otra de las cosas que surgid, distinto a mi conjetura, fue que soplaron por debajo de la
hoja y también se levantaba, y me decian que era indistinto por dénde soplaban (arriba o
debajo), la hoja se levantaba igual. Para esta parte, les pedi nuevamente que coloquen la

mano por debajo de la hoja y que sintieran el aire, y traten de darle una explicacién a esto,
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para lo cual, se dieron cuenta que por debajo era “distinto”, porque el aire chocaba contra
la hoja y la empujaba hacia arriba, distinto a lo que sucedia si lo soplaban por arriba. Creo
que esto que surgid, estaria bueno traerlo en una futura clase, con un ejemplo como lo que
sucede con un velero, que si el aire choca de forma perpendicular al velero, entonces eso
hace que aumente la presion del lado que el aire se mueve con mas velocidad (No es lo
mismo que el aire llegue con una velocidad perpendicular que con una velocidad cuya

direccion sea paralela a la superficie).

Me gusté mucho este ejercicio de las practicas, porque hay muchas cosas que me
interesaron aprender, siento que mejoré, pero podria seguir puliendo algunos detalles. Una

de ellas es el preguntar “sPor qué?”, “; Por qué mencionas este concepto?”, “; Qué tiene

“

que ver -tal cosa- con esto?”, “;Qué influye en estos experimentos?”. Es decir, intentar
comprender lo que los estudiantes piensan, como razonan, porque ahi esta la clave, lo
interesante, que es sacar a luz las ideas de los estudiantes para poder trabajar sobre ellas.
Esto es, trabajar con sus Ideas Previas. Si no preguntamos estas cosas, entonces las
actividades pierden potencial, se convertirian en unas “adivinanzas” donde pareciera que
importara quién es el que acierta lo que sucedera en estos experimentos. También, algo
que me sugirieron implementar es la estrategia P.O.E., donde se pide que se realicen una
Prediccion con una justificacién de lo que piensan, luego Observar lo que sucede y luego,
buscar una explicacion de lo observado, donde necesariamente van a tener que reconciliar
lo observado con lo que se predijo. Me parece muy bueno, no sélo porque es analogo al
Método Cientifico, sino que es interesante para sacar a luz las ideas previas y luego

tensionarlas con un experimento.

Siento que puedo mejorar bastante, pero creo que cada vez me ha ido mejor en esto de
ordenar la discusion y tratar de entender las ideas de los estudiantes, para tratar de llegar
a una conclusiéon o una nueva pregunta, pero tal vez ahora me falté un poco de tiempo
para hacer un buen cierre. Sin embargo estoy bastante conforme con los resultados de

esta clase.
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EVALUACIONES

Respecto a las evaluaciones, no se tuvo la posibilidad de armar ni simular algun tipo de
evaluacion sumativa. Esto hubiera sido importante hacerlo porque, ademas de tener la
posibilidad de ser una instancia de aprendizaje para el estudiante, daria informacion del
logro o no de los objetivos didacticos propuestos. Es una herramienta que hubiese guiado
en la programacion de las clases indicandonos sobre qué temas conviene trabajar y cuales
no.

Sin embargo, si se han realizado evaluaciones formativas todo el tiempo aunque no se
hayan presentado con tal nombre. Estas incluyen todas las actividades en las que se
obtiene informacion de las ideas de los estudiantes, actividades de recabacion de ideas
previas, y actividades que buscan ver como han evolucionado estas ideas. Es una

herramienta de retroalimentacion que se usa durante el proceso de aprendizaje.
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ANALISIS DE LAS CLASES

A continuacion se encuentra un analisis de los distintos criterios que hicieron seleccionar a
una clase como “La peor clase” y otra como “La mejor clase”. Estos criterios surgen de
releer los guiones conjeturales, las narrativas, y de ver las grabaciones de las clases,
ademas de tener en cuenta las criticas que realizaron compafieros y profesores luego de

cada simulacion.

La peor clase

Para mi, la peor clase fue la numero 2. Lo que yo tenia como intencién en el momento que
la pensé, era pasar rapido de tema, porque me estaba deteniendo mucho en Hidrostatica
(no era mi tema) y queria pasar de una vez a Hidrodinamica. Quise hacer un repaso por
los temas que ya vieron y decidi responder muchas dudas que habian quedado de la
clase anterior. Fue una mala idea, no salié como esperaba en ese momento.

La elegi como la peor clase por lo siguiente:

e Me faltdé trabajar mucho mas con mi Guion Conjetural, estaba muy flojo (no
conjeturé casi nada comparado a las otras clases), por ello se me hizo muy dificil
llevar adelante la clase. Incluso las otras clases tienen un Guion Conjetural mas
largo y mas trabajado, lo que hizo que en ellas pudiera llegar mejor a trabajar sobre
lo que esperaba.

e En mi Guién Conjetural no escribi al comienzo los objetivos que tenia para dicha
clase. Es importante escribirlos junto con las ideas previas que pretendo que se
trabajen, eso indica el norte al que tengo que apuntar la clase desde entrada.

e No llegué con el tiempo de la clase, se me hizo muy largo cada momento de la
clase.

e No tenia actividades que los estudiantes pudieran resolver, es decir, una actividad
donde tengan que utilizar sus conocimientos para resolver cosas. Esto de que
puedan usar sus conocimientos es muy potente, porque me da informaciéon a mi de
las ideas que tienen, y a ellos se les hace trabajar con toda su estructura cognitiva
para poder resolver algo nuevo.

e Hubo menos participacion de los estudiantes, los noté no tan entusiasmados y
estaban un poco perdidos.

e Fue una clase donde solamente tenian que discutir, entonces se aburrian. Esto lo

podria haber cambiado proponiendoles resolver alguna situacion problematica o
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alguna actividad que puedan hacer, que no sea seguirme y escucharme lo que les
digo.
e No habia dinamismo, estaba muy lenta.
e Me senti muy incobmodo en esa clase por todo ello, y me fue muy dificil poder

manejarla. Se me fue de las manos.
Haber trabajado bien en la conjetura me iba a salvar de muchos problemas, porque iba a
tener que revisar los objetivos que tenia pensado para esta clase. Ademas estaba
proponiendo objetivos muy propios de la Hidrostatica y estaba estancando la clase alli.
Algo que me mencionaron que hubiese sido interesante y clave de trabajar en este
momento, era lo que sucede en la interfaz entre los fluidos.
Tampoco tuve en cuenta que podia pedirle a algin/a companero/a, sobre todo a mi par
pedagdgico, que mire mi guion conjetural, es algo de lo que me perdi, y de seguro me
hubiesen adelantado todo esto. Seguro se daban cuenta del problema en el que iba a caer,
siempre hace falta la mirada de otra persona que nos ayude a mejorar nuestro trabajo.
Trabajar solo es mucho mas dificil.
Otro detalle que me comentaron mis compafieros en esta clase era que no les fue sencillo
tomar el papel de estudiante, en cuanto a que no estaban enterados de lo que el alumno
del quinto afio ya habia trabajado. Esto tal vez se hubiese solucionado escribiendo en el
Guién Conjetural (y que ellos lo lean antes de la simulacion) lo que supongo que los
estudiantes ya saben. Esto lo podria haber hecho porque tenia nocién de lo que se supone

que estaban trabajando anteriormente, gracias a las observaciones.

La mejor clase

Decidir cual fue mi mejor clase me parecid6 mucho mas complicado, porque el resto han
tenido su lado bueno y una parte a mejorar. Por ello, voy a mencionar lo que me parecio
bueno de cada una de ellas para que queden visibles los factores que me ayudaron a
realizar esta eleccion.

Si a la mejor clase la tengo que elegir por ser la que mejor sensacion me dejé después de
ella, la que me dejé mas conforme después de haberla realizado, fue la simulacion de la
clase numero 1. Yo fui el ultimo en simular en la primera ronda de simulaciones, tuve
mucho tiempo para prepararme, y tomé en cuenta cada cosa que le decian a mis
companeros. Logré trabajar mucho en mi Guién Conjetural y aprenderlo bien, pese a que
no escribi al principio de ella los objetivos que tenia para esa clase ni las Ideas Previas a
trabajar. Esto me hizo perder “el norte” de la clase, provocando que me costara mucho
proponer las actividades, incluso me dejo con la duda de haber logrado dicho objetivo o

no. Senti que lo tenia tan comprendido al Guion que me dio la posibilidad de “soltarlo”, es
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decir, dejar de estar al pendiente (en la clase) de lo que debia hacer para concentrarme en
las ideas de los estudiantes. Y asi creo que logré ser gestionador de las preguntas de los
estudiantes, y no fui un profesor contestador de preguntas.

Otra de las cosas que estuvieron buenas de esa clase es que hubo mucha participacion,
porque llevé un experimento con un fenédmeno aintiintuitivo, y fue gestionado de forma tal
que todos querian saber lo que pasaba(reclamaban la respuesta en todo momento). Aca
creo que fue clave la manera en la que presenté el experimento, mostré todos los pasos
del mismo en un video y no mostré el resultado final, entonces todos se pusieron a discutir
entre ellos por ver quién tenia razon, haciendo que se involucren.

Aparte de promover la participacion, dicho experimento hizo que se establecieran
naturalmente distintos grupos de acuerdo a las hipétesis iniciales de cada estudiante.
Entonces la interanimacion de ideas se hace también de forma casi natural. Un estudiante
se identifica con el grupo de personas que penso el problema de una forma similar a él, y
discutir/criticar las ideas del resto se hace mas facil estando apoyado por otras personas.
En otras palabras, fomenta el espiritu critico al momento de cotejar las distintas ideas.
Todo esto estimula la reflexion y la rigurosidad del trabajo realizado.

Todo esto hizo que incluyera otros experimentos en las clases 3 y 4.

Lo que me parecié que debia mejorar alli fue la introduccion de lo que ibamos a ver. Y otro
problema, pese a que tenia una justificacion de hacerlo, era que estaba trabajando un
tema de Hidrostatica, como ya se menciond previamente en el informe.

Por otro lado, también estaban como opciones para mejor clase la nimero 3 y la niumero
4, que fueron muy similares. Ambas tenian un experimento principal para hacer, por lo
tanto, los noté con mucho entusiasmo a los estudiantes. En ambas me senti muy cémodo
cumpliendo el rol de profesor, porque también habia trabajado bastante en los Guiones
Conjeturales.

En estas ultimas dos clases fui mejorando algunas cosas que me hicieron ver. En la clase
namero 3 logré soltar el tema Hidrostatica, enganchando los temas a través de lo
fenomenoldgico de un experimento, donde la intuicién falla. Tuve como acierto no forzar
una conclusion que en un principio parecia ser demasiado ambiciosa. Los estudiantes
participaron mucho. Y, si bien intenté gestionar las ideas de los estudiantes, me falto
preguntar los ¢por qué?, para entender y trabajar sobre las ideas de los estudiantes.
Ademas que estuve un poco ajustado con los tiempos de la clase, por 1o que no tuvo un
cierre como lo esperaba. Por eso no la elijo como la mejor clase, pese a que tuvo
bastantes cosas buenas comparado a la clase 2.

Por ultimo, la clase numero 4 la voy a considerar como la mejor, porque logré corregir
bastantes cosas de las anteriores. También trabajé bastante en el Guion Conjetural, hubo

mucha participacién de los estudiantes. Llegué bastante bien con los tiempos de las
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actividades. Tuvo un cierre con una conclusion. Me senti bastante comodo cumpliendo el
rol. Y estuve mejor en la gestion de las preguntas de los estudiantes.

Aca se notdé mucho la importancia que tiene el guion conjetural en la planificacion de las
clases. Efectivamente se noté el grado de libertad que me produjo haberme pensado antes
en cada clase. Pensar en las distintas posibilidades que pueden surgir promueve un
estado de seguridad al cumplir el rol de docente, sobre todo por ser la primera vez que
tomamos este rol. Y no sélo eso, sino que se modera mucho mejor una clase, porque se
puede prestar mas atencion a las ideas de los estudiantes y no a lo “que viene después”.
Los tiempos de la misma se los tienen cada vez mas incorporados en el docente mientras
mas se trabaje en el guion conjetural, entonces es mucho mas facil llegar al objetivo
didactico que se propone.

Algo que inclui en esta ultima clase, y que lo considero muy importante es el preguntar el
“¢ Por qué?” cuando se realiza una hipoétesis. Era algo que me estaba faltando hacer en las
clases anteriores. Este “;Por qué?” es lo que habilita entrar en las predicciones, las Ideas
Previas de los estudiantes. Porque sino, una hipotesis se convierte en una adivinanza,
donde pareciera que el objetivo de la clase es “ver’ quién acierta y quiénes no a lo que

sucedera con el experimento.

Apreciacion Final

En general, los resultados de las clases me parecieron buenos. Hay muchas cosas que no
salieron tan bien, como lo descrito en “La peor clase”, pero me ayudaron bastante a
resolver muchos de esos errores que luego acabaron en mejorar mis préximas clases,
como también la sensacion que tuve estando al frente de ellas.

Se nos dio la posibilidad de observar las grabaciones de nuestras practicas, o que me
parecid muy fructifero. Creo que fue muy bueno porque me ayudd a hacer el anterior
analisis de la peor y la mejor clase.

Trabajar con la primera unidad, Curriculum, me faculté a tomar decisiones a la hora de
determinar los temas a trabajar en las practicas. Que probablemente, si no se hubiese
trabajado esta unidad, me hubiese quedado con el orden que me dio el profesor del
instituto de los temas a trabajar, y probablemente hubiesen sido clases inconexas entre
ellas y con los temas anteriores. Aunque probablemente la intencién del profesor no haya
sido darme un orden®, sino los distintos temas posibles con los que podia trabajar en mis
practicas. Y yo sin haber visto la unidad Curriculum, lo hubiese interpretado como un orden

(una secuencia) y como temas con los que inevitablemente debia trabajar.

8 “Orden” en el sentido de secuencia. Esto es, respetar la posicion de cada tema en una secuencia.
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El haber trabajado con las herramientas guion conjetural y la narrativa potencié mucho el
trabajo. Haber puesto los objetivos y las ideas previas al comienzo de los guiones
conjeturales define el norte al que se tiene que llegar con las actividades que se proponen,
entonces rapidamente se nota cuando una actividad “sirve” (cumple su funcién en el ciclo
didactico) o no. Mientras mas tiempo les dedicaba, mejor salian las clases en general,
porque esta herramienta me permitia predecir muchas de las respuestas de los
estudiantes, y cada vez que surgia algo imprevisto, lograba enfrentarlo sin ningun
problema. Me dio mucha seguridad de lo que hacia en todo momento, porque a las clases
ya las habia “vivido” mientras lo escribia. De ahi es que se dice que el valor del Guion
Conjetural estd en el momento en que se escribe, eso permite soltarlo, centrarse en
gestionar las ideas de los estudiantes y manejar los tiempos de las clases

Sin las narrativas hubiese sido mas dificil el proceso, después de haberlas leido y
analizado, hizo sacar a la luz cuales eran los problemas que se tuvo en la clase y cuales
fueron los aciertos. Un ejemplo fue el acierto de haber trabajado con Trabajos Practicos de
Laboratorios, 0 mas bien, experimentos. Me hicieron notar mucha comodidad y buenas
sensaciones que las expresé en las narrativas, y analizandolas noté muchos buenos
beneficios de las mismas.

Otro aspecto importante de las narrativas es que, en momentos dificiles, fue clave
expresar mis emociones en algun lugar, y sentirme escuchado de alguna manera. Eso me
hizo mas fuerte para seguir, y ver los comentarios de los profesores y comparieros en las
narrativas me hizo saber que no estaba solo, todos me apoyaban y logré planificar clases

en momentos que me costé mucho pensar con qué temas/actividades seguir.
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CONCLUSIONES

Hemos concluido todo este proceso de practicas en un contexto que no imaginabamos.
Nos adaptamos a la circunstancia, a la suspension de clases presenciales para tener
clases de manera virtual. En la que muchos dudabamos si seria viable llegar al objetivo
atravesando esta modalidad. Pero gracias al arduo trabajo de mis docentes y compareros
pudimos lograrlo.

He aprendido distintas cosas:

Trabajar en equipo es muy productivo, en este caso con el Par Pedagdgico. Logramos
interactuar, escuchamos nuestros comentarios y atendiamos a las criticas, ahorrandonos
algunos problemas que podian surgir y asi corregir errores que podiamos cometer en las
clases. Esto me hizo cambiar mi visién de la tarea docente como un trabajo individual.
Comprendi la potencialidad que tienen los Trabajos de Laboratorio, como los
experimentos, sobre todo si son anti intuitivos, suelen llamar mucho la atencién de los
estudiantes, los convoca, y buscan entender el porqué ocurre dicho fenédmeno. Se me hizo
mucho mas facil trabajar sobre las Ideas Previas de los estudiantes a partir de sus
Hipotesis. Cuando uno trabaja con esto, es importante preguntar los “;Por qué?” Esto
diferencia una Hipotesis de una Prediccion.

Comprendi que las practicas son muy importantes para afianzar los distintos
conocimientos que uno adquiere. Por ejemplo, sabia desde la materia del afo anterior,
“Didactica Especial y Taller de Fisica” sobre la importancia de trabajar en las clases a partir
de las Ideas Previas de los estudiantes. Sin embargo es algo que me costaba llevarlo a la
practica, pensaba que lo estaba implementando de manera correcta, pero aprendi varias
formas, incluso viendo las practicas de mis companieros.

Son distintas las variables que definen el Curriculum, o sea, lo que se termina
trabajando en el aula. Todos los actores de la sociedad pueden influir de alguna manera en
lo que se ensena, incluso nosotros como profesores. También contribuyen a definir el
Curriculum los temas que los estudiantes han trabajado anteriormente, y los temas que no.
Son distintos factores que, en conjunto, determinan los contenidos que se desarrollan en la
escuela, y no eran decisiones al azar que tomaba el profesor de acuerdo a sus propios
intereses. Por mucho tiempo pensaba esto erréneamente, al ser siempre un estudiante
que conocia la existencia del Disefio Curricular, entendia que al docente se le imponia lo
que debia dar en las clases, y que debia cumplir con una planificacion que se le propone
desde el Ministerio de Educacion.

El pensar y repensar con tiempo cada encuentro con los estudiantes previamente es clave.
Por esto es que el Guién Conjetural es un insumo importante para tener una buena clase.

Para ello es muy importante escribir al comienzo los objetivos didacticos y las ideas
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previas a trabajar, que definen el norte hacia donde se tiene que llegar y pensar cada
actividad que nos dirija hacia ese objetivo. Pensarse antes de estar en el aula ayuda a
desenvolverse mejor en la misma y ser mejor gestionador de las preguntas de los
estudiantes, es decir, te da la libertad para enfrentarte a lo que no se prevé. Ademas, noté
que es una herramienta que sirvié para la reflexion del porqué la puesta en marcha de una
planificacion no funcionaba y otras veces si.

Usamos la herramienta de las Narrativas luego de cada clase, donde se pueden encontrar
las sensaciones con las que uno se queda después de dar clases. Es interesante releerlas
después de ver las grabaciones, eso me ayudoé a sacar conclusiones de los resultados de
cada clase. En una clase mala, yo al menos, suelo estar a la defensiva en ese momento,
trato de defender un trabajo que realmente no fue bueno, que después de analizarla me
doy cuenta de eso.

Aprendi a utilizar muchas herramientas digitales que forman parte de las TIC’s, que me
van a servir siempre. De hecho, hay una frase que dijo uno de mis companeros: “En estos
tiempos de pandemia, las TIC’s son las clases”. En tiempos normales, las TIC’s tienen
mucha utilidad, a veces se vuelven indispensables, porque sin ellas no se podria trabajar.
Pero en este afo, gracias a ellas pudimos realizar nuestras clases y nuestras practicas.
Entendi mucho mejor la Hidrodinamica estudiando para ensenarla. Antes pensé que
comprendia bastante bien como para ensefarla, pero me di cuenta que hay detalles que
no los tenia tan claro. Por eso es muy importante estudiar los temas que uno trabajara en
clase como si fuera a rendir un examen del mismo.

Algo que aprendi no de las practicas, porque fueron en modo de simulacién, pero que nos
contaron los profesores de los anos anteriores y considero muy importante, es saber el
nombre de los estudiantes. Creo que es fundamental tratar a los estudiantes como
individuos, que formen parte de la clase y no tratarlos como un nimero (como sé que en
muchas clases tratan a los estudiantes). Sé que puede ser un trabajo extra para muchos

profesores, pero mejora la relacién entre estudiantes y profesor.
Estoy muy conforme con los resultados de estas practicas, realmente vale la pena todo el

sacrificio que conlleva prepararlas y llevarlas a cabo. Creo que logré adquirir muchos

aprendizajes, mas de los que esperaba.
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