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Introduccion

La calidad de la ensefianza en general, y de la didactica en particular, exige introducir diversos
materiales y recursos, tratando que la clase sea mas receptiva, participativa, practica y amena.
Los materiales y recursos en sentido amplio, y en particular los didacticos, son importantes,
pero no tienen un especial valor por si mismos. Su uso queda completamente justificado
cuando son integrados, de forma adecuada, en el proceso educativo, el cual debe ser
compatible, a su vez, con el entorno mas amplio que lo rodea (escolar, regional, social, etc.).
Por lo tanto, los recursos didacticos tienen que estar perfectamente ensamblados en el contexto
educativo para que sean efectivos, es decir, que ayuden al estudiante a asimilar los contenidos
disciplinares de manera duradera e integrada, para contribuir, asi, a maximizar la motivacién
de los estudiantes de forma que se enriquezcan los procesos de enseflanza y de aprendizaje. El
desarrollo de materiales de enseflanza y aprendizaje de lenguas es un terreno practico que
incluye la produccion, publicacidn, evaluacion y adaptacion de los materiales, que influyen
directamente en la enseflanza y aprendizaje en el aula. Tomlinson (2012) define el desarrollo de
materiales como “todos los procesos relacionados con la produccién y el uso de los materiales
de aprendizaje de 15 lenguas, incluyendo la evaluacioén, la adaptacion, el disefio, la producciéon
y toda la investigacién que se realiza sobre ellos” (21). También sefiala Tomlinson (2010) que
el desarrollo de los materiales no solo se trata de un campo de estudio sino también una
empresa practica. Por una parte, estudia los principios y procedimientos del disefio, la
implementacion y la evaluacion de los materiales y, por otra parte, es una tarea de autores,
profesores o aprendientes el proporcionar fuentes de input o informaciones para promover el
aprendizaje. La evaluacion, como elemento significativo de la accion didactica, afecta al resto
de los elementos, con el objeto no solo de constatar su aplicacion, desarrollo y resultados, sino,
sobretodo, de mejorarlos, ya que los procesos de ensefianza y de aprendizaje son, en principio,
perfectibles. La constante evolucion del concepto de evaluacion educativa y de sus renovadas
funciones la han colocado en un punto neurdlgico del quehacer didactico. Poco a poco, va
acrecentando su presencia indispensable en el disefio y desarrollo de los procesos de ensefianza
y de aprendizaje, velando por su calidad. En el ambito de la ensefianza, se interesa, entre otros
aspectos, por la actuaciéon del docente, la metodologia que utiliza, los recursos que emplea, los
resultados. En el ambito del aprendizaje, no solo se ocupa del rendimiento académico de los
alumnos, sino también de las circunstancias psicopedagogicas y sociales que contextualizan su
actividad escolar. Por otro lado, la innovacién en las practicas de evaluacién como propuesta
de trabajo constituye un tema de investigacidon por las implicancias que plantea. Si la
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introduccién de una novedad es la de producir un cambio manifiesto, nuestro analisis radica
en estudiar lo que modifica su adopcion y no solamente la estructura del objeto innovador. Se
trata de recuperar el sentido pedagogico de las practicas aulicas, de la busqueda de practicas
que rompan los ritos, que superen las practicas rutinarias descontextualizadas de los problemas
auténticos, que apunten a una ensefianza reflexiva y solidaria en los dificiles contextos de la
practica cotidiana (Litwin, 1997). En este contexto, sin lugar a dudas, los materiales
curriculares que se utilizan para desarrollar los contenidos tedrico-practicos adquieren un rol
central en el curriculum. Dentro de este orden de ideas, podemos hablar de una didactica de la
evaluacion (Castillo Arredondo, 2003), en el sentido de que pretende, como toda accién
didactica, la aplicaciéon de una intencionalidad educativa y la busqueda de la calidad en
nuestras practicas aulicas. Asi, creemos firmemente que la evaluacion debe estar al servicio del
perfeccionamiento de todo el proceso didactico y de los elementos que lo integran. Sabemos
que los materiales didacticos son un referente usual en los que los alumnos apoyan gran parte
de su aprendizaje, a la vez que facilitan la practica aulica de los profesores. No obstante, para
que estos materiales ayuden al aprendizaje deben cumplir con una serie de requisitos. En este
sentido, es necesario aplicar criterios de analisis y valoracion para evaluar su calidad. Esas
valoraciones permitirdn tomar las decisiones consecuentes en orden a corregir y/o mejorar la
situacion evaluada. En consonancia con lo expuesto, durante el bienio 2018-2021 llevaremos a
cabo un proyecto de investigacion a través del cual pretendemos realizar una evaluacidén
integral de los materiales curriculares didacticos, ya sean impresos y/o auditivos (segun
corresponda a la naturaleza de cada asignatura o area objeto de estudio), elaborados por los
propios docentes y utilizados en cada una de las catedras o areas objeto de analisis en esta
investigacion: Lengua Inglesa I, Prdctica Gramatical del Inglés; Gramdtica Inglesa I, y Prdctica de la
Pronunciacion del Inglés, entre otras. Sobre la base de los resultados, se procedera a (re)elaborar
los materiales que se utilizan en la practica aulica o a diseflar nuevos materiales, segun las
fortalezas y/o debilidades detectadas en cada una de las asignaturas objeto de estudio en este
proyecto.

Definicion de algunos términos clave
En primer lugar, nos referiremos a la relacion entre el concepto de evaluacion y el de procesos
de ensefianza y de aprendizaje. Al respecto, Castillo Arredondo (2002) sostiene que:

La evaluacién involucra un doble proceso, de ensefianza y de aprendizaje, es decir, el

proceso de ensefianza pretende desarrollar el de aprendizaje y, por lo tanto, determina a

este ultimo. Pero como ambos construyen una interaccion, el proceso de aprendizaje que se

va desarrollando en el interior del alumno, a su vez determina el de ensefianza que va

realizando el maestro. (197)
Dentro de este orden de ideas, varios autores (Dochy y McDowell, 1997; Mottier Lopez, 2010;
Vazquez y Muriel Gomez, 2014, entre otros) expresan que tanto la ensefianza como el
aprendizaje son procesos individuales. Siguiendo a Litwin (1997), entendemos los procesos de
ensefianza y de aprendizaje como el conjunto de configuraciones didacticas, concebidas como
la manera particular que despliega el docente para favorecer procesos de construccion del
conocimiento. Aqui se incluyen los procesos de comunicacién en el aula, la negociacién de
significados derivada del abordaje que el docente realiza de los multiples temas de su campo
disciplinario, los procesos de aprender al ensenar y hasta las consecuencias morales del acto de
ensefiar. La ensefianza no puede entenderse mas que en relacion al aprendizaje; y esta realidad
relaciona no solo a los procesos vinculados a ensefiar, sino también a aquellos vinculados a
aprender. El aprendizaje surgido de la conjuncion, del intercambio, de la actuaciéon de profesor
y alumno en un contexto determinado y con unos medios y estrategias concretas constituye el
inicio de la investigacion a realizar, es decir, “la reconsideracion constante de cuales son los
procesos y estrategias a través de los cuales los estudiantes llegan al aprendizaje” (Zabalza
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Beraza, 2001: 191).Tomando como referencia a Contreras (1990), entendemos los procesos
ensefianza y de aprendizaje como:

[...] simultaneamente un fendmeno que se vive y se crea desde dentro, esto es, procesos de

interacciébn e intercambio regidos por determinadas intenciones [...], en principio

destinadas a hacer posible el aprendizaje; y a la vez, es un proceso determinado desde

fuera, en cuanto que forma parte de la estructura de instituciones sociales entre las cuales

desempena funciones que se explican no desde las intenciones y actuaciones individuales,

sino desde el papel que juega en la estructura social, sus necesidades e intereses. (23)
Si concebimos, entonces, al aprendizaje como un proceso, con sus progresos y dificultades e
incluso retrocesos, resultaria 16gico concebir la ensefilanza como un proceso de ayuda hacia los
alumnos. Por lo tanto, la evaluacion del proceso de enseflanza no puede ni debe ser concebido
al margen de del proceso de aprendizaje. Por lo expuesto, creemos que la evaluacion nunca lo
es, en sentido estricto, de la enseflanza o del aprendizaje, sino mas bien de los procesos de
ensefianza y de aprendizaje. En cuanto a la definicion del término evaluacion, existen tantas
definiciones como concepciones de la misma. Las diferencias yacen en qué informacion se
recoge y se juzga; quién, como, cuando y para qué la recoge y juzga y, en consecuencia, qué
tipo de decisiones se toma. Puig Soler (2008) sostiene que evaluacioén es “un término amplio
que implica un proceso de recogida de informacion sobre los aprendientes con el fin de tomar
decisiones” (84). Se trata, por lo tanto, agrega el autor, “de decisiones que atafien a todo el
proceso de aprendizaje-enseflanza y que convierten a la evaluacién en un referente primordial
para dicho proceso y no en el final del mismo como tradicionalmente se ha considerado” (p.
85). Para una definicion mas acotada del término en el marco de la evaluacion y disefio de
materiales, citaremos a Castillo Arredondo (2002: 73), quien define el término evaluacion
como:

“[...] el proceso de obtencion de informacion y de su uso para formular juicios que a su vez

se utilizaran para tomar decisiones”.

“Proceso de recogida y provision de evidencias sobre el funcionamiento y la evolucion de

la vida en el aula, sobre la base de las cuales se toman decisiones sobre la posibilidad,

efectividad y valor educativo del curriculum”.

“Una funcién caracteristica del profesor, que consiste basicamente en una actividad de

reflexion sobre la ensefianza”.

“[...] la recoleccién de informacion rigurosa y sistematica, para obtener datos validos y

fiables acerca de una situacion, con objeto de formar y emitir un juicio de valor con

respecto a ella”.

“procedimiento que consiste en delimitar, obtener y proporcionar la informacion util para

juzgar decisiones posibles”.
En cuanto a los materiales diddcticos, podemos decir que estos son “los materiales
imprescindibles para manipular, visualizar, realizar experimentos, comprobar datos, etc, por
parte de los profesores y alumnos para poder aplicar la unidad didactica en el aula” (Castillo
Arredondo, 2002: 151). Los materiales didacticos son los elementos que empleamos los
docentes para facilitar y conducir el aprendizaje de nuestros/as alumnos/as (libros, carteles,
mapas, fotos, laminas, videos, software,...). También consideramos materiales didacticos a
aquellos materiales y equipos que nos ayudan a presentar y desarrollar los contenidos y a que
los/as alumnos/as trabajen con ellos para la construccion de los aprendizajes significativos. Se
podria afirmar que no existe un término univoco acerca de lo que es un recurso didactico, asi
que, en resumen, material didactico es cualquier elemento que, 2 en un contexto educativo
determinado, es utilizado con una finalidad didactica o para facilitar el desarrollo de las
actividades formativas. El término recurso o material, seguin San Martin (1991), se puede
entender como aquellos artefactos que, en unos casos utilizando las diferentes formas de
representacion simbolica y en otros como referentes directos (objeto), incorporados en
estrategias de ensefianza, contribuyen a la construccion del conocimiento, aportando
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significaciones parciales de los conceptos curriculares. Tomlinson (2010) define materiales

como:
[...] todo aquello que utilizan los profesores y alumnos para facilitar el aprendizaje de una
lengua. Los materiales pueden ser videos, correos electrénicos, diccionarios, libros de
gramatica, lecturas, cuadernos de ejercicios o ejercicios fotocopiados. También pueden ser
periodicos, envases de productos, o debates entre los alumnos. En otras palabras, los
materiales pueden referirse a cualquier elemento que se usa para aumentar los
conocimientos y experiencias de la lengua.

Esta definicidn sirve a los profesores para recordar que ellos mismos también pueden elaborar

materiales y, de hecho, son los ultimos responsables del input que reciben los alumnos. Al

mismo tiempo, esta definicidon anima a los autores de los libros de texto a utilizar todos los

recursos que tengan a su alcance.

Preguntas de investigacion

En este proyecto, trataremos de dar respuesta a los siguientes interrogantes:

- (Cual es la percepcion y/o el grado de satisfaccion de los docentes y de los alumnos acerca de
la validez y/o utilidad de los materiales didacticos en cada una de las asignaturas/areas objeto
de estudio?

- (Cual es el grado de coherencia entre los objetivos, contenidos teodrico-practicos y los
criterios de evaluacion planteados en el programa vigente de cada una de las asignaturas y los
materiales didacticos diseflados por los propios docentes?

- (Cuales son las fortalezas y debilidades de dichos materiales, segin criterios prototipicos de
calidad?

Objetivos

Con el fin de llevar a cabo nuestro estudio y obtener respuestas que nos permitieran ejecutar
acciones para optimizar las practicas didactico-pedagogicas implementadas en el aula, y, de
esta manera, mejorar la calidad de los procesos de ensefianza y de aprendizaje en las Catedras
bajo escrutinio, nos propusimos el siguiente objetivo general: indagar acerca de las fortalezas y
debilidades de los materiales didacticos impresos y/o auditivos, elaborados por los propios
docentes, para optimizar los procesos de ensefianza y de aprendizaje a través de una propuesta
superadora en las catedras objeto de estudio. Por otra parte, nos hemos planteado cinco
objetivos especificos: (i) identificar las percepciones y el grado de satisfaccion que tienen los
docentes y alumnos acerca de la validez y utilidad de los materiales didacticos que se utilizan
para el dictado de los contenidos tedrico-practicos; (ii) analizar el grado de coherencia y que
existe entre los objetivos, contenidos tedrico-practicos y los criterios de evaluacion planteados
en el programa vigente de cada una de las asignaturas y los materiales didacticos disefiados por
los propios docentes; (iii) elaborar una lista de criterios de evaluacion (LCE) para evaluar la
calidad de los materiales disefiados por los propios docentes y que se utilizan para el desarrollo
de los contenidos teorico-practicos; (iv) evaluar la calidad de los materiales en uso mediante la
aplicacion de 1a lista de criterios de evaluacion (LCE) elaborada por los miembros del proyecto
que integren los distintos subgrupos de trabajo; y (v) (re)elaborar los materiales didacticos
existentes y/o disefiar nuevos materiales sobre la base de las fortalezas y debilidades
detectadas.

Materiales y Métodos

Con respecto a los sujetos que participaran en el estudio, debemos mencionar los siguientes:
- Los alumnos que hayan obtenido la Regularidad en cada una de las asignaturas objeto de
estudio durante el ciclo lectivo 2018 y que rindan el examen final en el primer llamado del
turno noviembre-diciembre 2018. Estas condiciones actuarian como reaseguro de que los
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alumnos hayan utilizado el material didactico en la clase y/o para el estudio de los contenidos
tedrico-practicos.

- Los docentes -Titulares, Adjuntos, Asistentes, Adscriptos) que hayan conformado el equipo
de catedra de cada una de las asignaturas bajo escrutinio durante el ciclo lectivo 2018.

Materiales

Para llevar a cabo nuestro estudio, sera necesario analizar y/o disefiar, segun corresponda, los
siguientes materiales:

- Programas vigentes de las asignaturas (ciclo lectivo 2018).

- Materiales didacticos impresos y/o auditivos disefiados por los propios docentes utilizados
para el dictado de los contenidos tedrico-practicos durante el ciclo lectivo 2018.

- Cuestionarios con preguntas abiertas y cerradas para suministrar a los docentes y alumnos.

- Lista de criterios de evaluacion (LCE) para evaluar la calidad de los materiales y detectar sus
fortalezas y debilidades.

Procedimientos y lineamientos teoricos metodologicos
En primer lugar, y con el fin de, por un lado, identificar las percepciones que tienen los
docentes y alumnos acerca de la validez y utilidad de los materiales didacticos que se utilizan
para el dictado de los contenidos tedrico-practicos, y, por otro, analizar el grado de coherencia
que existe entre los objetivos, contenidos tedrico-practicos y los criterios de evaluacion
planteados en el programa vigente de cada una de las asignaturas y los materiales didacticos
disefiados por los propios docentes, se suministrard a los sujetos que seran estudiados en este
proyecto un cuestionario con preguntas abiertas y cerradas. Luego se procedera a decodificar e
interpretar los datos recabados. Nuestro trabajo se situara dentro del paradigma de la
investigacion cualitativa-interpretativa, ya que lo que se pretende es describir y comprender, en
lo posible, un fendmeno a partir de lo que manifiestan quienes lo experimentan directamente,
es decir, desde una perspectiva experiencial. Para analizar las percepciones de los docentes y
estudiantes respecto de los materiales de estudio, aplicaremos el enfoque fenomenologico, el
cual nos permitira analizar las vivencias y experiencias de profesores y estudiantes y su forma
de interpretarlas, para entender lo que ocurre en las aulas. Asi, intentaremos explicar los
comportamientos que dichos actores realizan, en funcién de cémo perciben, conciben,
interpretan y sienten las situaciones de ensefianza y de aprendizaje a través del uso de
materiales diddcticos impresos o auditivos diseflados por los docentes. El objetivo de la
fenomenologia es la comprension de los fendmenos a partir del punto de vista de quien los
vive, enfatizando las diferentes valoraciones posibles sobre una realidad especifica. El modo de
analizar la informacion recogida sera interpretativo. Teniendo en cuanta que se trata de un
estudio exploratorio, en ningin caso se pretende extrapolar o generalizar los resultados mas
alla del propio conjunto de profesores y alumnos informantes, pero si creemos que aporta una
imagen de la diversidad de percepciones que tanto los docentes como los estudiantes tienen
sobre la validez y/o utilidad de los materiales didacticos en cada una de las asignaturas/areas
objeto de estudio. Por otra parte, el presente estudio se enmarca dentro de lo que Navarrete
Mosqueda (2011) denomina “proyecto de intervencién”. Dentro del rubro educativo, un
proyecto de intervencion es un plan para lograr llevar a cabo mejoras en los procesos donde se
hayan detectado fallas o procedimientos susceptibles de tener mejoramiento o algunos
indicadores de posibles problematicas. Asimismo, nuestro estudio se presenta como una
propuesta de investigacion-accidon. Elliot (1994) define la investigacidn-accién como:
El estudio de una situacion social para tratar de mejorar la calidad de la accién en la
misma. Su objetivo consiste en proporcionar elementos que sirvan para facilitar el juicio
practico en situaciones concretas y la validez de las teorias e hipdtesis que genera no
depende tanto de las pruebas ‘cientificas’ de verdad, sino de su utilidad para ayudar alas
personas a actuar de modo mas inteligente y acertado (88).
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Kemmis (1984), citado en Paez (2007: 75-76), ubica la estrategia dentro un paradigma socio-
critico y la define como:
Una forma de indagacion autorreflexiva de los participantes (maestros, estudiantes o
directores, por ejemplo) en situaciones sociales (incluyendo las educativas) para mejorar la
racionalidad y justicia de: a) sus propias practicas sociales o educativas, b) la comprension
de tales practicas, y c) las situaciones (e instituciones) en que estas practicas se realizan
(aulas o escuelas, por ejemplo).
Cuando Kemmis y McTaggart (1988: 30) se refieren a los puntos clave de la investigacion-
accidn, los autores sostienen que esta forma de investigacion:
1. Se propone mejorar la acciéon mediante su cambio, y aprender a partir de las consecuencias
de los cambios.
2. Es participativa, las personas trabajan para la mejora de sus propias practicas.
3. La investigacion sigue una espiral introspectiva: una espiral de ciclos de planificacion,
accion, observacion y reflexion.
4. Es colaborativa: se realiza en grupo por las personas implicadas.
5. Crea comunidades autocriticas de personas que participan y colaboran en todas las fases del
proceso de investigacion.
6. Es un proceso sistematico de aprendizaje, orientado a la praxis (accion criticamente
informada y comprometida).
6. Induce a teorizar sobre la practica.
7. Exige que las practicas, las ideas y las suposiciones sean sometidas a prueba.
Por lo tanto, la investigacion-accion implica una reflexion que el profesorado realiza sobre el
desarrollo real de su practica docente habitual, sobre lo que pretenden y planifican y lo que
realmente hacen. La investigacion-accion constituye un proceso de actividad continua en
espiral: accion --- observacién ---- reflexion ---- nueva accién. En este proceso de autorevision, en el
que se trata de profundizar en la comprensién que ya tenemos sobre el aspecto a evaluar,
deberemos acumular el mayor nimero de evidencias y puntos de vista posibles. En este
sentido, es menester utilizar diferentes fuentes y procedimientos de recogida de informacion,
ya que las valoraciones realizadas por los distintos sujetos son elementos valiosos de contraste.
Una vez recogida la informacion, serd necesario interpretarla y valorarla, lo cual obligara al
profesorado a plantearse qué aspectos o dimensiones evaluadas seran objeto de modificacion e
innovacién; a concretar las propuestas de mejora que considere pueden introducirse (como
hipotesis de accion a comprobar) y a disefiar programas de formacién para aplicarlos con
éxito, asi como a evaluar de nuevo los resultados alcanzados de cara a modificar alguna de las
acciones emprendidas o a comenzar el proceso nuevamente. La investigacion-accion es
considerada como un camino para que los profesionales de la accién educativa comprendan la
naturaleza de su practica y puedan mejorarla a través de decisiones racionales nacidas del rigor
del analisis y no so6lo de intuiciones, tanteos o arbitrariedades. Para la seleccion de un curso de
accion es necesario, desde esta Optica, partir de un conocimiento profundo de una situacion y
sus propias y cambiantes caracteristicas. Por ello, se afirma que el objetivo fundamental de la
investigacion-accion consiste en mejorar la practica a partir de una cultura mas reflexiva sobre
la relacion entre los procesos y productos en circunstancias concretas, rompiendo con el
presupuesto racionalista de que la practica puede reducirse a la aplicacion de la teoria. Como
sefiala Elliot (1994), “el movimiento de los profesores como investigadores, trata de promover
una tradicién investigadora alternativa, generando una teoria practica (en contraste con la
teoria “pura”) y buscando establecer un puente entre la teoria y la practica” (185). En este
sentido, y siguiendo a Carr (1995), la investigacion-accion es un proceso activo, cuyo centro de
atencién se encuentra en el mejoramiento de las practicas. Dicho proceso se focaliza en la
transformacion positiva de las practicas con el objeto de proveer medios para traducir en
acciones; es decir, se encuentra siempre dirigida a mejorar la educacién, en particular los
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procesos de enseflanza y de aprendizaje, a través del analisis y la optimizacién de la practica
educativa. Un primer acercamiento hacia la resolucion de las situaciones conflictivas es lograr
identificarlas normalmente mediante un proyecto de investigacion. Una vez que se ha
identificado la cuestion que demanda atencidn, es posible embarcarse en el disefio de un
proyecto designado para resolver favorablemente las situaciones encontradas.
Consecuentemente, elaboraremos un diagnostico que nos permita ver en forma comprehensiva
la magnitud y alcance de las cuestiones problematicas o que requieren mejoramiento. Con el
diagnostico, lograremos una idea mas acabada de lo que representa para cada una de las
catedras/areas estudiadas en este proyecto la cuestidbn problematica objeto de analisis. Al
delimitar el problema, lograremos que haya claridad entre lo que hayamos identificado y las
acciones que se propongan para mejorar esa situacién. Para la elaboracion de la lista de
criterios de evaluaciéon (LCE), adaptaremos el modelo propuesto por Littlejohn (2011) y el
modelo del Marco Comun Europeo de Referencia para el aprendizaje de lenguas extranjeras
(MCER) sobre las competencias lingiiistico-textuales y la variedad de ejercicios y actividades
didacticas. Ademas, llevaremos acabo un andlisis retrospectivo (Ellis, 2011), ya que los
materiales didacticos seran analizados después de la practica aulica en el ciclo lectivo 2018.
Las listas de criterios de evaluacion (LCE) son instrumentos que sirven para examinar los
materiales de ensefianza de lengua mediante una serie de criterios de evaluacion, en algunas
ocasiones organizados en diferentes categorias. Los criterios son preguntas que tratan de
evaluar un aspecto especifico del material. Para lograr nuestro objetivo, aplicaremos LCE
cuantitativas y cualitativas. Las LCE cuantitativas nos permitirdn realizar una evaluacion
numérica de un determinado criterio (por ejemplo, mediante la escala Likert de Skierso (1991),
mientras que las cualitativas nos permitiran formular preguntas que requieran respuestas
abiertas de informacién subjetiva sobre los materiales, como por ejemplo, comentarios u
opiniones de los sujetos encuestados (Richards, 2001). Por otra parte, las LCE cuantitativas
nos posibilitaran realizar una evaluacion en profundidad de los materiales didacticos, mientras
que las cualitativas nos garantizaran una mayor fiabilidad y validez de los datos, ya que se
trata de evaluaciones realizadas en grupos de trabajo (Mukundan y Ahour, 2010; Tomlinson,
2012; AbdelWahab, 2013. Dada la naturaleza de este proyecto, se formaran distintos
subgrupos de trabajo; es decir, los integrantes del equipo seran distribuidos segun la
asignatura/area que dicten. Cabe destacar que todas las actividades que desempefie cada uno
de estos subgrupos estaran supervisadas por el Director y / o Codirectora del proyecto. Por
otra parte, estos subgrupos trabajaran, de manera alternada, en forma independiente o
mancomunada, segin las fases o etapas por las que transite la investigacion.

Conclusion

Los retos de la universidad del siglo XXI plantean la necesidad de un nuevo proceso y
compromiso educativo que asegure principios de calidad y eficiencia. Estamos convencidos de
que para lograr este objetivo es esencial que todos los elementos implicados en los procesos de
ensefianza y de aprendizaje alcancen el maximo grado de calidad. En este sentido, sin lugar a
dudas, los materiales didacticos constituyen uno de los elementos centrales de dichos procesos,
ya que a través de su uso efectivo en el aula se establece la interaccion entre los contenidos, el
docente y el estudiante. En esta linea, creemos que evaluar los materiales didacticos impresos
y/o0 auditivos elaborados por los docentes implicara un proceso continuo multifactorial que
nos permitira tomar decisiones didacticas y pedagdgicas que repercutiran en el rendimiento
académico de los aprendices. Por lo expuesto, y desde la perspectiva que trasciende al equipo
mismo de investigacidn, alcanzar los objetivos propuestos en este proyecto constituiria un
invalorable aporte para llevar a cabo acciones tendientes a mejorar las practicas docentes.
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