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Prologo

La presente investigacion, “El tratamiento del subjuntivo en manuales de espafiol
LE destinados a angloparlantes estadounidenses: analisis y propuesta didactica”, se llevo a
cabo en el marco de la Maestria en Ensefianza de Espafiol como Lengua Extranjera de la
Facultad de Lenguas de la Universidad Nacional de Cordoba, y surgi6 de la preocupacion
de docentes de ELE que ensefian a hablantes nativos de inglés en Estados Unidos, acerca de
la ensefianza del subjuntivo a aprendientes de nivel secundario. Hablando con docentes, me
encontré, en reiteradas ocasiones, con la pregunta: ;Como ensenar el subjuntivo?, o ;Qué
mas puedo hacer para ensefiar el subjuntivo? Me pregunté a mi misma por qué es tan dificil
para los docentes ensefiar el subjuntivo y para los alumnos aprenderlo. Emprendi entonces
un viaje de ida hacia el estudio del subjuntivo espanol, porque cuando se trata de lengua
uno nunca termina de aprender, nunca lo sabe todo, siempre hay oportunidad para analizar
y reflexionar.

El subjuntivo espanol es complejo, més atn cuando los valores, funciones y formas
sintacticas son distintas de los de la lengua extranjera o lengua meta. Esto es lo que sucede
entre el inglés y el espafiol. La frecuencia de uso de este modo en estas lenguas es diferente,
lo cual también tiene un fuerte impacto en su adquisicion. La metodologia de ensenanza y
los ejercicios seleccionados para presentarlo y practicarlo juegan un rol fundamental. En la
primera parte de la investigacion, me centré¢ en la descripcion del modo subjuntivo en
espaflol y en inglés, como asi también en las semejanzas y diferencias entre los valores,
funciones y formas sintacticas de este modo en ambas lenguas. A su vez, indagué en la
adquisicion de lengua extranjera y en el concepto de Interlengua con el fin de reflexionar
sobre el aprendizaje del subjuntivo espafiol. Me apoyé en el andlisis, produccioén y
evaluacion de materiales, la Gramatica Cognitiva y la Gramatica Pedagogica, teorias que
considero ayudan al abordaje de aspectos lingiiisticos en la ensefianza de lengua extranjera.

En la segunda parte de la investigacion, me dediqué a analizar los manuales de
espafiol lengua extranjera que se utilizan actualmente en instituciones educativas

estadounidenses en el nivel secundario, haciendo foco en la descripcion de los ejercicios



propuestos por los manuales. Asimismo, el cuestionario realizado a docentes de espafiol
que trabajan en escuelas secundarias de Estados Unidos permitié materializar las opiniones
sobre los manuales, los contenidos incluidos y/o desarrollados en dichos textos, y la
metodologia de ensenanza que utilizan. En base a lo observado en los libros de texto y lo
aprendido a través de la encuesta a docentes de ELE, disefi¢ una propuesta didéctica la cual
constituye la tercera parte de este trabajo. La misma se compone de la contextualizacion, el
disefio de la unidad didéctica con la secuencia didéctica, y la guia del profesor.

Quisiera agradecer a quienes hicieron posible la realizacion de esta investigacion.
En primer lugar, a la Facultad de Lenguas de la UNC, por ofrecer opciones de posgrado de
calidad y docentes actualizados y dispuestos a ayudar a sus alumnos académicamente. Mi
experiencia cursando MAELE fue excelente, no puedo explicar con palabras lo agradecida
que estoy por la formacion recibida. Quiero agradecer especialmente a la directora de
maestria, Mgtr. Silvia Sosa de Montyn, y a mi director de tesis Mgtr. Fabian Negrelli, por
ayudarme a cumplir mis objetivos. Agradezco enormemente el apoyo de mi familia que
siempre estuvo animandome en el proceso de cursado el cual implicé viajar de una
provincia a otra. Llegado el momento de realizar la tesis, mis familiares siempre fueron
comprensivos de mis tiempos y necesidades. Este trabajo no hubiera sido posible sin el

entendimiento y sostén de mi familia.
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1. INTRODUCCION

1.1 Planteamiento del problema

Algunos estudios focalizados en el aprendizaje de lenguas (Ellis, 1986; Larsen-
Freeman & Long, 1991; Martin Perris, 1998; Sorace, 2004; Fuentes, 2008; Bosque &
Gutierrez Rexarch, 2009) concluyen que los aspectos de la gramética que tienen que ver
con la sintaxis y la semantica, o la sintaxis y la pragmatica, son los mas dificiles de
adquirir, ya que no se trata solo de entender la estructura de una oracidn, sino también de
ser capaces de interpretar su significado en una situacion determinada, permitiendo, de este
modo, el analisis de la intencion comunicativa.

Las razones que nos han llevado a elegir nuestro tema de investigacion estan
fundadas, principalmente, en nuestra experiencia como docentes de espafiol como Lengua
Extranjera (ELE). Asi, hemos podido observar, por un lado, un alto grado de dificultad por
parte de nuestros alumnos al intentar comprender y utilizar el modo subjuntivo en espafiol,
y, por otro, la necesidad, por parte de los docentes, de disefar actividades didactico-
pedagogicas propias que favorezcan la ensefianza de esta estructura gramatical.

Mas especificamente, el modo subjuntivo se presenta, de un modo particular, como si
fuera un obstaculo por superar un obstdculo a superar en el proceso de aprendizaje del
espaflol como lengua extranjera por parte de estudiantes estadounidenses, ya que en su
lengua materna el uso de este modo verbal no es tan frecuente como en espafiol. Asimismo,
consideramos que el modo subjuntivo es uno de los contenidos gramaticales mas
interesantes que presenta la lengua espafiola. Tanto asi es que su ensefianza constituye un
verdadero desafio para los docentes, dado que los alumnos de ELE suelen considerar la
adquisicion de este contenido gramatical como un reto debido a su complejidad y a la
riqueza de las formas verbales y/o procedimientos utilizados para expresar este modo en
espafiol.

Es pertinente, entonces, plantear distintas maneras de ensefiarlo, utilizando, por un
lado, metodologias que faciliten su adquisicion, y, por otro, materiales auténticos que
permitan tener acceso a instancias reales de uso. En este contexto, en la presente

investigacion -llevada a cabo en el marco de la Maestria en Ensefianza de Espariol como



Lengua Extranjera dictada en la Facultad de Lenguas de la Universidad Nacional de
Cordoba- nos proponemos: (i) analizar de qué manera se aborda la ensefianza del
subjuntivo en manuales de ELE disefiados especialmente para estudiantes estadounidenses;
y (ii) disefiar una propuesta didactica que promueva el aprendizaje del modo subjuntivo en
espafiol.

La presente investigacion aportara informacion relevante sobre la adquisicion de un
contenido gramatical que desafia obstaculiza el proceso de aprendizaje de muchos alumnos
estadounidenses que aprenden espafiol como lengua extranjera, proporcionando riqueza en
los datos. A su vez, desde la perspectiva de la Gramatica Pedagogica, disenamos una
propuesta didactica para fortalecer la ensefianza del modo subjuntivo en la clase. En este
sentido, creemos que es sumamente valioso reflexionar y preguntarse si la forma en la que
enseflamos la gramatica espafiola a alumnos extranjeros es la adecuada o si podriamos o
deberiamos mejorarla o complementarla con nuevos conceptos aportados por otras
disciplinas.

Por otra parte, este trabajo puede acercar a muchos profesionales a los aportes de la
Gramatica Cognitiva para desarrollar una Gramatica Pedagdgica que les permita mediar
entre el conocimiento y el alumno de ELE. Esta teoria, cuyos postulados pueden aplicarse a
la ensefianza de una lengua, brinda una mirada distinta sobre la gramatica. Consideramos
que la variedad de perspectivas puede enriquecer los procesos de ensefanza y de
aprendizaje. En definitiva, esperamos aportar material académico que facilite transitar

escenario de la ensefianza de ELE.

1.2 Estado de la cuestion

Al comenzar la revision bibliografica, el estudio del subjuntivo se evidencié como
un impedimento a la hora de ensefiarlo y aprenderlo. Segun la bibliografia relevada, el
modo subjuntivo parece causar causa dificultad a los estudiantes debido a su complejidad y
a la escasa atencion que se le brinda a este tema en los materiales de espafiol para
extranjeros. Alvarez (1998, p. 1), por ejemplo, describe el modo subjuntivo como una
“fuente de sinsabores y frustraciones”; Sanchez y Fuentes (2007, p. 1) plantean que el

subjuntivo “no ha dejado de generar dudas a quien aprende espafiol como lengua



extranjera”. Asimismo, Guijarro-Fuentes (2007, p. 1) resalta que el subjuntivo es “uno de
los muchos aspectos de la gramatica espafiola que mas problemas causa”. De Maria (2007:
1) concuerda con Guijarro Fuentes en que “el subjuntivo es una de las dificultades mayores
en la ensefanza y en el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera”. Baralo (2000, p.
1) afirma que el profesor de ELE se enfrenta al “problema del subjuntivo”, mientras que
Martinez Vazquez (2014) argumenta acerca de lo traumatico que puede resultar la aparicion
del modo subjuntivo en los niveles intermedios del aprendizaje. Para Llopis Garcia (2007,
p. 2) el subjuntivo es “una de las estructuras més problematicas”. Toijala (2000) se limita a
realizar generalizaciones y enuncia que en la adquisicion del subjuntivo algunos usos son
relativamente faciles de aprender para el alumno, mientras que otros “se resisten mas a
formar parte del acervo lingiiistico del estudiante de E/LE” (p. 1).

Con respecto a las dificultades en el aprendizaje del subjuntivo, el trabajo de Baralo
(2000) pretende mostrar aquellos casos dificultosos de uso, como asi también comprobar la
relacion entre las predicciones tedricas y las muestras de interlengua espafiola analizadas.
Admite que la ensefianza del subjuntivo es un problema para el docente de ELE, quien
recurre a las gramadticas para intentar explicar su funcionamiento de la mejor manera
posible. La autora propone integrar el criterio sintactico, “entendido como uso obligado del
subjuntivo en la oracion subordinada”, y el criterio semantico y pragmatico, “la actitud del
hablante frente a la informacion y la situacion de enunciacién” (p. 1). Baralo (2000) toma el
ejemplo del deseo para ilustrar que cuando un hablante de espafiol necesita expresar
esperanza o anhelo, produce un enunciado utilizando alguna palabra que sefiala el caracter
semantico, y son estas palabras o “elementos rectores” los que definen el uso del indicativo
o subjuntivo. No es la alternativa sintactica, sino la seleccidn semantica con intencion
desiderativa la que rige el uso del subjuntivo en la gramatica espafiola. En su trabajo,
Baralo (2000) utiliza la distincion asercion y presuposicion para referirse al sentido de
realidad que se asocia al modo indicativo, y el sentido de irrealidad relacionado con
subjuntivo, sin entender al indicativo como el modo de lo real y al subjuntivo como el
modo de lo irreal. Para evitar esta generalizacion, resulta mdas justo hablar de la
manifestacion, o no, de la realidad factica de lo que se dice. De manera que, en la

adquisicion de este modo verbal, el aprendiente debe entender que el subjuntivo:

e se utiliza en oraciones subordinadas, aunque no siempre;
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e tiene caracter anaforico, no presentando asi informacion necesariamente nueva;

e la informacioén que se transmite no asevera ningin hecho.

A su vez, Baralo (2000) describe el modo subjuntivo como un aspecto permeable
que da lugar a diferentes usos en diferentes contextos, siendo algunos usos no tan evidentes.
La autora infiere entonces que los aprendientes lograran entender y utilizar el subjuntivo
siempre y cuando sean expuestos a conceptualizaciones y descripciones que evidencien el
uso semantico del modo, especialmente en libros de texto.

Es pertinente mencionar aqui el trabajo de Madrid (1999), el cual tiene como
objetivo dar a conocer aquellas dificultades lingiiisticas que se logran superar, como asi
también las que no, mas alla del contacto directo con nativos o de la educacion formal que
un aprendiente haya recibido. El autor concluye que los errores gramaticales de mayor
frecuencia son aquellos que tienen que ver con estructuras que no aparecen o se construyen
de manera diferente en otra lengua. Ante el impedimento, el aprendiente aplica las reglas de
su L1 en la produccion de la lengua meta, cometiendo asi errores de transferencia que
pueden resultar en elecciones equivocas a la hora de utilizar el modo subjuntivo. Es
inevitable que el aprendiente utilice las estructuras que posee de su lengua madre para
ayudarse a construir las representaciones mentales necesarias para producir enunciados en
subjuntivo.

Sanchez-Naranjo (2014) sostiene que el modo subjuntivo no es el aspecto mas
provechoso de la lengua inglesa, lo cual repercute en el aprendizaje de este modo por
angloparlantes. Al no contar con las mismas estructuras, su seleccion se torna confusa y
frustrante para el aprendiente. Para intentar explicar el problema del subjuntivo, la autora se
refiere a factores internos (maduracion mental) y externos (efectos del inpuf) que afectan el
proceso de adquisicion. Estos factores se relacionan con caracteristicas psico-
sociolingiiisticas que explican, no solo las etapas de desarrollo en la adquisicion de la
lengua objeto, sino que también hacen referencia al desarrollo de habilidades en el uso del
subjuntivo. La autora incita asi a realizar una descripcidon mas elaborada del uso del
subjuntivo en vez de caer en la mera distincion “realis/irrealis”, y prestar atencion, de esta
manera, a los factores asociados con la adquisicion de este modo, pero también haciendo
foco en el proceso del analisis seméntico que transitan los aprendices de espafiol LE cuya

lengua madre es el inglés. Sanchez-Naranjo (2014) opina que el input al cual son expuestos
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los aprendices es pobre ya que cuando se ensefia el subjuntivo se lo reduce a listas de usos y
reglas directamente vinculadas con la oposicion “realis/irrelais” para distinguir entre
indicativo y subjuntivo. A través de un disefio experimental, y la participacion de
veinticuatro aprendientes de espafiol LE de nivel intermedio y avanzado, y de un grupo de
control de doce hablantes nativos, la autora comprueba que los aprendientes desarrollan
etapas en el aprendizaje del modo subjuntivo, las cuales parecieran estar influenciadas por
la instruccion; asimismo, presentan problemas a la hora de interpretar los aspectos
semanticos relacionados con el modo.

Martinez Véazquez (2014) analiza qué tiene en cuenta un hablante al momento de
seleccionar un modo verbal. A su vez, busca utilizar dicho analisis en la clase de ELE.
Basandose en las producciones escritas de seis estudiantes extranjeros de nivel C1 del
MCER, alumnos de un taller de Literatura, Redaccion y Gramadtica en la universidad, el
autor concluye que se deben presentar los inductores del subjuntivo y sus significados
asociados en lugar de todos los usos y criterios para que el alumno vincule una forma al
modo. Asimismo, afirma que no debe sorprendernos el hecho de que los aprendientes
vinculen el modo indicativo a lo real, y el subjuntivo a lo incierto. El autor sugiere, incluso,
que “no conviene negarles la seguridad que tal consideracion les brinda, aunque
eventualmente los aprendientes necesitaran de nociones mas especificas para utilizar el
modo” (p. 35). Martinez Vazquez (2014) aconseja limitar la presentacion de los usos y las
explicaciones del subjuntivo, incluso cuando se trata de niveles avanzados.

En la busqueda del tratamiento mas adecuado para trabajarlo en clase es importante
tener en cuenta que los procesos de ensefianza y de aprendizaje de un saber dependeran de
diversos factores, tales como las caracteristicas del grupo en el que se lo aborde, el material
con el que se lo trabaje, las actividades que se presenten, las propuestas pedagdgicas y el
enfoque desde el cual se lo mire. Desde esta perspectiva, resulta conveniente llevar a cabo
estudios especificos que den cuenta de los conocimientos previos de los alumnos y su
posterior evolucion al reestructurarse los esquemas mentales con el aprendizaje de un
contenido como el modo subjuntivo (Fabregas, 2009).

Profundizando en el andlisis de materiales, Arazola Lucena (2012) realiza un
analisis de materiales de nivel avanzado, C1 y C2, en torno a los contenidos del subjuntivo.

Siguiendo los criterios del PCIC (Plan Curricular del Instituto Cervantes) y MCRE (Marco
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Comun de Referencia Europeo) nota que, si bien el primero explica dentro de un apartado
los tiempos verbales del subjuntivo, el MCRE no dedica ninguna descripcion a los
contenidos que el aprendiente de nivel Cl y C2 necesita asimilar con respecto al
subjuntivo. Al igual que los autores previamente mencionados, esta autora opina que la
presentacion del subjuntivo a través de la bipolaridad entre indicativo y subjuntivo, y el uso
de listas de verbos o listas de reglas puede ayudar en primera instancia, pero confundir
cuando el proceso de aprendizaje del alumno es més avanzado. La autora cree que “el
alumno debe ver el subjuntivo como un todo” (p. 3). En su trabajo observa una falta
importante de actividades comunicativas, como asi también referencia explicita al
contenido gramatical. Se entiende que en niveles avanzados es posible trabajar la gramatica
de la lengua meta en comparacion con la lengua madre y poder, de este modo, reflexionar
sobre el uso en contexto. De igual manera, se evidencia una diferencia de contenido
relacionado a la ensefianza del subjuntivo en los manuales para los niveles Cl1 y C2,
concluyendo que, al ser niveles dificiles de perfilar, los libros de texto reciclan contenido
del nivel B2, dejando asi “las especificidades diastraticas y diatopicas” para el
autoaprendizaje de los aprendientes y su experiencia en contextos reales de uso de la
lengua.

Joerg Busch (2009) propone un acercamiento pedagogico a la ensefianza del
subjuntivo, especialmente en cldusulas nominales para utilizarse en manuales de texto de
espafiol LE para anglohablantes. Al estudiar la metodologia de la ensefianza del subjuntivo
en escuelas, en los libros de texto analizados observa la funcion sintactica de la subordinada
donde aparece el subjuntivo. Dicho autor expone, a su vez, que estos manuales ofrecen una
definicion generalizada del significado del subjuntivo, pero en oposicion al indicativo,
describiendo a este Ultimo como la representacion de lo real, y al subjuntivo como la
imagen de lo irreal. Asimismo, estos textos presentan usos tipicos y listas de verbos que, al
ser usados en la clausula principal, implican el uso del subjuntivo. Joerg Busch (2008)
critica la falta de informacion en cuanto al significado del subjuntivo; de hecho, se pregunta
por qué se lo utiliza y, mas especificamente, por qué se lo utiliza cuando pudiéramos usar el

indicativo y evitarnos la complicacion. El autor sugiere:
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La razon es que ni el sistema de la lengua y ni siquiera los actos del habla concretos son
representaciones directas o fotografias de una realidad absoluta sino abstracciones y versiones de

algtin tipo de realidad individual o colectiva en un punto concreto dentro del eje temporal (p. 7).

En cuanto a la produccion de materiales para la clase de ELE, Escudero (2012) lleva
a cabo la elaboracion de una actividad comunicativa sobre el subjuntivo utilizando el
componente ludico, pensada para estudiantes norteamericanos con el fin de motivarlos.
Propone, de esta manera, ampliar el vocabulario verbal y las expresiones empleadas para
transmitir funciones expresivas, interiorizando e intensificando aquellas que rigen el modo
subjuntivo. Asi, la préctica lleva a la asimilacion del modo acentuando las funciones
comunicativas. Siguiendo esta linea del anélisis respecto de la produccion de materiales,
algunos autores proporcionan recomendaciones para la ensefianza que pueden verse en
trabajos como el de Alvarez (1998), cuyo objetivo es presentar sugerencias para ensefar el
subjuntivo a hablantes de lengua inglesa en base al estudio del comportamiento de dicho
modo verbal. En su comunicacion, el autor opta por el empleo de un sistema ecléctico a la
hora de disefiar actividades para explicar el subjuntivo, junto con el uso de la terminologia
de la gramatica tradicional que, segun dicho autor, es el metalenguaje que mejor puede
manejar el alumno. Se basa entonces en la teoria del profesor William E. Bull (1965) sobre
los criterios de usos de los modos para elaborar actividades comunicativas sobre el
subjuntivo para estudiantes norteamericanos con el fin de esclarecer la ensefianza y
estimular a los alumnos (citado en Alvarez, 1998, p. 22). El autor comparte, entonces, los

siguientes apuntes para la ensefianza del subjuntivo de manera sistematica y coherente:

a) El subjuntivo aparece en la oracion subordinada, y, en algunas ocasiones, en oraciones
independientes;

b) Existen oraciones subordinadas que son mas dificiles de ensefar, como las sustantivas y
adverbiales, a las cuales el docente de ELE debe prestar mayor atencion en el aula;

c) En vez de utilizar listas de verbos, senala la posibilidad de agruparlos en verbos de
“influencia”, “constatacion” y “reaccion’;

d) Las oraciones quizds mas dificultosas de aprender sean las adverbiales temporales y

concesivas, ya que pueden admitir ambos modos.
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Una vez mas, la tradicional manera de presentar el subjuntivo a los estudiantes
utilizando listas de expresiones y reglas es criticada por Navarro (2005), quien juzga la
ausencia de explicaciones claras sobre para qué y coémo se usa. Su propuesta sobre como
introducir el subjuntivo en la clase de ELE permite trabajar las cuatro macro habilidades,
situando el foco en la forma. De esta manera, el input se trabaja desde el significado, en una
primera instancia, para luego pasar a la comprension lingiiistica. Esto demuestra que no es
necesario bombardear al aprendiente con listas de reglas y palabras, sino que desde la
exposicion a la lengua meta y la experiencia que va desarrollando en el contacto con la
lengua, el alumno puede inferir y reflexionar sobre el funcionamiento de la misma, sobre
todo cuando se le presenta una tarea final englobadora en la que el aprendiente puede
aplicar lo trabajado en clase y crear en base al input otorgado por el docente.

La tesis de Cea (2014) tiene como objetivo investigar los efectos de la utilizacion de
una propuesta didactica basada en una perspectiva cognitiva centrada en el mensaje. A
través del estudio de campo y de los datos proporcionados por los informantes (la muestra
estaba conformada por dos grupos de Bachilleres que cursaban sus estudios en dos
institutos suecos; uno de estos grupos formaba parte de grupo experimental y el otro del
grupo control), se corrobor6 el mayor grado de desarrollo de la percepcion y sensibilidad
modal en el grupo experimental. La aplicacion de los modelos didacticos del subjuntivo dio
resultados positivos, favoreciendo el manejo del sistema modal del espafiol por hablantes
no nativos. Una vez mas se opté por un modelo para comunicar en lugar de un modelo a
base de reglas para memorizar. El modelo empleado en el trabajo de Cea (2014) enfatiza la
reflexion tanto en la lengua materna como en la lengua meta. Trabajar la gramatica de esta

manera permite:

1. Reflexionar sobre el significado de un mensaje a través de ejercicios de “concienciacion
lingtiistica” y modelos didacticos que funcionen en base a los significados de los
mensajes emitidos;

2. Dejar de lado las reglas y practicar la induccion para que los aprendientes tomen las

riendas de su propio proceso de aprendizaje.

Sanchez y Fuentes (2007) proponen analizar las maneras en las que se ensefia el

subjuntivo y reflexionar sobre como presentarlo en clase de forma didactica. Los autores
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afirman que aprender las reglas en su contexto sintdctico-semantico y pragmatico
permitiendo recurrir a explicaciones proximas al uso, es un acercamiento acertado. Al igual
que los autores ya mencionados, reiteran la importancia de involucrar a los aprendientes en
variadas actividades comunicativas que les permitan utilizar la lengua funcionalmente y en
contexto para realizar acciones como las que se necesitan llevar a cabo en la vida cotidiana
y que, de esta manera, puedan experimentar la lengua por si mismos. Concluyen que las
reglas que se trabajen deben ser rentables, claras y contextualizadas, ya que el objetivo del
docente de ELE debe ser formar aprendientes que puedan utilizar los contenidos que
aprenden en situaciones reales de uso, de manera interactiva y apropiada.

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, es importante no subestimar la
enseflanza del subjuntivo, pero tampoco sobreestimarla. Mas bien conviene estar al tanto de
que quizds en la lengua materna del alumno hay categorias que no se manifiestan
morfologicamente, que el estudiante no ha tenido la posibilidad de reflexionar sobre ciertas
estructuras, o, tal vez, que, si bien el aprendiente conoce el funcionamiento del subjuntivo
en su lengua, comprueba que este difiere del espafiol. (Martinez Véazquez, 2014). Las
primeras dos situaciones se relacionan con el caso de alumnos angloparlantes, quienes se
encuentran en la necesidad de reorganizar contenidos adquiridos, como en el caso del
subjuntivo. Diversos autores (Camps, 2003; Cerrolaza, 2009; Estaires y Zenoén, 1990;
Fernandez Loépez, 1995, Martin Perris, 1998; entre otros) sugieren elaborar propuestas
didacticas para resolver los problemas que la gramatica del espafiol plantea en su
aprendizaje a los alumnos no nativos. En este sentido, Guijarro-Fuentes (2007) sugiere no
limitarse a la norma y al conjunto de reglas, mas bien analizar los aspectos involucrados en
el uso del subjuntivo. Como bien argumentan estos autores, se debe ensenar la gramética
con fines comunicativos, permitiendo que el alumno realice su propio proceso de
interiorizacién y reflexion. Nuestra tarea como docentes es, entonces, tal lo sostiene
Féabregas (2009), la de facilitar el aprendizaje y la ensefianza del modo subjuntivo por
medio de una propuesta didactica comunicativa para poder ofrecer respuestas que ayuden
en la adquisicion de la lengua meta. Este es el aporte del presente trabajo de investigacion,
a partir del estudio de las propuestas de manuales de espafiol LE actualmente utilizados en

Estados Unidos para ensefiar el modo subjuntivo.
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1.3 Objetivos

1.3.1 Generales

Describir el tratamiento del modo subjuntivo en manuales utilizados por alumnos

estadounidenses para aprender espafol como lengua extranjera.

Elaborar material didactico con el fin de favorecer el mejoramiento sistematico de los

procesos de ensefianza y de aprendizaje.

1.3.2 Especificos

1. Desarrollar un andlisis descriptivo detallado del modo subjuntivo en espaiol e inglés.

2. Realizar un andlisis contrastivo que permita analizar las similitudes y diferencias
respecto de las formas gramaticales, usos y significados del modo subjuntivo en inglés
y en espafiol.

3. Describir las formas, usos y/o significados del modo subjuntivo que mas
frecuentemente se presentan y se ponen en practica en los manuales de ELE destinados
a alumnos estadounidenses.

4. Explorar los contenidos que se presentan conjuntamente con el modo subjuntivo en
manuales de espafiol LE destinados a angloparlantes estadounidenses, tales como
vocabulario, funciones de la lengua, topicos, entre otros.

5. Relevar los distintos tipos de tareas propuestas en los manuales en funcién del nivel de
proficiencia de los alumnos.

6. Analizar las percepciones que los docentes de ELE poseen acerca de los manuales
analizados, de los contenidos en los manuales y sobre metodologias de ensefianza
empleadas.

7. Elaborar una propuesta didactica superadora para la ensefianza del modo subjuntivo a

alumnos estadounidenses de espafiol como lengua extranjera, basada en los conceptos



17

tedricos de la Gramatica Cognitiva y la Gramadtica Pedagdgica, que integre tanto las

formas gramaticales como sus usos y significados.



2. Lineamientos teoricos
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2.1 El Modo

La Real Academia Espafiola (2010) describe al modo como “la expresion de la
modalidad, a través del cual un hablante manifiesta su actitud con respecto a la informacion
que transmite” (p. 473). El modo nos permite mostrar diferentes valores gramaticales, ya
que mediante su uso podemos, por ejemplo, construir actos verbales, precisar cudl es el
compromiso del hablante con el mensaje, o caracterizar el sistema correspondiente a
aquellas clausulas que complementan ciertos predicados. Se ha intentado explicar el modo,
a lo largo de los afios, partiendo desde el criterio semantico, como la actitud del hablante,
mencionada anteriormente en la definicion de la RAE (2010), mientras que en otras
oportunidades el criterio sintdctico parecid mas preciso, pretendiendo dar cuenta de que el
modo es “un reflejo morfologico de un elemento subordinante” (p. 473). También se ha
dicho que tomar solo el caracter semantico o solo el sintdctico para demostrar el
funcionamiento del modo, puede no ser suficiente, y seria mas efectivo unir teorias y hablar
asi de una aproximacion sintactica-semantica al estudio del modo. Siendo el modo verbal,
como flexion del verbo, la expresion de la modalidad, cabe mencionar que la flexion de
modo no se limita necesariamente al verbo. La flexion del modo se asocia a factores
semanticos y sintdcticos que tienen que ver con la oracion, el texto, y el entorno

extralingtiistico (Calvo, 1995).

2.1.1 El modo en espaiiol

Se reconocen tres modos del verbo espafiol: imperativo, indicativo y subjuntivo. El
modo imperativo es conocido como el modo de la apelacion. El imperativo solo admite
terminaciones en vocal (ama, teme) o con la raiz verbal (prevén, yaz). A su vez, este modo
verbal se caracteriza por incorporar los referentes pronominales 4tonos como encliticos en
vez de colocarlos como procliticos (prohibelo: lo prohibes). Otra particularidad de este
modo es la falta de distincion del aspecto temporal, a diferencia de otras formas verbales.

Esta ultima es una de las condiciones que restringe al imperativo, ya que este debe
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conjugarse en presente; junto a esta condicion, se observa la necesidad de utilizar el sujeto
gramatical de segunda persona en oracion afirmativa (Alarcos Llorach, 1994).

La informacion que se transmite a través del verbo puede interpretarse como
dependiente o independiente. Dependiente es el modo que precisa de un inductor
gramatical, como el modo subjuntivo, mientras que el modo indicativo es independiente
(RAE, 2010). Para Alarcos Llorach (1994), el indicativo muestra una idea en particular,
“designa la no ficcion de lo denotado por la raiz Iéxica del verbo, esto es, todo lo que el
hablante estima real o cuya realidad o irrealidad no se cuestiona” (p. 154). EI modo
subjuntivo, por otro lado, debe subordinarse sintacticamente a algo, indicando “el caracter
ficticio, no real, de lo que denota el significado de la raiz verbal” (p. 154).

Intentar definir el modo en espafiol de manera unitaria, es una tarea en la que
muchos autores aun trabajan. Dicha caracterizacion deberia sistematizar aspectos como
usos y alternancias, criterios pragmaticos, semanticos, textuales y morfosintécticos,
incluyendo la perspectiva histdrica, los niveles de lengua y variedades de estilo. A pesar de
lo dicho, Calvo (1995) procurd esbozar una caracterizacion general y tentativa, sin mayores

pretensiones, del modo verbal:

1. Cuando existe la posibilidad de alternancia, se presenta la oposicion indicativo-
subjuntivo como “constatacion” / “hipdtesis”, “hipdtesis menor/mayor”. El autor
explica que, si el subjuntivo es posible, entonces el hecho se exhibe como alejado de la
realidad y es, por ende, mas hipotético.

2. Cuando no hay alternancia entre el modo indicativo y el subjuntivo, el uso del
indicativo puede sefalar “constatacion” por un lado, o “hipotesis™ por el otro, mientras
que la utilizacion de subjuntivo indica “hipdtesis”, o bien “valoracion apreciativa”. Es

en la “hipotesis” donde convergen ambos modos cuando no hay alternancia.

2.1.2 El subjuntivo en espaifiol

El modo subjuntivo ha sido relacionado a significados de irrealidad e imprevisto,
pero esto no ocurre necesariamente de esta manera, ya que, en ocasiones, estos mismos

significados se expresan a través del indicativo, “segun sea el verbo rector” (Di Tullio,
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2005, p. 220). El modo subjuntivo en espafiol se manifiesta en cuatro formas, dos de ellas
consideradas simples: el subjuntivo de presente y pretérito imperfecto; y dos formas
llamadas complejas: pretérito perfecto y pretérito pluscuamperfecto. Estas formas son las
de uso mas frecuente, aunque existen, sin embargo, estructuras que ya no se emplean con
tanta frecuencia como lo son el futuro de subjuntivo (forma simple) y el futuro perfecto de
subjuntivo (forma compuesta). En modo subjuntivo, el presente puede expresar presente o
futuro; el imperfecto, que normalmente sefiala pasado, también puede utilizarse para
expresar presente o futuro; el perfecto no solo indica pasado, pero futuro igualmente;
mientras que el pluscuamperfecto, marca el uso de pasado y, a veces, tiempo futuro
(Borrego et al. 1986).

De este modo, se pueden representar las equivalencias entre indicativo y subjuntivo

de la siguiente manera:

INDICATIVO SUBJUNTIVO

Presente: hablo Presente: habla

Futuro: hablaré

Perfecto: he hablado Perfecto: haya hablado

Futuro perfecto: habré hablado

Imperfecto: hablaba Imperfecto: hablara/hablase
Pretérito (indefinido): hablé

Condicional simple: hablaria

Pluscuamperfecto: habia hablado Pluscuamperfecto: hubiera/hubiese hablado

Condicional compuesto: habria hablado
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Las formas de imperfecto en -ra, pero no en -se, aun tienen el valor de
pluscuamperfecto de indicativo, debido a su uso literario. Estas formas de subjuntivo de
ciertos verbos pueden sustituir a las de condicional simple, y las de pluscuamperfecto de
subjuntivo, de cualquier verbo en este caso, pueden reemplazar a las formas de condicional
compuesto. Esto se evidencia al mitigar la formulacion de expresiones de cortesia y
modestia, usando el condicional simple en lugar del presente de subjuntivo de cualquier
verbo, o bien el imperfecto de subjuntivo en -ra de verbos como querer, deber, poder, valer.
Asimismo, cuando el condicional tiene valor hipotético, se evidencia la sustitucion entre el
pluscuamperfecto de subjuntivo y el condicional compuesto de cualquier verbo, y entre el
imperfecto de subjuntivo en -ra y el condicional simple de los verbos previamente

mencionados (Borrego et al., 1986).

La correspondencia de tiempos en oraciones subordinadas, entre el verbo principal y
el subordinado, en oraciones que consisten en dos verbos, siendo el segundo un verbo en
subjuntivo, depende de la significacién del verbo principal y de la manera en la que el
enunciado se construye. Veamos entonces las secuencias de tiempos mas frecuentes entre el

verbo principal y el subordinado:

V1 + V2 en subjuntivo (en cualquier forma segun los casos) !
Imperativo

“Decile que venga hoy”

Presente

“No me parece que él te haya sido infiel”

Perfecto

“A ella se le ha ocurrido que pueda haber un secreto oculto”

' Tanto las tablas como los ejemplos son produccién propia, basados en el material de
lectura consultado a los fines de la realizacion de este trabajo de tesis.
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Futuro
“Les alegrara que estés de visita”

Futuro perfecto

“Habran terminado la casa para cuando vuelvas”

Vi

Pretérito indefinido
“Sornié ...

Imperfecto

“Sonaba ...
Pluscuamperfecto
“Habia sonado ...
Condicional

“Sonaria ...
Condicional compuesto

“Habria soniado ...

V 2 en subjuntivo
Imperfecto

... que volara/se”
Pluscuamperfecto

... que hubiera volado™”

V1
Verbo de influencia en pretérito indefinido

Verbo en pretérito indefinido — PARA QUE

V2 en subjuntivo
Presente

“Los gobiernos crearon leyes para que los

ciudadanos vivan en orden”

V1

Condicional

V2

Presente
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“Seria mejor que no vinieras”
Pretérito

“Podria ser que haya viajado a su pueblo”

El subjuntivo puede alternar o no con el indicativo. A continuacién, se presentan los

casos de no alternancia de acuerdo con el tipo de oracion.

ORACIONES SUSTANTIVAS

V1-QUE-V2
El V2 va en subjuntivo cuando:

- El verbo principal expresa la intencion de influir en la conducta de otra persona (expresion

de deseo, necesidad, mandato, prohibicidon permiso, consejo, etc.): Necesito que me escuches.

- El verbo 1 expresa un sentimiento producto de lo que indica la clausula del verbo 2: Me

molesta que me miren.

- El verbo 1 sefiala apreciaciones o juicios de valor sobre lo expresado en la oracion del verbo

2: Esta bien que se vista asi.

- El verbo 1 expresa el caracter posible o probable de lo enunciado a través del verbo 2: Es

probable que te llamen.

(V1) - QUE - V2
Casos en los que el V1 contiene una expresion de influencia, pero no se manifiesta:

- En este caso se mantiene el QUE y el verbo en subjuntivo: Que estés bien.
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V1-QUE - V2

Expresiones como sucede que, ocurre que, pasa que, es que usadas en negativo producen que

el V2 pase al subjuntivo: No es que esté en desacuerdo, pero no me agrada la idea.

Sustantivo — de QUE — V

Cuando el verbo dependiente no esta subordinado a un verbo principal sino a un sustantivo
(dolor, posibilidad, hora, causa, entre otros), dicho verbo va en subjuntivo: Es hora de que

estudies.

V1-QUE - V2

El V1 es un verbo de influencia, sentimiento, juicio de valor o posibilidad, y el V2 se

manifiesta en infinitivo:
- Obligatoriamente si el sujeto psicologico del V1 coincide con el del V2;

- Opcionalmente, si la persona sobre la que se pretende actuar coincide con el sujeto del V2:

Dejo a su perro que corriera/correr por la playa.

Sustantivo — de QUE — V

Sustantivos que anexan una oracion con QUE en subjuntivo pasan a construirse con una
preposicion (normalmente de) e infinitivo, si el sujeto coincide con el sujeto de la oracion de
QUE, de lo contrario, el infinitivo no es obligatorio: Mis padres me dieron permiso de ir al

baile/que vaya al baile.

ORACIONES DE RELATIVO

Cuando el conjunto formado por el antecedente y la oracion relativa se ven afectados por una

negacion, y el valor del antecedente es negativo: No dijo nada que no supiéramos.
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Las expresiones poco y apenas, como asi también sus variantes, cuando constituyen el
antecedente exigen el uso del subjuntivo: Sé de pocos autores que hayan escrito sobre ese

tema.

Al utilizar las siguientes formulas se necesita subjuntivo: hagas lo que hagas, haya venido

quien haya venido, fuera donde fuera, etc.: Venga quien venga, no abras la puerta.

ORACIONES ADVERBIALES

Oraciones finales:
Presentan una estructura A nexo B, donde B expresa la finalidad/proposito que motiva A.

Nexos comunes: para que, a que, a fin de que, con el objeto de que, con el fin de que, con el

proposito de que, con la finalidad de que, porque (no causal).

- Se requiere subjuntivo si el sujeto de la oracion final no es el mismo que el del verbo

principal: Tus padres han ahorrado dinero para que vayas a la universidad.

- Cuando el sujeto de la oracién final coincide con el del verbo principal, se necesita
infinitivo: Fuimos al parque a tomar aire fresco (Diferente de: Fuimos al parque a que nos

diera el aire fresco).

Construcciones de valor final:
a) Introducidas por un que final, equivalente a para que: Sali a la vereda, que te vea papa.

b) Donde aparecen subjuntivos de valor final, yuxtapuestos y sin nexos: No sea que venga y

no este.

Oraciones temporales:

- Aquellas que llevan la expresion antes (de) que, se construyen en subjuntivo: Llegué a la

estacion antes de que saliera el micro.
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- Aquellas introducidas por a que (o hasta que), también se construyen en subjuntivo: Espero

a que se durmiera.

- Cuando en los dos casos mencionados anteriormente, el sujeto del verbo principal coincide
con el de la oracidon temporal, y esta es, a su vez, introducida por antes de o a (sin QUE), se

requiere infinitivo: Pasé por la estacion de servicios antes de llegar a casa.

- Construcciones excluyentes: Precisan el uso de subjuntivo aquellas oraciones introducidas
por los siguientes nexos: a menos que, a no ser que, sin que, lejos de que, en lugar de que, en

vez de que: No pasaras el examen a menos que estudies.

Oraciones consecutivas:

- Llevan verbo en subjuntivo aquellas oraciones construidas con: no (...) tal (...) que, no (...)

tan (...) que y no (...) tanto (...) que: No fue tal el susto que lo dejara sin dormir.

- Las expresiones de ahi que y de aqui que, utilizadas como nexos introductorios de la
consecuencia de una accion, requieren subjuntivo en el verbo de la accion que encabezan: La

fiesta estaba aburrida, de ahi que me fuera.

Oraciones condicionales:

- Las oraciones condicionales que emplean cualquier nexo, excepto si, se construyen en

subjuntivo: Le pagareé siempre y cuando venga a trabajar.

- Las oraciones que emplean como si, igual que si, lo mismo que si, cual si, cuando la

comparacion es genuina, se forman en subjuntivo: Lloraba como si le estuvieran pegando.

Oraciones concesivas:

- Exigen subjuntivo las oraciones construidas con expresiones como: (aun) a riesgo de que,

asi, por (muy) + adjetivo + que: No limpiara su habitacion asi le digas que lo castigaras.
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ORACIONES INDEPENDIENTES Y NO SUBORDINADAS

En las oraciones que llevan ojalad (que) el verbo va en subjuntivo. El grado de posibilidad de

realizacion de los deseos tiene influencia sobre la eleccion de las formas temporales:

e Si el deseo es posible en el presente o en el futuro, se utiliza la forma presente; si fue
posible en el pasado, se usa perfecto o imperfecto: Ojala nos estén viendo (presente),

Ojala que venga (futuro), Ojala haya ganado (pasado).

e Si la realizacion del deseo es dificil o mas bien imposible en el presente o en el
futuro, se utiliza la forma de imperfecto; si se habla del pasado, entonces se usa la
forma de pluscuamperfecto: Ojala nos estuvieran viendo (presente), Ojala viniera

(futuro), Ojala hubiera ganado (pasado).

e Aquellos deseos no realizados en el presente se construyen en imperfecto, y los no
realizados en el pasado, en pluscuamperfecto: No estd aqui con nosotros, pero ojala

estuviera, Pobre, perdio plata, pero ojala hubiera ganado.

Cuando en oraciones desiderativas se emplea quien con verbo en subjuntivo (en imperfecto
o pluscuamperfecto), se transmite un deseo, de manera exclamativa, en primera persona y

de dificil o imposible realizacion: jQuién pudiera estar de vacaciones dos meses!

Las oraciones independientes en donde aparecen los verbos saber, recordar o ver
precedidos por que + subjuntivo, expresan correcciéon o restriccion del mensaje que se

transmite: No conozco a esa persona, que yo recuerde.

El subjuntivo alterna con indicativo en los siguientes casos:

ORACIONES SUSTANTIVAS

V1-QUE-V2
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Siendo el verbo 1 de percepcion fisica o mental, y si va en afirmativo, requiere indicativo en
el verbo 2, a menos que, se utilicen los siguientes verbos: parecer, admitir, conceder,
aceptar, suponer, sospechar, imaginar, creer, entre otros, en cuyo caso el V2 también admite
subjuntivo: Supongamos que acepta/acepte.

La aparicion de una u otra forma da lugar a alteraciones en el significado del enunciado.

V1-QUE -V2

Si el V1 es un verbo de comunicacion y es afirmativo, el V2 va en indicativo. Si, por el
contrario, se empleara el verbo 1 en subjuntivo, este verbo pasaria a ser de influencia y, por
consiguiente, el V2 expresaria una orden atenuada: Le dijo que llamaria vs. Le dijo que

llame (= ;Llamal).

V1-QUE-V2

Cuando el V1, de percepcion fisica o mental, es negativo, se puede usar indicativo o
subjuntivo. Si se utiliza indicativo, el hablante se muestra comprometido con la veracidad de
la informacidn que se transmite; si se utiliza subjuntivo, el hablante no se compromete: No

vi que el local esta abierto vs. No vi que el local esté abierto.

V1-QUE -V2
Si el V1 es un verbo de comunicacion, el V2 se comporta de una manera similar a la de los
verbos de percepcion: en indicativo el hablante se compromete con la verdad de la

subordinada, en subjuntivo no: No nos aclararon que es/sea feriado.

V1-QUE-V2

Si se usa un verbo de percepcion o comunicacion en forma interrogativa, puede ocurrir:

- Que con la pregunta se pida informacion sobre la veracidad de la subordinada, en cuyo
caso el peso de la interrogativa cae sobre el V2. Ciertos verbos admiten subjuntivo en V2,
y otros admiten ambos modos: /Te parece que lleguemos temprano?

- Que el peso de la pregunta esté en el V1, o sea si es verdad que dijo, juro, conto, etc., y

por consiguiente solo se admite indicativo: ;Nos dijeron que hay que llegar temprano?
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V1-QUE-V2

Cuando un verbo de percepcién o comunicacion tiene un significado negativo, la negacion
parece explicita; se construye de manera similar a no creer, no decir (en forma afirmativa) y
lleva el V2 en indicativo o subjuntivo dependiendo del grado de compromiso del hablante
con la verdad de la subordinada. Si aparecen en forma negativa, es mas comin que admitan

indicativo.

Forma afirmativa:

Subjuntivo: Dudo que sea verdad.

Indicativo: Me molesta que duda de que puedo tener éxito.

Subjuntivo o Indicativo: Disimulo que estaba enojado, pero no le duro, Disimulo que estuviera

enojado, pero no le duro.

Forma negativa:
Indicativo: No te olvidaste de mi cumplearios.

Indicativo y Subjuntivo: Jamas dude que es/sea importante hacer ejercicio.

V1 -QUE - V2

Las expresiones impersonales que sefalan verdad o certeza llevan indicativo si son
afirmativas y funcionan como V1. Cuando estas expresiones son negativas o interrogativas,
admiten indicativo o subjuntivo en el V2: Es seguro que el lunes no tenemos clase vs. No es

seguro que el lunes tenemos/tengamos clase.

V1-QUE -V2
Al utilizar la forma /o-adjetivo-ser-que-V2, o un equivalente, el V2 va en indicativo si se
quiere dar informacion acerca del mismo, o en subjuntivo si se elige omitir la informacion:

Lo que me indigna es que nadie hace/haga nada.

Sustantivo - de QUE - V
Hay sustantivos que admiten ambos modos, y nuevamente se utiliza el indicativo para dar
informacion del V2 o el subjuntivo para omitirla: El pensamiento de que se haya ido me

pone triste.
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ORACIONES DE RELATIVO

El verbo en estas oraciones va en subjuntivo cuando se necesita hacer menciones
inespecificas en el antecedente y la oracion de relativo. Se pueden nombrar dos
construcciones de relativo: oraciones de relativo explicativas o no restrictivas, y oraciones
de relativo especificativas o restrictivas. Estas tltimas admiten la variaciéon de modo: Habla

con quien te sientas mds comoda.

Cuando palabras como cualquiera, quienquiera, dondequiera y comoquiera se utilizan en el
antecedente del relativo que, favorecen el uso de subjuntivo en la oracion relativa:

Dondequiera que pase, llama a una ambulancia.

Se necesita una oracion de relativo en subjuntivo cuando se comparan objetos imaginados:

Tenia un lio en su habitacion, parecia como si hubiera habido una guerra.

El subjuntivo también se emplea en oraciones relativas explicativas donde se usan ciertas

frases hechas que expresan deseo: Mi abuelo, que en paz descanse, era muy estricto.

Si en la oracion de relativo aparece una expresion que hace referencia a la cultura general
del hablante o un saber propio de la experiencia, la oraciéon completa se construye en

indicativo: El que avisa, no traiciona.

Hablar acerca de la disponibilidad de un antecedente sobre el cual se puede ejercer una

accion, precisa el uso de infinitivo en la oracion de relativo: No sé donde ir a preguntar.

ORACIONES ADVERBIALES

Oraciones temporales:

- Aquellas oraciones que tienen que ver con acciones futuras o posteriores a un
momento del pasado, llevan subjuntivo en la oraciéon temporal, para asi indicar
anterioridad, simultaneidad o posterioridad: Voy a hablar con el director cuando
termine de dar clases.

- Las oraciones temporales que mantienen funciones de relativo admiten subjuntivo
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debido a las referencias indeterminadas de presente o pasado: En cuanto pueda, te
mando un mensaje.

- Aquellas oraciones temporales introducidas por mientras utilizan subjuntivo para
mostrar la continuacion de una accidon presentada en la oracidon principal: Voy a

cocinar mientras estés en casa.

Oraciones excluyentes:
Las expresiones excepto que y salvo que pueden ser usadas para armar construcciones de
valor condicional en subjuntivo: Puedo alcanzarte hasta tu casa, salvo que salga mas tarde

del curso.

Oraciones causales:

- Si las oraciones causales se introducen por el nexo porque y ponen en duda la validez
de la causa, entonces llevan subjuntivo. De lo contrario, van en indicativo: No fe deje
de hablar porque esté enojada.

- Si la oraciéon cuenta con mds de una causa introducida por porque en disyuncién o
distribucion, el subjuntivo puede aparecer mas de una vez en la coordinada disyuntiva o
distributiva: El alumno, sea porque no presta atencion, sea porque no estudie, estd

desaprobando.

Oraciones consecutivas:

Las oraciones consecutivas que se utilizan para expresar primordialmente consecuencia, con
la excepcion de las expresiones de ahi o aqui que, van normalmente en indicativo. Pero
llevan subjuntivo si afiaden contenidos finales: Miente de tal manera que me da vergiienza

ajena.

Oraciones comparativas:
En algunas construcciones el superlativo relativo alterna indicativo o subjuntivo. El uso de
subjuntivo depende de la falta de informacion especifica que transmite el hablante: Este es

el libro mas largo que haya leido.
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Oraciones condicionales:
Las oraciones condicionales introducidas por si (apodosis) pueden llevar indicativo o
subjuntivo. Si se construyen en subjuntivo, delatan la incertidumbre del hablante sobre si la

condicidon puede o no cumplirse: Si no te gusta lo que digo, no me pidas/pides opinion.

Oraciones concesivas:

- En oraciones concesivas, el uso de aunque permite indicativo o subjuntivo,
dependiendo de la posibilidad de realizacion del hecho y del grado informativo de la
oracion que encabeza. Las oraciones encabezadas por las expresiones (aun) a
sabiendas de que, y eso que, o si bien, solo llevan indicativo: Aunque tenga suerio,
me quedaré despierta y te esperare.

- Lo expuesto en el apartado anterior sucede en oraciones introducidas por aun

cuando, a pesar de que, por - adverbio - que o por mds/mucho - sustantivo - que.

ORACIONES INDEPENDIENTES Y NO SUBORDINADAS

Oraciones no subordinadas:

- En el caso de ordenes y advertencias para las personas usted y ustedes, entre otras
personas verbales, y en la ocurrencia de prohibiciones destinadas a cualquier persona, se
utilizan formas de presente de subjuntivo: No deje cosas de valor aqui.

- En instrucciones, oOrdenes o consejos impersonales en las que no se conoce el
destinatario, puede usarse el presente de subjuntivo con el pronombre se (agente
indeterminado): Téngase en cuenta el apartado 2 (dos). El pronombre va pospuesto al
verbo.

- El subjuntivo puede aparecer sin el nexo gue, con expresiones de tipo estereotipadas y de

caracter desiderativo, para expresar deseo: Dios te salve.

Oraciones con adverbio de duda:
Las oraciones con adverbio de duda (a excepcion de a lo mejor) pueden ir en indicativo si se

posponen al verbo, o pueden admitir indicativo o subjuntivo si se anteponen al verbo. El uso
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de uno u otro modo tiene que ver con el grado de incertidumbre sobre la no realizacion de la

accion: Quizas lo vea hoy.

Oraciones independientes con “venga a + infinitivo™:

Las oraciones que se construyen con esta expresion muestran la insistencia del hablante en
una determinada situacion: Todo estan de fiesta y yo, venga a trabajar.

JVenga! y ;Vaya! Se utilizan en estructuras exclamativas con valor de interjecciones:

jVenga, hombre! No inventes/;Vaya! que sorpresa.

2.1.3 El modo en inglés

La flexion del verbo en inglés admite las categorias de indicativo, imperativo y
subjuntivo. En lineas generales, el indicativo, considerado el término no marcado en el
sistema, se utiliza para expresar estructuras verbales que tienden a usarse en aseveraciones
de hecho. El modo imperativo se utiliza en formas verbales empleadas con el fin de
solicitar u ordenar. El subjuntivo se usa para construir estructuras verbales en oraciones
subordinadas donde lo que se quiere transmitir carece de pruebas. Estas definiciones deben
ser interpretadas como generales, ya que el uso de la lengua es muy particular en ciertos
casos y su andlisis depende siempre del contexto.

El modo tiene que ver, entonces, con la actitud emocional del hablante frente a una
accion; es usado para indicar el sistema de inflexion del verbo donde el contraste entre los
términos esta asociado con la objetividad y la subjetividad, la asercion y la no asercion, la

oracion principal y la oracion subordinada.

2.1.4 El subjuntivo en inglés

De acuerdo con la caracterizacion de Rodriguez-Navarro (1990), existen dos formas

de subjuntivo en inglés, conocidas como forma de presente y forma de pasado. La forma de
y

presente conlleva el uso de “mandative subjunctive”, el cual se manifiesta en oraciones

subordinadas que comienzan con that y depende de verbos como insist, demand 'y propose:
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[ insist that she help you. Asimismo, el “mandative subjunctive” puede utilizarse después
de adjetivos como advisable, essential, important, con la siguiente estructura: /¢ is essential
that he have all high school credits to go to college. Este tipo de subjuntivo, también puede
ser usado, por un lado, con la conjuncién correlativa whether ... or: Whether the storm be
here early this evening or later at night, you must seek shelter as soon as possible; por otro
lado, con la conjuncién if'y los pronombres wh-ever: If it be the case that you are invited,
you must wear formal attire/The location for the event, wherever it be, will be announced in
advance (Seaton, 2007).

A su vez, el presente de subjuntivo en inglés también se manifiesta en “formulaic
subjunctive”, es decir, frases hechas o expresiones idiomaticas: God bless you. La forma de
pasado tiene un solo uso relacionado con contextos hipotéticos como el caso de la
utilizacion de were en subjuntivo, en oposicion al indicativo was: I wish I were you

(Seaton, 2007).

En el cuadro que sigue, se resumen las posibles formas del subjuntivo inglés:

El verbo be vy sus formas en subjuntivo ?

Forma de presente La forma subjuntiva be es homoénima del

infinitivo e imperativo, pero contrasta con el
indicativo: I demand that she/they be ready on

time.

Forma de pasado

El verbo be en forma de pasado en subjuntivo
es were. El mismo se opone a la forma
indicativa con sujetos de primera y tercera
persona. Si el verbo lleva un sujeto que no
coincide con estas personas, entonces no

existe diferencia formal: She consulted with

* Tanto las tablas como los ejemplos son produccion propia, basados en el material de
lectura consultado a los fines de la realizacion de este trabajo de tesis.
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me as if [ were an expert.

Otros verbos

Forma de presente

Estas formas subjuntivas se caracterizan por
no tener una marca formal y utilizar la forma
base para conjugarse. Asimismo, son
homomorfas con las formas de infinitivo,
imperativo y todas las formas de presente
simple, con excepcion de la forma en -s para
la tercera persona del singular: / insist that he

come here.

Contexto en el que la oracion subordinada

lleva el verbo en forma negativa

Existe un contraste entre la forma negativa del
subjuntivo, ya que se construye con not +
forma base, mientras que el indicativo utiliza
do + not + base: It is important that they not
do that vs. It is important that they do not do
that.

El verbo de la oracion principal aparece en su

forma de pasado

El subjuntivo no presenta el contraste entre
presente y pasado como el indicativo, de
manera que, cuando en una oracion hay dos
verbos que no concuerdan en su forma
temporal, una forma es indicativa y una en
subjuntiva: John suggested that they

choose/chose to go with him.

Forma de pasado

No existe diferencia formal entre las formas
de subjuntivo e indicativo. Se suelen utilizar
los términos forma pasada y forma hipotética

pasada para aclarar la distincion.
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Rodriguez-Navarro (1990) defiende la postura que justifica la existencia de formas
subjuntivas cuando existe una oposicion formal entre indicativo y subjuntivo. Para poder
comprender la distincién entre ambos modos, es importante tener en cuenta criterios
semanticos y transformacionales. Los primeros hacen referencia a la distincion modal de
“hecho real”, entendido como forma indicativa, y “hecho potencial”, forma subjuntiva. Se
puede apreciar el significado hipotético de un enunciado a través de las formas

condicionales y el uso de if-

Condicional 1
a) If she comes to visit me, I will be happy.
Condicional 2

b) If she came to visit me, [ would be happy.
Condicional 3

c) If she had come to visit me, I would have been happy.

Las oraciones previamente mencionadas son hipotéticas, pero cada una expresa un
grado de hipotesis diferente. La oracion “a” es la mas posible de las tres, y esto se debe
gracias al uso del presente simple en la clausula dependiente que comienza con if, la cual
requiere, por consiguiente, el uso del futuro simple will en la oracion independiente. Al
emplearse el pasado simple en la oracion b en la cldusula dependiente y el would en la
independiente, se muestra el hecho como una suposicion. El ultimo ejemplo es el mas
hipotético de los tres casos, de hecho, presenta una situacion que no sucedid ni sucedera,
sino mas bien expresa un lamento de lo que podria haber sucedido.

Los segundos criterios mencionados, son criterios transformacionales, los cuales
tienen que ver con transformaciones o sustituciones de elementos ambiguos en oraciones
con formas verbales confusas. De esta manera, los ejemplos cuentan con un contexto mas
amplio que ayuda a distinguir si se trata de construcciones en indicativo o subjuntivo. En

Casos Como:

a) I know that they study this weekend.
b) I demand that they study this weekend.
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en “a” el verbo study, regido por know en la primera parte de la oracion, es una forma de
indicativo, que incluso podria tomar la forma con -(e)s en presente simple, si la persona
fuera de tercera persona de singular, o -ed en pasado. En la oracioén b), en cambio, el verbo
study, ahora regido por demand, no varia, y por ende entendemos que se trata de una forma
subjuntiva.

Rodriguez-Navarro (1990) explica que, el uso de estos criterios tiene sus
limitaciones, ya que, condiciona la distincidon indicativo-subjuntivo a aquellos casos en los
que solo una opcion es valida; si existe mas de una opcion, la transformacion deja de tener

validez.

2.1.5. Semejanzas y diferencias entre el subjuntivo espafiol y el subjuntivo inglés

Si bien ambas lenguas reconocen los modos verbales imperativo, indicativo y
subjuntivo, en lo que a la dicotomia indicativo-subjuntivo respecta, esta es mas propia del
espafiol ya que la misma es una lengua mas flexiva. En inglés se reconoce, en cambio, la
dicotomia frase verbal modal, morfosintacticamente marcada desde una perspectiva modal,
y frase verbal no modal, aquella que no se encuentra morfosintacticamente marcada. Son
dos las maneras a través de las cuales se puede marcar una frase verbal, usando verbos
modales, o bien el subjuntivo. En inglés contemporaneo se pueden distinguir tres formas
marcadas de subjuntivo: 1) utilizando la forma base del verbo be en su uso copulativo
(Whether she be ready or not), o como auxiliar de pasiva (They expected that the issue be
over); 2) el uso de were con los sujetos de 1° y 3° persona del singular (If I were you ...); 3)
empleando la forma base del verbo con sujetos de 3° persona del singular (I demand that he
stay there). Para que se acepte como subjuntiva, una forma debe estar formalmente
marcada en inglés contemporaneo, de lo contrario no se reconoce como tal, sino que se
consideran neutras o no modales (Rodriguez-Navarro, 1990).

Como puntualizamos anteriormente, dado que el modo en espafiol es mucho mas
flexivo, el subjuntivo es més rico en formas y usos. Pero esta ventaja se convierte en
desventaja para el hablante de inglés que aprenden espafiol, ya que el abanico de
posibilidades a la hora de emplear el subjuntivo es mucho mas amplio. De igual modo, si

bien se han perdido algunos usos del subjuntivo espafiol, la mayoria se siguen empleando
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en el habla cotidiana, lo cual hace que este contenido gramatical sea indispensable para la
habilidad comunicativa del alumno.

A diferencia del subjuntivo en espafiol, el subjuntivo en inglés es una opcioén con la
que cuenta el hablante, minima y poco operativa. Rodriguez-Navarro (1990) explica que el
subjuntivo en inglés es una opcion minima porque se limita a ciertos contextos y ciertos
elementos 1éxicos. De hecho, el autor comprueba en el andlisis del Brown Corpus que, en la
mayoria de los casos estudiados, las formas subjuntivas aparecen junto a alguno de los
siguientes seis verbos: demand, insist, propose, recommend, require, suggest.
Aparentemente, son algunas palabras utilizadas en ciertas construcciones y dentro de
ciertos contextos, las que propician el uso del subjuntivo inglés, relaciondndolo, de esta
manera, con cuestiones mas léxicas que sintacticas. La falta de operatividad del subjuntivo
inglés no favorece la economia de los hablantes que no cuentan con los recursos para
expresar la distincion semantica hecho real versus hecho potencial mediante el contraste
indicativo-subjuntivo. Por el contrario, el hablante de lengua inglesa elige utilizar verbos
modales, lo cuales considera mas practicos.

Los usos y valores del subjuntivo espaiol son mas especificos y, por ende, menos
ambiguos. El subjuntivo en inglés no posee una distincion formal entre indicativo y
subjuntivo, por lo que la forma marcada be es la inica mas comunmente utilizada y menos
ambigua. Para evitar la ambigiiedad, el hablante de lengua inglesa recurre muchas veces a
la forma no marcada, el indicativo, el cual puede ser empleado en contextos en los que se
busca expresar acciones potenciales o hipotéticas. Este hablante, a su vez, opta por el
indicativo porque el subjuntivo es variable y poco estable, y puede tener, a su vez, una
aceptacion diferente dependiendo de un momento dado de la lengua, la comunidad
lingtiistica en la que el hablante se encuentra, y el dialecto, e incluso idiolecto, de la misma

(Rodriguez-Navarro, 1990).

2.2 El proceso de adquisicion vs. el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera

Los términos aprendizaje y adquisicion suelen ser empleados como sindnimos; sin

embargo, en su origen poseen significados diferentes. Mientras que el término

“adquisicion” se relaciona directamente con la lengua materna (L1), a través de 1 término
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“aprendizaje” nos referimos a todas las otras lenguas que se aprenden (L2). De acuerdo con
Krashen (1982) el concepto de aprendizaje implica, a su vez, el estudio formal y consciente
de una segunda lengua (Martin Martin, 2004).

Dadas las condiciones normales para la adquisicion de una L1 o el aprendizaje de
una L2, el desarrollo de la capacidad lingiiistica de una persona se vera influenciado tanto
por el contexto sociocultural en el que se encuentre, como asi también por la capacidad
intelectual inherente a todo ser humano. Son diversos los factores que participan en el
aprendizaje de una segunda lengua, desde factores externos al hablante no nativo, como por
ejemplo el input y la situacion de aprendizaje, hasta factores internos como el conocimiento
previo; y factores individuales, ya sea la edad, personalidad, o aptitud del hablante (Martin
Martin, 2004).

Dentro de los factores externos, el imput sera condicionante en el proceso de
aprendizaje de una L2. Este es el factor que nos compete en el andlisis del tratamiento del
subjuntivo. El inmput debe ser comprensible para que sea realmente productivo vy,
comprendido para lograr el intake. En el estudio formal de una L2, el input debe ser
adaptado y progresivo, particularmente, cuando el alumno angloparlante no aprende la
lengua objeto en inmersion o como segunda lengua, ya que el inglés es la lengua vehicular.
Krashen (1982) utilizé la siguiente formula para ilustrar dicha idea: i+1, esto quiere decir
que el aprendiente progresara en el aprendizaje de una segunda lengua si se encuentra en
contacto con el input y lo comprende. Ademas, este input debe incluir rasgos que estén mas
alld (+1) de su nivel de interlengua (i) (Martin Martin, 2004). El docente debe tener
conocimiento y entendimiento del nivel de proficiencia del grupo al que ensefia, y debe

considerar las particularidades de cada alumno para presentar el input adecuado en la clase.

2.2.1 El concepto de Interlengua (IL)

Selinker (1972) fue quien propuso este término a modo de diferenciar el sistema
lingtiistico de la L1 o lengua materna, del aprendizaje y sistema de la L2 o lengua objeto.
De manera que la Interlengua es el sistema lingiiistico de una lengua no materna que
desarrolla y posee un hablante no nativo. La IL es un sistema lingiiistico independiente, que

va a resultar de los intentos de un aprendiente por elaborar normas sobre la L2 o lengua
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objeto (Baralo, 2004). Ellis (1994) afirma que la IL se refiere no solo al sistema interno que
construye un aprendiente en un momento determinado, sino que también tiene que ver con
la serie de sistemas interconectados que caracterizan el progreso del aprendizaje de una
persona a lo largo del tiempo. Hablamos de un sistema que sufre reacomodamientos
continuamente.

Desde finales de los afos setenta, y a medida que progresa la investigacion en
Lingiiistica Aplicada, los estudios sobre la IL se han enfocado en revelar qué es lo que
sucede en la mente del aprendiente de una L2. Tres procesos actuan en la construccion del
conocimiento lingiiistico: el de input, que selecciona y ordena la informacién proveniente
del exterior; el de intake, que incorpora la nueva informacion al sistema; y el output,
proceso que permite entender y producir en la segunda lengua (Baralo, 2004). Son estos
procesos internos de aprendizaje, a través de los cuales se desarrolla la IL. Este concepto ha
recibido aportes de diferentes enfoques de la lingiiistica que han ayudado a enmarcar sus
estudios cientificos. No existe ain un modelo tedrico que pueda explicar en su totalidad la
nocion de Interlengua con todos los aspectos que la integran (Baralo, 2004).

Segiin Corder (1971) el dinamismo caracteristico del aprendizaje guia al
aprendiente a crear normas, formulando hipotesis, a partir de datos sobre la L2, de acuerdo
con un dispositivo de adquisicion del lenguaje, tal cual propuso Chomsky (1959). Corder
habla de una competencia transitoria que manifiesta el proceso de estructuracion del intake
que, con sus errores sistemdticos, hace posible acceder al programa de conocimiento
interno del aprendiente de una L2. Selinker (1972) sugiere la existencia de una estructura
latente del lenguaje por la cual la adquisicién de la L1 es posible. Esto presupone una
gramatica universal presente en el cerebro de una persona que servird como estructura
concreta de una gramatica particular. De esta manera, el aprendiente de una segunda lengua
activara dicha estructura, que se encuentra latente, para comprender y producir en la L2
(Baralo, 2004).

Como se mencion6 anteriormente, la Interlengua es un sistema independiente, el
cual se vuelve mas complejo a medida que crece. El aprendiente, si bien cuenta con huellas
de su lengua materna, posee intuiciones propias de este sistema. Se habla de un sistema
especifico para cada aprendiente, de acuerdo con el nivel de aprendizaje con el que cuente

cada uno (Baralo, 2004).
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2.2.2 La interferencia de la lengua madre en la adquisicion de la lengua meta

En el desarrollo de la Interlengua, ocurren inevitables transferencias. La
transferencia es un mecanismo cognitivo. Cuando se habla de huellas de la L1, estas no
tienen que ver con un uso automatico de las estructuras de la lengua materna, sino que el
sistema de la Interlengua manifiesta una seleccion activa del aprendiente. La lengua madre
influye en la eleccion de las estructuras que un aprendiente opta por producir o no producir
(Gass y Selinker, 2001). La transferencia es, a su vez, una estrategia que surge cuando aun
no se cuenta con el conocimiento pertinente sobre la lengua objeto. En este sentido, la
transferencia compensa (Baralo, 2004). Se puede hablar, por un lado, de una transferencia
positiva, cuando la o las reglas de la L1 son aplicables a la L2 y no interfieren con el
proceso de aprendizaje de la misma, y, por otro lado, existe la transferencia negativa que
perjudica la evolucion del sistema de la IL, ocasionando un obstaculo en el aprendizaje.

En el aprendizaje del espafiol como LE, la L1 del aprendiente es la base, en primera
instancia, para comenzar a construir el sistema de la nueva lengua que se aprende.
Lamentablemente, el angloparlante no cuenta con un modo verbal subjuntivo completo
como en espaiol, el cual se convierte en complejo y puede repercutir en la estructuracion
de la Interlengua.

La dificultad de mantener las segundas lenguas que se aprenden separadas fue
estudiada por Schmidt y Frota (1986). En el estudio de estos autores un hablante de inglés
que aprende portugués y siendo arabe su primera segunda lengua, se preguntaba por qué no
podia mantener ambas lenguas separadas. La respuesta a esta pregunta estd siendo hoy
estudiada como parte de la investigacion de la transferencia en la IL. (Gass y Selinker,

2001).

2.2.3 La adquisicion del modo subjuntivo

El Marco Comtin Europeo Referencia sefiala en los descriptores del alumno de nivel

B1, la capacidad de describir deseos, esperanzas, ambiciones, reacciones € impresiones,

para las habilidades de lectura, produccion oral y escrita. Estas competencias precisan el
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entendimiento y manejo de la flexion verbal del modo subjuntivo que advierte la no
declaracion de cierta informacion por parte del hablante, practica que implica, a su vez, los
niveles pragmaticos y semdnticos de la lengua, normalmente en relacion con la
subordinacion. No es extraio, entonces, que dichos descriptores no aparezcan en estadios
anteriores al nivel B1, lo cual se condice con la notable dificultad que tienen los
aprendientes al utilizar el modo subjuntivo satisfactoriamente, incluso en niveles
avanzados. Usar el subjuntivo requiere, por parte de los alumnos, la produccion de sintaxis
compleja. Conviene, entonces, tener en cuenta la madurez lingiiistica de los alumnos al

momento de ensefiar el modo (Contreras Aedo y Ferreira Cabrera, 2013).

2.3 Analisis, produccion y evaluacion de materiales para la clase de ELE

Es comin que, en la ensefanza de lenguas extranjeras, se considere el manual o
libro de texto como la herramienta por excelencia. Si bien es un material muy util, tiene sus
ventajas y sus desventajas como cualquier otro instrumento de instruccion. Enfocdndonos

en los argumentos favorables, podemos nombrar los siguientes:

- acceso a la informacion en la lengua objeto;

- el acercamiento al estudio de la lengua objeto responde a necesidades generales que
involucran a la mayoria de los aprendientes;

- presentan una serie de recursos, a la cual se puede acceder en cualquier momento y
lugar, y pueden ajustarse de acuerdo con los requisitos del profesor, el aprendiente o
el curso;

- constituyen una guia, no solo para el estudiante, sino también para el profesor
también, permitiendo visualizar el curso o clase como un todo, y sistematizar
contenido;

- establecen un marco de referencia para articular, recortar y evaluar saberes;

- permiten construir una rutina, y favorecen el aprendizaje auténomo.
Ahora bien, si consideramos los argumentos desfavorables, debemos mencionar:

- lalengua es un sistema muy complejo como para abordar todos sus aspectos;
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- si bien responden a las necesidades generales de los aprendientes, no puede
garantizar las necesidades particulares de cada uno;

- intentan predecir la evolucién de los conocimientos de los aprendientes, pero el
aprendizaje es personal y cada aprendiente adquiere la lengua de manera diferente;

- posiciona al alumno en un rol més bien pasivo;

- suelen presentar representaciones erroneas de la realidad, en cuanto a la sociedad y
la cultura;

- pueden esconder un sistema de control para estandarizar un determinado statu quo.

- ofrecen demasiada comodidad a los profesores, quienes tienden a aprovecharse de

los recursos que estos brindan y confian en el hecho de que su trabajo ya esta hecho.

La representacion mental del manual de texto por parte de los profesores ha ido
cambiando en las ultimas décadas, de la mano de las modificaciones en la ensefianza y
aprendizaje de lenguas. El manual estd dejando de ser el recurso primordial; més bien es un
recurso mas. Esto tiene que ver con la apertura hacia la flexibilidad, integracion y la
personalizacion del aprendizaje. Cabe mencionar, la naturaleza multidimensional del
manual como construccion pedagdgica, curricular y social, que trasciende el aula y llega,

incluso, al ambito politico y econdémico (Ramos, 2009).

Adaptar la propuesta del manual a las necesidades de los aprendientes a los que se
les ensefia en determinado momento y lugar es fundamental para un aprendizaje
comunicativo y significativo. A través de dicha modificacion se podra observar una mejor
interaccion entre el docente y el material administrado, favoreciendo las relaciones de
informacion, la dindmica de la clase y el protagonismo del alumno. Esta postura es posible
en el aula de ELE si se parte de la idea de que la lengua es un instrumento de
comunicacion, y no un mero objeto de aprendizaje. De esta manera, el objetivo pedagdgico
de la ensefianza debera basarse en un proposito de comunicacion real al cual exponer al
alumno a través del desarrollo de su comprension y produccion en la lengua objeto. En este
sentido, es importante dar lugar a la negociacion y permitirle al alumno ser lo
suficientemente independiente como para jugar con la lengua, seleccionando qué decir y

como decirlo. Una vez acostumbrado a adoptar material, el profesor puede sumergirse en
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la tarea de crear especialmente actividades para sus alumnos a partir de materiales reales

(Lozano y Campillo, 1996).

En cuanto a lo que la evaluacion de materiales respecta, la plantilla de evaluacion

disefiada por Prendes Espinosa (2001) es la més adecuada para el andlisis de materiales

impresos, ya que recopila aportaciones de autores como Fulya y Reigeluth (1982), Martinez

Bonafé (1992), Richaudeau (1981) y Rodriguez Diéguez (1983), estableciendo los aspectos

basicos a tener en cuenta para la evaluacion de manuales escolares. Se propone una

valoracion cualitativa de tres dimensiones: formato del libro, andlisis de contenidos y

aspectos generales. Ya que el proposito de esta tesis es describir la manera en la que se

ensefia el modo subjuntivo, la plantilla facilita la descripcion de la dimension referida al

analisis de contenidos (Prendes Espinosa, 2001).

1. FORMATO DEL LIBRO

- Encuadernacion (solidez)
- Manejabilidad (tamafio)
- Costo

- Estructura interna (compaginacion)

2. ANALISIS DE CONTENIDO

2.1. Informacion

- Conceptos basicos

- Adecuacion a demanda curricular
- Valor en relacion con objetivos
curriculares

- Adaptacion a contexto
sociocultural e ideologico.

- Coherencia en la estructura interna
(secuenciacion) w Adecuacion al
nivel de los alumnos

- Actualidad

- Densidad de informacion

2.2. Texto

- Tipografia (tipo de letra,
interlineado, tamafio, cortes de

palabras, columnas)
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- Lenguaje (vocabulario, expresion
verbal)
- Legibilidad

- Composicion (estilo)

2.3. Tlustraciones

- Proporcion, tamarfio, distribucion
- Uso de color

- Calidad estética

- Funcion (informacion)

- Adecuacion a los alumnos

- Adecuacion a contenidos y
objetivos curriculares

- Adecuacion al contexto

2.4. Ejercicios y actividades

- Frecuencia

- Adecuacion a contenidos y
objetivos

- Adecuacion a alumnos (grados de
dificultad)

- Propuestas ajenas a las del propio

libro

2.5. Indices, sumarios, sintesis, organizadores previstos

3. ASPECTOS GENERALES

- Analisis ideoldgico/axioldgico (curriculum oculto)

- Carécter abierto o cerrado (flexibilidad de uso)

- Modelo de ensenanza

- Recursos motivadores (conectar con los intereses del alumnado o utilizar

recursos especificos de motivacion didactica como sorpresas, adivinanzas,

humor, comics...)

- Guia del profesor (orientaciones didacticas)

Fuente: Prendes Espinosa, M. P. (2001). Evaluacién de manuales escolares. Revista PIXEL-BIT, 16.
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2.4 La Gramatica Cognitiva como base para el desarrollo de una Gramatica

Pedagogica

Cuando se habla de una gramatica para comunicar, se hace hincapié, por un lado, en
las muestras de lenguas propuestas en la clase. El profesor se esfuerza en disefar o
encontrar muestras de comunicacion lo mds parecidas o cercanas posibles a la
comunicacion real entre hablantes de la lengua objeto. Asimismo, se busca que las
actividades planteadas tengan un claro proposito pedagogico, de manera que el aprendiente
pueda realmente practicar la lengua en un contexto lo menos artificial posible y con
propésito comunicativo: por qué y para qué realizar determinada ejercitacion. De esta
manera, los objetivos a largo plazo no tienen que ver con conocer todo el sistema de la
lengua objeto, sino con ser inteligible, poder comunicar ideas utilizando las estrategias y
recursos desarrollados. En cuanto a los objetivos a corto plazo, el estudiante debe ser capaz
de llevar a cabo funciones (saludar, describirse, pedir permiso, etc.) a través del uso de la
lengua, ya no por medio de criterios morfosintacticos. Asi, el alumno podra construir
conocimiento de unidad en unidad o de tema en tema, reciclando vocabulario, relacionado
y experimentando con la lengua. La gramadtica es, desde esta perspectiva, un medio para
desarrollar la habilidad comunicativa, nunca el fin. La misma aparece y se utiliza en
funcién del propdsito comunicativo: “hablar no es tan solo formar frases sino actuar”
(Matte Bon, 1988, p. 4).

Esta mirada de la gramatica es la defendida por la Gramatica Cognitiva, la cual
permite reivindicar la forma y el significado como una unidad simbolica en la que ambos
conceptos no pueden estar separados. Los principales precursores de esta teoria
interdisciplinar son George Lakoff y Ronald Langacker, quienes, en el afo 1987,
comenzaron a estudiar la gramatica desde una perspectiva semantica cuyo foco ha sido el
uso y funcionamiento del lenguaje. Esta es una gramatica entendida como metodoldgica la
cual ha investigado elementos como los prototipos, la metafora y la metonimia, y la
organizacion de los significados, los cuales exponen las interrelaciones entre la lengua y los
sistemas cognitivos (Honrubia, 1994). La Gramatica Cognitiva aplicada a ELE le permite al

docente realizar lo que se conoce como movimientos de conciencia:
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e del objetivismo al experiencialismo: la lengua representa la percepcion que un
sujeto tiene acerca de la realidad y como desea que el emisor la perciba. De esta
manera, la gramdtica debe ser el medio por el cual se trasmiten distintas
perspectivas representacionales de un mismo hecho.

e de la forma al significado: la gramatica no actia sobre las formas, sino sobre el
significado a través del cual el sujeto utiliza las formas en diferentes situaciones.

e de la norma al uso: para explicar apropiadamente el funcionamiento de una lengua,
la gramatica no puede dejar de lado manifestaciones “periféricas”, ya que dan
cuenta del uso real de la lengua, mas alld de las normativas (Ruiz Campillo, 2006,

2007; 2008).

Esto permite el posicionamiento del docente desde una perspectiva que busca
ofrecer herramientas para mejorar la comunicacion, y no solo proveer listas de verbos para
completar espacios en blanco. Pensar la ensefianza desde esta perspectiva implica
considerar al alumno como un alumno activo que puede tomar decisiones tanto dentro
como fuera del aula. Las ventajas de utilizar este enfoque son claras: 1) la satisfaccion del
alumno porque puede expresarse en la lengua extranjera y aplicar lo que aprende a otros
contextos; 2) la satisfaccion del profesor porque el alumno estd produciendo; 3) la mejora
del rendimiento pedagogico; 4) el entendimiento de la gramatica del espafiol como
representacion del mundo (Ruiz Campillo, 2007).

Desde esta perspectiva, las propiedades de la Gramatica Pedagégica de ELE sirven
como guia en la produccion de material para la ensefianza de espafiol a hablantes de lengua
inglesa estadounidenses para fomentar el desarrollo de la Interlengua de los aprendientes.
Esta gramdtica intenta integrar los niveles de la lengua y las reglas del sistema en su
explicacion y tratamiento en el aula. De acuerdo con el Diccionario de términos clave de
ELE, la Gramatica Pedagodgica: (i) facilita la comprension y el dominio de la lengua; (ii)
propone contenidos guiados por los criterios de: actualidad, descripcion, frecuencia,
relevancia comunicativa, informacion para el destinatario; (iii) incluye la variacion
lingiiistica; (iv) trata fenomenos de los diferentes niveles de descripcion de la lengua; (v)

integra distintos modelos tedricos: estructuralismo, lingiiistica del texto; (vi) usa un



49

metalenguaje comprensible para el alumno; (vii) simplifica la explicacién para un mejor
entendimiento; y (ix) tiene en cuenta el conocimiento implicito que puede tener un alumno
de suLl.

(Como ensefiar entonces el subjuntivo de manera comunicativa? Ruiz Campillo
(2008) expresa la necesidad de llevar a cabo “un analisis basado en el significado
lingtiistico del modo y la arquitectura sintactica del enunciado” (p. 6) que al mismo tiempo
sea “capaz de proporcionar ese valor de operacion” (p. 6). El autor insiste en no caer en la
mera explicacion de la subjetividad/realidad para tratar el subjuntivo. Por el contrario,
apoya la hipotesis operacional como perspectiva comprendida en el valor basico de actitud
declarativa del hablante ante el predicado subordinado. Esta propuesta permite mostrar de
manera integral la seleccion modal en espaiol, prediciendo dicha seleccion a través de una
unica ley de uso. En trabajos previos, el autor define el concepto de declaracion diciendo

que:

Una declaracion es una MANIFESTACION FORMAL Y EXPLICITA de lo que un sujeto sabe
(afirma) o piensa (supone), es decir, de aquello que ofrece como su contribucion (plena o parcial)

al discurso. (Ruiz Campillo, 2008, p. 9)

Las ventajas de esta perspectiva se fundan en el sentido univoco del valor del modo
ante el sentido ambiguo de términos como “asercion” o “afirmacion”. Por lo tanto, el
hablante construye en indicativo el verbo y predicado que represente una declaracion,
aquello que se quiera afirmar o suponer explicitamente, pero utilizard la inhibicion
declarativa, proporcionada por el subjuntivo, cuando por alguna razén no pueda o quiera
declarar ese predicado, siempre prestando atencion al encabezado o matriz elegida para
expresar el enunciado, entendida como el significado de la palabra o conjunto de palabras

responsables de inducir el modo en la cldusula subordinada:

Declaracion:
e Yo sé que te quiere.
Significado: yo afirmo que te quiere.

e FElena piensa que te quiere.

Significado: Ella supone que te quiere.
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e Es evidente que te quiere.

Significado: cualquiera puede afirmar que te quiere.
Inhibicién declarativa:

e No creo que te quiera.
Significado: la intencidon del enunciado no es afirmar ni suponer que alguien te
quiere.

e Es posible que te quiera.
Significado: la intencidon del enunciado no es afirmar ni suponer que alguien te
quiere, solo decir que es posible.

e Me encantaria que te quisiera.
Significado: la intencidon del enunciado no es afirmar ni suponer que alguien te

quiere, solo decir que me encantaria.

La via mas aceptable para seleccionar el modo tiene que ver con poner atencion a la
estructura formal del enunciado, es decir, a los elementos formales que introducen el

predicado subordinado el cual recae en la seleccion modal. (Ruiz Campillo, 2008).
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3. Metodologia de investigacion, instrumentos y analisis de datos relevados

La investigacion que se llevo a cabo es basicamente descriptiva, ya que no intentamos
experimentar, evaluar ni explicar variables, sino que apuntamos a describir un fenémeno
lingtiistico (las formas, usos y significados del modo subjuntivo en manuales de ELE).
Asimismo, la investigacion se basd en la metodologia cualitativa, con un enfoque
transversal y, segun el tipo de datos que se analizaron, este trabajo puede describirse como
de campo. Por otra parte, si bien el trabajo no estd orientado exclusivamente hacia la
produccion de materiales, este se puede enmarcar también dentro del tipo de investigacion
conocida como “investigacion y desarrollo”, ya que se obtuvo como resultado un nuevo

producto didactico. (Bisquerra, 1989, p. 288).

Con el fin de otorgar mayor validez al estudio y superar las limitaciones que puedan
desprenderse de la aplicacion de un solo método de investigacion, se realizd una
triangulacion intramétodo, ya que a partir del uso de distintos instrumentos de recoleccion
de datos y del trabajo de campo realizado, vinculamos sobre el mismo objeto de estudio el
cuantitativismo y el cualitativismo (Cortada de Kohan, Macbeth & Lopez Alonso, 2008). Si
bien dichos métodos se implementaron de manera independiente, ambos se enfocaron hacia
una misma parcela de la realidad. Ademas, se llevé a cabo una triangulacion metodolégica,
ya que, con el fin de integrarlos al andlisis de un mismo objeto de estudio, se recabaron
datos a través de distintas fuentes, tales como los docentes y los materiales didacticos que

se analizaron.

Asi, el procedimiento de analisis de los datos (codificacion e interpretacion) consistio
en un estudio mixto que estudid: (i) las formas, significados y usos del modo subjuntivo en
espafiol presentadas en distintos manuales destinados a la ensefianza de ELE; y (ii) los
datos primarios obtenidos a través del cuestionario-encuesta suministrado a los docentes en
distintos centros educativos, para recabar informacion fidedigna que nos permitiera sacar
conclusiones con respecto al tratamiento del modo subjuntivo en los manuales de ELE y a

los resultados obtenidos a través de la puesta en practica de dichos materiales.
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3.1. Procedimiento en el analisis de manuales ELE

Para recoger los datos relacionados con los programas y el andlisis de materiales
didacticos, se decidio utilizar la plantilla de evaluacion disefiada por Prendes Espinosa
(2001). Consideramos que este modelo es el mas apropiado dado que en su produccion la
autora tuvo en cuenta las contribuciones al tema en cuestion de autores como Richaudeau
(1981), Fulya y Reigeluth (1982), Rodriguez Diéguez (1983) y Martinez Bonafé (1992). La
plantilla recoge los aspectos bésicos, considerados como dimensiones, para la evaluacion
de libros de texto escolares: formato del libro, analisis de contenidos y aspectos generales.
La descripcion del andlisis del contenido, més precisamente de los ejercicios y actividades,
puede darnos una idea de como se ensefia el subjuntivo desde la perspectiva de estos

manuales.

Asimismo, las dimensiones formato del libro y aspectos generales también se
analizan ya que, a pesar de que los contenidos son el foco de esta tesis, preferimos alcanzar
una descripcion integra de cada manual lo cual nos permite apreciar el analisis de cada libro

como un todo unificado.

3.2. Descripcion del corpus

El corpus estd compuesto por 5 series de manuales de entre 3 y 4 libros de texto por
serie, actualmente utilizados en Estados Unidos para ensefiar ELE a angloparlantes nativos
de inglés en la escuela secundaria. Los manuales elegidos pertenecen a diferentes
editoriales que producen material escolar para el alumno estadounidense, de manera que
todas tienen sede en Estados Unidos. A los fines de que el corpus analizado fuese variado y,

en lo posible, actualizado, se estudiaron los siguientes libros de texto:

1. Avancemos, edicién 2013, de la editorial Houghton Mifflin Harcourt, y la subdivision

Holt McDougal. Esta es una serie de cuatro manuales.
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2. Espariol de Santillana USA Publishing Company, Inc, manuales 1, 2, 3 y 4, edicion
2014.

3. jQué Cheévere!, de la editorial EMC School, edicion 2016, analizaremos los niveles 1, 2

y 3. El autor de estos libros es Alejandro Bargas Bonilla.

4. Realidades, manuales 1, 2, 3 y 4, edicion 2014, pertenece a la editorial Pearson

Education Inc, cuyo autor es Peggy Palo Boyles.

5. jAsi se dice!, edicion 2016. Este libro responde a una serie que cuenta con cuatro
manuales para secundaria pertenecientes a la editorial McGraw Hill Education y cuyo

autor es Conrad J Schmitt.

3.3. Analisis del corpus

Quisiéramos empezar mencionando las caracteristicas positivas de los manuales

analizados.

- Formato del libro:
La encuadernacion de todos los libros de texto es muy buena, todos los manuales son de
tapa dura, lo que permite conservarlos a largo plazo. La estructura interna en todos los
manuales es un punto a favor; en todos los casos la compaginacion organiza muy bien el
contenido permitiéndole al aprendiente tener una buena visualizacién y entendimiento del
material.

- Analisis de contenido:
Los conceptos basicos son pertinentes para cada nivel en todas las series. Se puede ver
claramente la secuencia de saberes que va desde el principiante hasta el nivel intermedio
o pos intermedio. El manual Avancemos es el que mejor se adecua a la demanda
curricular; los demads libros se adaptan muy bien. Los manuales se adaptan al contexto
sociocultural e ideoldgico, principalmente gracias a la integracion de la cultura. Todos los
manuales son muy coherentes en su estructura interna, presentando una secuenciacion
logica. Los manuales son, a su vez, relativamente actuales.

- Texto:
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El uso de texto es una ventaja, desde el tipo de letra empleado, la expresion verbal, la
legibilidad, hasta el estilo.

[lustraciones:

El uso de las imagenes es también otra caracteristica positiva, principalmente porque
cumplen diferentes funciones que colaboran con la compresion y el desarrollo de las
destrezas.

Ejercicios y actividades:

En el andlisis de los manuales, notamos como los conceptos se reciclan con frecuencia, lo
cual les permite a los aprendientes traer vocabulario a la memoria y repasar conceptos. En
cuanto a la ensenanza del subjuntivo, los objetivos establecidos permiten que el alumno
comience aprendiendo el presente de subjuntivo y, progrese hacia estructuras mas
complejas y avanzadas. Esta es la secuencia de ensenanza del subjuntivo en los manuales:
presente de subjuntivo, perfecto, imperfecto y pluscuamperfecto. La practica del
subjuntivo es variada, en algunos casos se hace hincapié en las frases que requieren
subjuntivo, se tiende a reflexionar sobre el uso y a comparar con la L1. Todos los
manuales ofrecen abundante practica extra impresa y online. El acceso a la ejercitacion en
linea es inmediato ya que las editoriales cuentan con la disponibilidad del material de
manera gratuita.

Aspectos generales:

La flexibilidad de uso de los libros es abierta, a excepcion del manual Espariol debido a
su disefio en “desafios”. Los manuales intentan ensefiar a través de la integracion de la
cultura y el trabajo de proyectos. El docente cuenta con la guia del profesor donde puede

encontrar planificaciones y mas recursos para la clase.

Prestemos atencion ahora a aquellas caracteristicas que pueden mejorarse:

Formato del libro:

En cuanto a la manejabilidad, el hecho de que los libros tengan en general alrededor de
500 paginas, puede ser un problema para el docente o los alumnos que tienen que cargar
mas de un manual durante la jornada escolar. El costo de los manuales es elevado,
especialmente en el caso de Avancemos y Realidades. Si bien los alumnos no compran los

libros porque es la escuela la que se encarga de proveer al departamento de lenguas
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extranjeras con un presupuesto para la adquisicion de material, el precio puede ser
determinante para optar entre un programa u otro. Los alumnos utilizan los libros, dentro
y fuera del aula, pero deben devolverlo al final del ciclo escolar.

- Andlisis de contenido:
Informacion:
En cuanto a los objetivos curriculares, por supuesto que los estandares de cada estado y
los estandares Common Core, como asi también los estandares nacionales para la
enseflanza de lenguas son de suma importancia en el disefio de materiales para estudiantes
estadounidenses, pero creemos que deberian tener en cuenta los descriptores del Marco
Comun Europeo de Referencia para las lenguas. No podemos decir que la adecuacién al
nivel de los alumnos no es apropiada, pero la densidad de la informacion tiene mucho que
ver con la posibilidad de alcanzar los objetivos que los manuales proponen. Los libros
son extensos y abarcan mucho vocabulario y aspectos lingliisticos que un alumno de 15 o
16 afios debe poder manejar.

- Ejercicios y actividades:
Las actividades practicadas previamente aparecen en la misma seccion, presentadas de la
misma manera y con el mismo objetivo en diferentes unidades. Aunque es importante que
los alumnos tengan una rutina de trabajo, hay que evitar la monotonia para que el alumno
no se canse o aburra. En cuanto a la ensefianza del subjuntivo, se lo comienza a ver en el
nivel pre-intermedio y suele aparecer en las lecciones junto a otros aspectos lingiiisticos
no menos desafiantes para el alumno. Asimismo, las explicaciones caen en la distincion
real/irreal, en la presentacion de listas de verbos y, carecen de reflexion acerca del
significado y sobre la L1.

- Aspectos generales:
Los manuales siguen el modelo de presentacion, practica y produccidon, que puede
resultar reiterante y predecible para los alumnos; ninguno de ellos utiliza, por ejemplo, el

enfoque por tareas. Faltan también recursos motivadores en el material impreso.

3.4. Conclusiones del analisis del corpus
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En el analisis de los manuales se puede observar como todavia se mantiene con fuerza
la tradicion en la ensefianza de lenguas. Si bien se nota el intento por trabajar un modelo
comunicativo y cultural, atin hay espacio para el refinamiento de la calidad del disefio y el
avance del modelo de ensefianza.

Es fundamental exponer a los alumnos a conceptualizaciones y descripciones que
adviertan sobre el uso semantico del modo, y no limitarse a la distincion real/irreal y las
listas de verbos. Por el contrario, es mas conveniente y productivo mostrar las matrices y
agrupar los verbos. Es también esencial limitar la presentacion de los usos; ya sabemos que
el modo subjuntivo es complicado y no quisiéramos complicarlo mas. En este sentido
debemos tener en cuenta la maduracion mental de los alumnos para entender sus
necesidades y limitaciones. Si queremos que nuestros alumnos puedan comunicarse en la
lengua objeto, entonces debemos ensefiar para comunicar. Es en este punto que la

metodologia de ensefianza tiene un rol primordial.

4. Cuestionario-encuesta y analisis de las percepciones de los docentes de ELE

Con respecto al cuestionario-encuesta suministrado a los docentes de ELE, se
incluyen preguntas semiabiertas y cerradas, para obtener informacion factica y de opinion.
Este instrumento permitio recoger informacion fidedigna y de manera eficiente por parte de
un numero significativo de docentes. Dicho instrumento fue validado mediante una prueba
piloto, lo cual nos posibilit6 realizar aquellas modificaciones que juzgamos necesarias para
otorgar la mayor precision posible a los datos obtenidos. La encuesta se cre6 en Google
Forms y se subi0 a la plataforma Edmodo; de esta manera, se recolectaron 10 respuestas de
docentes de espanol lengua extranjera que se desempefian en escuelas de nivel secundario

en los Estados Unidos.

4.1. Descripcion de la plataforma Edmodo

Edmodo es una plataforma online educativa gratuita, conocida como ‘LMS’ o
sistema de gestion del aprendizaje. Edmodo combina contenido dulico y comunicacion
segura para monitorear el desempefio de los alumnos. El disefio de la plataforma y la

mecanica de uso son muy similares a Facebook, de manera que a aquellos docentes y
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alumnos que ya conocen la red social no les resulta extrafio usar Edmodo. Aun asi, la

plataforma es amigable, y cualquier persona con conocimientos basicos de computacion

puede utilizarla sin mayores problemas. Estas son algunas de las caracteristicas de la

plataforma:

En cuanto a las herramientas de comunicacion:

Comunicaciéon asincronica mediante publicaciones en el muro (permitiendo subir
archivos, enlaces y compartir desde la biblioteca), notificaciones por mail o mensajes al
celular; chat y mensajes privados; conectividad con otras aplicaciones o herramientas
dentro de la plataforma como Office Online.

En cuanto a la interfaz del aula y seguimiento del alumno:

El contenido se postea y organiza en un muro de manera cronologica; utiliza iconos
para navegar. Por ejemplo, en la parte superior de la version para docentes, aparecen los
iconos de inicio, actividades por entregar, progreso, biblioteca, mensajes y
notificaciones, mientras que en el margen izquierdo se visualiza una barra con las
opciones para administrar las clases, crearlas o unirse. Los alumnos se unen a clases con
un coédigo de acceso que permite que los grupos sean privados. Los padres de los
alumnos también pueden tener acceso y monitorear el progreso de los aprendientes. Las
herramientas de evaluacion son sencillas para los usuarios. Los docentes pueden asignar
tareas, crear encuestas o evaluaciones.

En cuanto a su usabilidad:

No requiere de mucha préctica, es intuitivo. Edmodo cuenta con docentes que cumplen
el rol de asistentes ayudando a los usuarios a resolver inquietudes. Asimismo, cuenta
con soporte técnico para la resolucion de problemas referidos al funcionamiento de la
plataforma. Edmodo también ofrece formacion para profesores, (training/coaching).

En cuanto a la adaptacion:

Permite cambios en el perfil, como la opcion de elegir un avatar si no se quiere subir
una foto personal, agregar recursos, coleccionar insignias y pertenecer a comunidades.
Las comunidades de Edmodo son quizas una de las caracteristicas mas interesantes. Se
trata de una red de profesores colaborando unos con otros, compartiendo material y
noticias. Es aqui donde decidimos subir la encuesta, particularmente en el grupo

“Spanish Teachers Share”, el cual cuenta con 2184 profesores de espafiol. Nuestra
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encuesta estuvo dirigida exclusivamente a profesores de espafiol lengua extranjera que

ensefian en Estados Unidos a hablantes nativos de inglés.

4.2. Analisis del cuestionario-encuesta

1. (Utilizas un manual en tu clase de ELE?

o s
® No

Si tu respuesta es afirmativa, ;cual?

Avancemos LI & Il
Auténtico

Avancemos

La mayoria de los docentes que respondio a la encuesta no utiliza un manual en su practica
diaria. Esto quiere decir que es mayor el niimero de docentes que recopila material de

diferentes fuentes para llevar a la clase, o bien crea su propio material.

2. (Qué relevancia tiene el manual en tu practica aulica?

@ Es indspensabdle

@ Es muy importante
@ Es poco importante
@ No tene importancia
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Por qué?
3
ﬁ
Razén 1 R2 R3 R4 RS R6

Resumen de las razones

Razon 1: El texto es anticuado.

Razon 2: El libro no me gusta mucho. Los temas no son corrientes para los jovenes.

Razoén 3: Nunca lo uso.

Razon 4: No necesito una metodologia y contenidos adaptados a la diversidad de los alumnos.
Razon 5: Sirve como un recurso adicional del cual el docente puede sacar actividades sin
tener que crearlas o buscarlas en Internet.

Razon 6: Suelen ser desfasados con el idioma actual y tratan a los estudiantes de forma

infantil, lo cual no les gusta a los estudiantes de secundaria.

Las respuestas a esta pregunta han sido variadas, pero todas muy valiosas. Estas opiniones
responden a la pregunta 1. ;Por qué los docentes no estan utilizando un manual en su clase?
Seglin los encuestados, los libros exponen el material de manera simple y candida, lo cual
puede desmotivar a los alumnos. A esto debemos sumarle el hecho de que algunas
editoriales no editan el libro todos los afios, lo cual, por supuesto, depende de la demanda
que tengan, pero al no hacerlo el libro se vuelve anticuado. Este fendmeno se observa en las
imagenes que ilustran los textos, sobre todo cuando se trata temas como la tecnologia, que
avanza a pasos agigantados. Otros docentes pueden considerar el manual como un recurso

del cual toman ciertos ejercicios o ideas como modelo para crear su propio material.
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3. {Conoces estos manuales? Marca los que conoces. (Puedes elegir mas de una opcién)

Avancemos 9 (90%)
Realidaces
iAsi se dice!

Qué Chévere

Espanol

Con respecto a la pregunta anterior: Si conoces mas de un manual, jen qué orden los

calificarias?

~N

1-Quéchévere/2-Ava... 1 Avancemos 2. Realda... Avancemos & Qué Chév Ninguno
1) En Espafiol 2)Realida 321 Creo que Realdades es Realdades

Esta pregunta estd directamente relacionada con los manuales que decidimos analizar en
este trabajo de tesis. Nos interesaba saber si los manuales elegidos son conocidos por los
docentes encuestados y qué consideraciones tienen para los mismos. Este es el orden de la
calificacion de los libros segun las respuestas: Avancemos, Realidades, Qué Chévere, Asi se

dice. Ningln encuestado mencion6 el manual Espariol en esta porcion de la pregunta.

4.  (Crees que los manuales de ELE desarrollan los contenidos bésicos y necesarios para

la ensefianza y aprendizaje de la lengua?
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@ Totaimente

@ Suficentemente
® Parciaimente
@ Escasamente

Es interesante observar como los docentes, de una u otra manera, no parecieran estar de
acuerdo con la prediccion tentativa que los libros hacen del orden de aprendizaje del
espafiol y con el recorte de contenidos que se realiza. En cambio, no se mostraron a favor
de que los manuales desarrollan los contenidos basicos y necesarios para la ensefanza y

aprendizaje de la lengua meta.

5. (Cémo calificarias las actividades que ofrecen estos materiales para desarrollar la

habilidad comunicativa del alumno?

@ Muy utiles

@ Utiles

® Medianamente utles
@ Para nada Utiles

Las respuestas a esta pregunta refuerzan la teoria de que quizas el enfoque utilizado por
cada libro no alcanza a cumplir los objetivos deseados por los docentes, y también por los

alumnos: ser capaz de comunicarse en la lengua objeto.

6. ;Qué tipo de actividades agregarias para mejorar la habilidad comunicativa del alumno?

(Puedes marcar mas de una opcion)
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8 (100%

8 (100%

OTRAS:

Resumen de las actividades propuestas

Actividades de conversacion con hispanohablantes;
Actividades de practica oral, habladas.
Actividades de uso técnico como viajes virtuales.

Actividades de escucha de historias relatadas.

La propuesta de actividades se relaciona con la pregunta anterior, en la cual analizamos la
posibilidad de la falta de ejercicios para desarrollar la competencia comunicativa y, mas
precisamente, la produccion oral. Si pensamos en lo que implica la oralidad en lengua
extranjera, debemos decir que esta es una habilidad activa que requiere de mucha practica y

soltura por parte de los estudiantes.

7. ¢(Coémo calificarias la dificultad de aprender los siguientes contenidos gramaticales de la

lengua espafiola en una escala del 1 al 6 (siendo 1 mayor dificultad)?
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BT EN2 N Em4 Ems5 s

El Modo Indicativo Verbos con cambio de raiz Verbos reflexivos

El Modo Subjuntivo Voz Pasiva Condicionales

Como explica la consigna, en esta pregunta los docentes opinaron sobre la dificultad de
aprender seis contenidos gramaticales en una escala tipo Lickert del 1 al 6. Los distintos
colores sefialan la escala. En todos los casos se visualizan opiniones variadas, a excepcion
del subjuntivo donde claramente los docentes encuestados opinan que el modo subjuntivo
es el contenido gramatical mas dificil de ensefar y aprender, seguido por los condicionales
y el modo indicativo. Los demas contenidos son considerados dificultosos, pero mas

accesibles.

8.  (Cuales de estas metodologias utilizas en tu clase?
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Metodologia 1: Respuesta Fisica Total
Metodologia 2: Enfoque Comunicativo
Metodologia 3: Enfoque por tareas

Metodologia 4: Presentacion, Practica, Produccion
Metodologia 5: Traduccién

Metodologia 6: Enfoque por temas/topicos

Metodologia 7: Aprendizaje a través de proyectos

OTROS:

Resumen de las respuestas proporcionadas

- Inmersion

- TPRS por medio de historietas y cuentos (mencionada varias veces)

- Juegos

El uso de proyectos en la clase es la metodologia mas usada entre todas las propuestas,
seguida por el enfoque comunicativo, respuesta fisica total y la presentacion, practica,
produccion. Suponemos que los docentes combinan los enfoques que utilizan en sus clases
de acuerdo con el grupo de aprendientes, al contenido que tienen que ensefiar y las
actividades que deciden emplear para lograr los objetivos establecidos. Vemos también
que, si bien la traduccidon no es la herramienta favorita, sigue siendo un recurso util en

ciertas ocasiones.
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9. Teniendo en cuenta tus opciones en el item anterior y segun tu experiencia como docente
de ELE, ;cudl crees que es el mejor enfoque para la enseflanza y aprendizaje de ELE? ;Por

qué? (Puedes referirte a mas de un enfoque)

Resumen de las respuestas

- Todos los enfoques son efectivos para la ensefianza y aprendizaje de ELE, lo que es
importante es saber aplicarlas y encontrar las estrategias acordes a la diversidad del
alumnado.

Una variedad de actividades comunicativas, habladas y escritas.

Enfoque comunicativo, por temas/topicos, aprendizaje a través de proyectos, TPRS.

Juegos, actividades de improvisacion y roles.

Enfoque comunicativo y TPRS, ya que ofrecen la oportunidad de adquirir el lenguaje en

vez de memorizar vocabulario y reglas que luego se olvidan.

Es interesante observar que las respuestas a esta pregunta nuevamente sugieren la idea de
combinar metodologias, ponerlas en practica de acuerdo con la diversidad de aprendientes

y hacer hincapié en ejercicios comunicativos para trabajar las cuatro macro habilidades.

10.  En tu opinion, ;cudl es la mejor manera de ensefiar el subjuntivo? (Puedes elegir mas

de una opcion)

(e]
| “

444 &

o

A: Presentar todos los usos con listas de verbos y casos
B: Conjugar verbos de manera escrita y mecanica

C: A través de tareas con un proposito de uso real
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D: A través de proyectos

E: Traducir oraciones

Nos parece fundamental que las actividades propuestas en el aula sean contextualizadas y
les permitan a los alumnos construir conocimiento que luego podran emplear en otros
contextos. A esto llamamos tareas con un propdsito de uso real. Los docentes coinciden con
nuestro punto de vista y suman la realizacion de proyectos, como las dos maneras mas

efectivas de ensenar el subjuntivo.

11. ;Crees que contrastar similitudes y diferencias entre los sistemas gramaticales del

espafiol y del inglés cuando ensefas les resulta util a tus alumnos?

@ Totaimente

Claramente, no es fundamental comparar y contrastar entre lenguas todo el tiempo. Sin
embargo, en ciertas ocasiones, puede ser de gran ayuda. Asi lo entienden los encuestados,
quienes consideran que trabajar similitudes y diferencias entre los sistemas gramaticales de
la L1 y la lengua objeto es, en algunos casos, ttil para comprender mejor el funcionamiento

del idioma.

12. ;Consideras que los alumnos nativos de habla inglesa cuentan con los conocimientos

gramaticales necesarios de su propia lengua?
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@ Totamente

Nos intereso realizar esta pregunta, ya que sabemos que en la ensefianza del inglés en la
escuela secundaria conocida como ‘Artes de la Lengua’, la gramatica no tiene un rol central
en la asignatura. De hecho, no se ensefia gramatica; el docente de inglés solo se refiere a
ella si la situacion lo requiere. El foco en la ensefianza de inglés como lengua materna esta
en la literatura. Esto ocasiona ciertos problemas a los alumnos; en consecuencia, en el caso
de la clase de espafol, vemos limitadas las posibilidades de reflexionar sobre la lengua
cuando se trata de gramatica. Creemos que los hablantes de espafiol que aprenden inglés

estan mejor equipados con conocimientos gramaticales de su propia lengua.

4.4. Conclusiones sobre los materiales de enseiianza

En sintesis, no pretendemos que el manual o libro de texto sea la perfecta
herramienta de trabajo para el profesor en el aula de ELE, sino, por el contrario, que se
acerque mas a la realidad y necesidades bésicas y comunes de los aprendientes de espafiol
lengua extranjera del siglo XXI. La lengua y la cultura cambian, como también lo hacen las
diferentes maneras en las que los alumnos aprenden. Por consiguiente, nos parece
fundamental que los manuales se mantengan actualizados a través de:

» investigacion que permita dar cuenta de la madurez lingiiistica de los aprendientes
de ELE para determinar aspectos indispensables de la lengua a ensefiar;
» revision e inclusion de los estdndares para contemplar los descriptores del Marco

Comuin Europeo de Referencia para la ensefianza de lenguas;

» variacion de los enfoques y metodologias utilizadas; incorporacion del Enfoque por

Tareas que posibilite mantener el rol activo del alumno en la clase;



69

» precision en las representaciones de la realidad social y cultural presentadas en los
manuales, favorecidas por viajes virtuales, intercambios de cartas con paises
hispanohablantes, sesiones de video llamadas;

» exposicion a, no solo mas material variado y auténtico, sino también a material

ludico que enriquezca la motivacion y el entusiasmo de los estudiantes.
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5. Propuesta de ensefianza del modo subjuntivo para la clase de espafiol LE

Titulo: Nos vamos de vacaciones

I. CONTEXTUALIZACION

Grupo meta

El grupo meta se conforma por alumnos que aprenden espafiol como lengua
extranjera en el nivel secundario de la escuela en Estados Unidos. Este grupo esta
compuesto por 30 alumnos de 17-18 anos que cursan los grados 11 y 12 (4 y 5 afo de la

escuela secundaria en Argentina).

Tipo de centro o institucion

Esta propuesta estd pensada para ser aplicada en una escuela secundaria publica de
Estados Unidos. La ensefanza de espanol forma parte del departamento de “Lenguas del

Mundo”.

Lenguas y origenes

Los alumnos son norteamericanos hablantes de inglés como LI, pero es comun
encontrarse con estudiantes cuyas familias tienen descendencia de paises de habla hispana,

y han aprendido la lengua de manera no formal en el hogar.

Necesidades de comunicacion

Si bien los alumnos pueden optar por la lengua extranjera que quieren aprender, la
mayoria elige estudiar espafol al ser una lengua de intercambio social muy comun. El
espafiol es la segunda lengua mas hablada en los Estados Unidos debido al flujo migratorio

constante. De manera que es importante tener conocimientos, al menos bdésicos, del idioma.
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Necesidades de aprendizaje

El tema planteado para esta Unidad Didactica (UD) es relevante para el desarrollo
del nivel de los estudiantes. La UD trata sobre las vacaciones, una tematica de uso comun
que permite repasar y reciclar vocabulario, expresiones, informacion. Es este el momento
en el cual el docente debe aprovechar para incentivar a sus alumnos a involucrarse en tareas
que sirvan como puente entre el conocimiento y el desarrollo de la competencia

comunicativa, para aprender no solo sobre lo que los rodea, sino también sobre otros paises.

Conocimientos previos de espafiol y nivel de proficiencia

El nivel que los alumnos deben alcanzar es B1, lo que corresponde al nivel 3 en

Estados Unidos. Se espera que los alumnos sean capaces de:

(i) Comprender enunciados que tengan que ver con temas de interés personal cuando el
discurso es claro y normal. Asimismo, tienen que poder entender la idea principal de textos
relativamente cortos. (Comprension auditiva)

(i1)) Comunicarse en situaciones de la vida cotidiana y situaciones que se presentan, por
ejemplo, en un viaje. Los aprendientes tendran que poder participar en conversaciones
espontaneas describiendo experiencias, esperanzas, ambiciones, y explicar opiniones.
(Produccion oral)

(ii1) Trabajar, en lo posible, con textos auténticos, no muy extensos, redactados en una
lengua de uso habitual. Los alumnos deberan ser capaces de comprender la descripcion de
experiencias, sentimientos y deseos. (Comprension lectora)

(iv) Escribir textos sencillos y coherentes sobre temas familiares y de interés personal. A su

vez, deberan producir descripciones de experiencias e impresiones. (Produccion escrita)

Se espera entonces que, a través de la realizacion de este curso de Espariol 3, los

alumnos puedan continuar con el nivel B2.
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Caracteristicas del grupo u otros datos relevantes que incidan en el disefio

Un dato importante para tener en cuenta en esta planificacion es que la clase dispone
de herramientas tecnoldgicas para trabajar las TIC en alineacion con los contenidos a

ensenar.

Tipo de curso

Este curso dicta clases de espafiol como lengua extranjera. Los alumnos desarrollan

las cuatro macro habilidades.

DISENO DE LA UNIDAD DIDACTICA

TITULO

Vamos de vacaciones

DURACION

Se estima que la duracion de la Unidad Didéctica serd, aproximadamente, de un mes
(alrededor de cuatro semanas). La planificacion siempre estd sujeta a la disposicion
institucional y administrativa de la escuela, en conjunto con los contenidos curriculares
establecidos para el nivel y las necesidades de los alumnos. Los estudiantes asisten a clases

de lunes a viernes y la duracion de estas es de 50 minutos.

FUNDAMENTACION

La presente Unidad Didéctica trata sobre las vacaciones. Como se menciond
anteriormente, este es un tema de interés, recurrente y practico para trabajar a través del
enfoque por tareas.

La programacion de la presente Unidad Didactica tiene como enfoque el aprendizaje

por medio de tareas. Dicho enfoque cuenta con la particularidad de involucrar al alumno en



74

la resolucion de una secuencia de pretareas organizadas en torno a un tema que conducen a
la elaboracion de una tarea final.

El enfoque por tareas favorece, en primer lugar, a la ensefianza comunicativa de la
lengua. Hablamos de una ensefianza en la que importan el significado, las funciones
comunicativas, el contexto y la pronunciaciéon comprensiva. Asimismo, el uso de la L1 es
apropiado en el aula cuando es necesario, es decir, si a los alumnos les ayuda traducir
pueden hacerlo. Se motiva, a su vez, a los alumnos a leer y escribir desde el principio,
teniendo en cuenta la variacion lingiiistica en los materiales. Lo que se busca a partir de la
practica es el desarrollo de la competencia comunicativa a través del proceso de ensefianza
y aprendizaje de la lengua objeto para conseguir el dominio aceptable de la lengua
(Richards y Rogers, 1998).

A través de un enfoque por tareas, se involucra el saber hacer y ser por parte de los
alumnos, y se crea un ambiente propicio para generar motivacion en los estudiantes. Como
afirma Ferndndez Sonsoles (2013) “la motivacioén es la palanca que mueve la conducta
constituida por aspectos cognitivos, emocionales y también contextuales, que mantienen en
alto al 4&nimo y renueva las energias” (p. 1). Es fundamental conocer a los alumnos para
saber direccionar y asi ayudarlos a incrementar las estrategias afectivas positivas que
alimenten la atmosfera productiva de la clase. Lo que es realmente productivo para los
alumnos es la interaccion comunicativa, pero para que la haya debe haber una necesidad de
comunicacion. El docente es quien debe asistir a los alumnos para que vean que si existe la

necesidad de comunicarse en el mundo y que esto puede trabajarse en el aula.

OBJETIVOS

Generales

e Desarrollar las cuatro macro habilidades a través de actividades que faciliten la
comunicacion en la L2;
e Involucrar a los alumnos en la resolucion de tareas a través de las cuales podran

apropiarse de los saberes.
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Especificos

e revisar contenido previo;

e trabajar con vocabulario relacionado a las vacaciones;

e hablar y escribir sobre las tltimas vacaciones;

e usar los verbos en el modo indicativo;

e usar subjuntivo con expresiones como ojald y expresiones impersonales positivas y
negativas;

e alternar los modos indicativo y subjuntivo;

e reflexionar sobre el uso de la lengua;

e producir una tarea final.

Objetivos comunicativos

e Comprension auditiva: Comprender las ideas principales cuando el discurso es lento y
claro, y se trata del tiempo de ocio.

¢ Produccion oral: Desenvolverse en situaciones que se presentan en viajes donde hay que
usar la lengua objeto, e involucrarse en conversaciones sobre temas cotidianos y de
interés personal como viajes.

e Comprension lectora: Comprender la descripcion de hechos, sentimientos y deseos.

e Produccién escrita: Escribir textos simples pero coherentes sobre experiencias e

impresiones.

ORGANIZACION COLECTIVA

e Informar acerca de los contenidos de la unidad
e Plantear lo objetivos que se esperan alcanzar

e Plantear la metodologia de trabajo

Negociacion
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¢ Propuesta de actividades
¢ Discusion de las propuestas
¢ Eleccion de aquellas que conduciran a los objetivos y podran ser llevadas a cabo por los

alumnos

Definicion de la tarea final

e Crear un folleto turistico de un pais de habla hispana.

Temporalizacion de la tarea final

e El trabajo se ird estructurando a través de actividades en el aula y actividades fuera del
aula, estas Ultimas son opcionales y dependen del tiempo que tengan los alumnos para

dedicarle a la materia.

Metodologia y modalidad de trabajo

La metodologia pensada es ideal ya que se trata de adolescentes que aprenden
espaflol general en la escuela secundaria. Es de por si dificil motivar a jovenes de 17-18
afios. Pero la edad es un aspecto interesante para no solo trabajar la lengua en uso, sino
también para reflexionar sobre la misma en el proceso. Es por esta razéon que es muy
importante que las clases se piensen y organicen como pretareas que conduzcan a una tarea
final para ensefiarle a los estudiantes a aprender activa, comunicativa y significativamente.
Es necesario, a su vez, ayudar a los alumnos a que tomen conciencia de la responsabilidad
de su proceso de aprendizaje, ya que uno de los objetivos del docente debe ser guiar a los
alumnos para que logren desarrollarse como personas auténomas. En una programacion
como esta, se espera que el docente sea un mediador de conocimiento, facilitador de
resolucion de tareas y asistente en todo momento. Tanto alumnos como docentes ensefian y
aprenden en el aula, lo cual no quiere decir que los roles se inviertan, sino que se

complementan.
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El trabajo se realizara dentro (tareas obligatorias para todos los alumnos) y fuera del
aula (tareas opcionales relacionadas con los intereses del alumno). Los estudiantes se
involucraran en actividades individuales y grupales, en las que cada uno asumira diferentes
roles. Aquellos alumnos que presenten dificultades, cualquiera fuera la causa, contaran con
asistencia personalizada dependiendo de la dificultad, ya sea a través de clases de consulta,

actividades extra compensatorias, tutoria.

PROGRAMACION DEL PROCESO DE TRABAJO

Tareas preparatorias:

Pensar en las vacaciones y responder preguntas
Reconocer y utilizar vocabulario referido al tema
Leer sobre deseos y esperanzas

Expresar deseos y esperanzas

Dar opinidn y presentar argumentos

Trabajar con el tipo de texto que se espera producir

Analizar situaciones y compartir pensamientos

Posibilitadoras:

Presentacion de aspectos lingiiisticos

Reflexion de los aspectos lingiiisticos

Practica controlada precomunicativa para utilizar nuevos aspectos lingiiisticos, reciclar
contenido, facilitar la realizacion de una practica posterior

Sistematizacion de los contenidos trabajados previamente a la tarea final a través de mini
tareas al finalizar cada semana

Llegar a un entendimiento de la estructura y funcion del tipo de texto que se producira al

final de la Unidad Didactica

De comunicacion:
Intercambios de informacion

Descripcion de deseos y esperanzas



Expresar opinion y argumentos
Tareas intermedias:

Buscar informacion para la tarea final
Evaluar y decidir qué informacién usar
Organizar la informacion en secciones

Contenidos

Funcionales:

Preguntar por deseos y esperanzas

Responder acerca de deseos y esperanzas

Pedir y dar por opinion

Expresar apreciaciones

Informar sobre viajes

Describir posibles experiencias

Socioculturales:

- Vacacionar en paises hispanos

Discursivos:
- Argumentar
- Persuadir

- Trabajar con el folleto presentando informacion acerca de lugares de interés

Léxicos:

- Vocabulario sobre viajes y vacaciones

Paralingiiisticos:
- Entonacion al momento de preguntar y responder

- Gestos para demostrar estar o no de acuerdo, y al expresar sentimientos
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Gramaticales:
Activacion de conocimientos previos:

Modo Indicativo

Formas no personales del verbo: usos del gerundio

Uso del pretérito

Usos y significados del futuro simple

Palabras interrogativas

Nuevos contenidos gramaticales:

Subjuntivo con ojala

Subjuntivo con expresiones impersonales

Subjuntivo con expresiones impersonales negativas

Foco en la matriz que requiere el uso de subjuntivo

Evaluacion

Se evaluaré el desempefio de los alumnos teniendo en cuenta:

e Evaluacion formativa, la cual incluira:
- Asistencia a clase;
- Participacion de los alumnos;

- Comportamiento y buena predisposicion.

e Evaluacion sumativa:
- Realizacion de tareas semanales (trabajo grupal);

- Realizacion de tarea final (trabajo grupal).

Se dispondra de rubricas para la evaluacion de las tareas, las cuales podran ser
consultadas por los alumnos previamente, durante y posteriormente a la realizacion de la

tarea final.



I. Secuencia didactica

Semana 1
Clase 1
1. Piensa en las vacaciones y responde:

(Cuales son tus vacaciones favoritas? ;Qué haces?
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2. Preglntale a un compaiiero:

3. Miren la infografia y completen las palabras que faltan.

Montada

1. Irde fiesta Lugares E ol
2. Ciudad Isla : ~ Actividades
3. Fotografo Hotel } 33 Casa run' (}@

H =™ pmm.n
4. Nachos ey A L
5. En bicicleta — A"mgu k’
6. Deportista ..,.,_‘ c‘":" “ ii I

L A [a]

7. En coche Casa de l]quu|er £ .% .
8. Nadar Oﬂf en avidn @tﬁ’@‘ a

®io | g
9. Ir de compras % marisco -t Transportes
$ ’ enbarco A
10. Camping Presspuesto -——

& _£— en autobs
[ ] =

: : Tphﬁ*n 112 of AT 12
4. Recuerda el vocabulario visto. G i Am% Fesy del 12 ol 25 defmayo "5

' Qué palabras podemos agregar? amante de |a e/
GQ P P greg == | intelectual "ﬂlltlld naturaleza - &

5. Compartimos en la pizarra.
Escribe las palabras que agregamos.
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Clase 2

1. Piensen en las vacaciones y respondan. Utilicen el vocabulario de la clase anterior.
Si t vas de vacaciones...

A. ;Qué lugar prefieres?

B. (Qué¢ actividades haces?

C. ¢(Donde te alojas?

D. ;Qué comes?

E. (Qué¢ transporte utilizas?

F. (Por cuanto tiempo?

G. (Qué tipo de viajero eres?

2. Compartimos las respuestas.

3. Te vas a la playa este fin de semana. Utiliza ojala para expresar deseo.

Ojala que yo camine por

la playa Jugar al voleibol

Ojala que yo descanse. Bucear
Comer mariscos

Andar en barco

Pueden escribir las oraciones si lo necesitan:

1. Tomar sol

2. Llover

3.

4. Nadar

5.

6.

7.

4. Lamaestra te va a preguntar: ;Qué esperas ti de tus vacaciones? Comparte tus deseos.

5. (Qué esperas del fin de semana? Piensa tres deseos y compartelos con la clase.
Clase 3

1. Miren las fotos y describan los deseos.

Ana esta considerando tomarse unos dias libres del trabajo. Escribe las esperanzas
en base a sus pensamientos.



B.
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2. Respondan V o F. Corrijan las falsas.

Ana tiene un viaje de trabajo.

Ana quiere relajarse en la ciudad.

Ana espera que el clima la acompaiie.

Ana va a estar a dieta en vacaciones.

Ana quiere hospedarse en un hotel todo incluido.

cECRoN- IS

3. Practica con un compafiero.

Compariero A: elige un lugar a donde ir.
Compafiero B: describe 3 buenos deseos.

Luego el compaiiero B elige un lugar y el compainero A describe los deseos.

Clase 4

1. Jugamos “pictionary” para activar vocabulario.
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2. Escucha la historia y responde las preguntas:

En la clase de espaiol, vamos a viajar a la playa de Cancun por una semana en el verano.
La escuela desea que nosotros volemos en avion. La escuela también desea que vayamos a
un hotel de tres estrellas para abaratar el costo ya que tenemos un presupuesto bajo. La
escuela nos dijo que les pidamos a algunos padres que nos acompaiien.

Cuando estemos en Cancun, la maestra va a llevarnos a la playa y a hacer actividades
culturales. Por supuesto, ojald vayamos de compras o a una fiesta en la playa. Aunque no
creemos que nos lleven a una fiesta. Pero, aun asi, ojald que el clima nos acompafie, que
comamos comida tradicional y que volvamos con buenos recuerdos.

(En qué momento del afio van a viajar los chicos?

(Qué medio de transporte espera la escuela que utilicen?
(Por qué quiere la escuela que vayan a un hotel 3 estrellas?
(Quiénes van a acompadar a los chicos?

(En qué actividades estan interesados los chicos?

moaw»

b

Escucha a la maestra y dibuja.

5. Chequeamos.

Clase 5

Mini Tarea
- Creen un mural online. Van a usar Glogster o Muraly.
- Trabajen en pares.
- Elijan un lugar en el estado en el que viven al que les gustaria ir.
- Expresen sus esperanzas acerca del viaje (seis en total) e ilustren con imagenes.
- Entreguen el trabajo en Google Classroom.

Semana 2
Clase 1

1. Jugamos ahorcado para activar vocabulario.
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2. Den su opinidn acerca de estas vacaciones:

e Juan y su familia quieren ir a la playa. ;T que piensas?

(Doénde es bueno que se aloje?

Es bueno que Juan vaya a un hotel.
(Qué actividades es preferible que haga?

Es preferible que

(Qué transporte es necesario que use?

Es necesario que

(Qué es mejor que coma y beba?

Es mejor que

(Por cuanto tiempo es preferible que esté en la playa?

Es preferible que

e Maria quiere llevar a su hija y sus amigas de excursion a unas colinas.

(Doénde es bueno que se aloje?

(Qué actividades es preferible que
haga?

(Qué transporte es necesario que
use?

(Qué es mejor que coma y beba?

(Por cuanto tiempo es preferible que esté en las colinas?

e Miguel tiene pensado ir a una capital metropolitana.

(Doénde es bueno que se aloje?

(Qué actividades es preferible que haga?

(Qué transporte es necesario que use?

(Qué es mejor que coma y beba?
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(Por cuanto tiempo es preferible que esté en la ciudad?

e Tomas quiere ir con su esposa a descansar a una posada en el campo.

(Doénde es bueno que se aloje?

(Qué actividades es preferible que haga?

(Qué transporte es necesario que use?

(Qué es mejor que coma y beba?

(Por cuanto tiempo es preferible que esté en el
campo?

3. Chequeamos en la pizarra.

4. Ejercitamos la memoria.

Clase 2

1. Jugamos bingo para activar vocabulario.

2. Lean y unan cada persona con la opcidon mas adecuada.

La agencia de viajes
Trabajas para una agencia de viaje y tus amigos necesitan ayuda para organizar sus
vacaciones. Ayudalos a elegir la opcion correcta de acuerdo con sus preferencias.

Lucia y José:
“Es necesario que yo viaje con todo incluido: hotel, comida, excursiones y transporte”.



Martin:

“Ojala que pueda ir al mar y que no cueste caro”.

Elisa y Pablo:
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“Queremos ver teatro, pero es importante para nosotros que sea solo por un fin de semana”.

Maria:

“Ojala baile mucho, en festivales o clubes porque amo la musica”.

Melisa:

“Es esencial que yo haga alguna actividad cultural relacionada con el arte”.

Horacio, Mariela y Guadalupe:
“Nos interesa hacer actividades culturales, pero también queremos ir a la playa”.

Leticia:

“Qjala haga deportes, pero también esté al aire libre”.

A
Viaje a South Beach,
Florida, 4 dias y 5

noches, para relajarse en

la playa. Hay muchas
actividades para hacer: ir
de compras, ir a “Jungle

Island”, etc.
800 usd

D
Viaje a Colorado
Viaje ideal para practicar
snowboarding, con
seguro de accidentes y
hotel incluido. Es
recomendable que viajen
personas aventureras.
4 dias, 300 usd.

G
Viaje a Atlanta y Savannah
Una combinacién de
cultura, historia y sol. Es
seguro que la agencia
permite pagar en cuotas.
7 dias, 950 usd.

B

Crucero por el Caribe

Viaje en barco con comida
y bebida incluida. Fiestas

todos los dias. Es preferible

que los viajeros sepan

nadar.
6 dias, 600 usd

E
Viaje a Washington DC
Washington es el mejor
lugar para disfrutar de
visitas guiadas a museos y
paseos por la ciudad.
5 dias, 550 usd

H
Viaje a Destin, Florida
Este viaje es ideal para
realizar actividades en el
mar, jugar golf'y hacer
compras en outlets.
5 dias, 500 usd

C
Viaje a Tampa, Florida
El desayuno esté incluido.
Hay fiestas con musica en
la piscina del hotel y por la
noche en la discoteca.
5 dias, 700 usd

F
Lo mejor en NYC
Para los amantes de
Broadway, incluye tour y
entrada a un espectaculo.
2 dias y 3 noches: 400 usd.

I
Viaje por el sur de Estados
Unidos
Viajamos a Luisiana,

Mississippi y Alabama.

Excursiones y comida
incluida.

8 dias, 1500 usd



3. Chequeamos en la pizarra.

4. Intercambiamos informacion.

Clase 3

1. Encuentra a alguien que ...

87

1. le guste la
playa

2. tome sol en
verano

3. ande en moto

4. viaje en autobus

5. le gusten los
mariscos

6. sea deportista

7. vaya a fiestas

8. le guste el
camping

9. viaje a las
montanas

10. nade

11. ande en 12. sea fotografo | 13.le guste visitar | 14. viaje en avion 15. le guste la ciudad
bicicleta museos mas que el campo
16. le guste el 17. sea aventurero 18. haga 19. sea cultural 20. se aloje en hoteles
campo mas que la senderismo caros

ciudad

21. ame ir de
compras

22. no le gusten los
nachos

23. se aloje en
hoteles baratos
(albergues)

24. viaje en coche

25. sea amante de la
naturaleza

2. Lean la situacion y ayuden a Tomas a empacar su valija.
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Tomas tiene un viaje de negocios en una ciudad. El va a trabajar cuatro dias y tiene 3 dias
libres. Esto es lo que Tomas piensa empacar en su valija.

3. Preparen argumentos usando expresiones impersonales:
Es preferible que ....
Es necesario que ...
Es mejor que ...
Es bueno que ...
Es malo que ...

4. Presenten sus argumentos.

Clase 4

1. Completen con vocales.

a. Ply e. sl

b. C mp_ f. M ntn s
c. C dd g. Pu bl

d R h. L g

2. Miramos un video sobre vacacionar en Ecuador.
3. Miramos otra vez. Tomen notas de las actividades que ven en el video.
4. Compartimos.

5. (Qué es agradable y qué no es agradable de la propuesta del video, segiin tu
opinion? Cuando termines, entrega tu reflexion a la maestra.

Es agradable que el turista ...

Clase 5

Mini tarea



- Vamos a hacer una excursion virtual a La Isla Tortuga, en Costa Rica.
- (Qué sabemos de Costa Rica?
- (Como nos preparamos?

Semana 3

Clase 1

1. Intercambien informacion.

- Trabajen en pares y tomen
turnos preguntandose: ;Qué te

gustd de la excursion en Costa
Rica?

2. Miren el texto. ;Qué tipo de texto es? ;Qué elementos sefnalan el tipo de texto?
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3. Respondan:

- (Qué informacioén ofrece el texto?
- (Qué informacién no ofrece?

4. Chequeamos en la pizarra.

Clase 2

1. Jugamos con adivinanzas.

2. Lean el folleto y resuelvan las actividades.



Vocabulario:
- Une las palabras con su definicion:

a. Tasas . caida de un caudal de agua
b. Carburantes . correr un liquido
c. Imponente . principal
d. Cataratas . precio o valor de algo
e. Saltos . admirable, asombros
f. Répidos . 10 0 torrente
g. Neurdlgico . transporte
h. Fluir . cascada
- Preguntas:
a. ¢Qué lugares se pueden visitar?
b. (Doénde podemos alojarnos?
c. ¢Qué actividades se ofrecen?
d. (Se incluye informacion sobre la comida?
e. ¢Cuanto dura este viaje?
f. ¢Cuél es el precio del viaje?
Reflexion:

- Estamos considerando realizar este viaje:
(Cuales son tus apreciaciones?
(Qué te parece bueno?
(Qué te parece malo?
(Qué esperas?
3. Chequeamos.

Clase 3

1. Jugamos Kahoot.

2. Intercambien informacion.
(Estan de acuerdo con las vacaciones de su compafiero?

Utilicen estas frases:

No me parece que ...

No creo que ...

No estoy de acuerdo con que ...



Alumno A:

Vacaciones: quiere ir a la playa para tomar sol
Dias: siete

Clima: va a llover toda la semana

Precio: 2000 usd

Alumno B:

Vacaciones: quiere ir a las montafias para esquiar
Dias: dos

Clima: soleado, no hay nieve, no va a nevar
Precio: 600 usd

3. Repasamos vocabulario.
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i

Hote ]

Casa rural
it

. | Algjamiento ﬁ\,,‘-
1 Albergue

Cémping
A Casa con
i W=l | familia

LAN ., |

Casa de alquiler



Ordenar las letras:

COMIDAS Y BEBIDAS

1. hncsao

2. rsoimacs

3. dnahciws

4. ceamn

5. rveusard

6. guaa

7. oads

8. ferrceso

TRANSPORTE

——asEEEEEEEEy H—!

-
. 4

Escribe las palabras.

v
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ACTIVIDADES
Unir.
Created on TheTeachersCorner.net Match-up Maker
1. hacer a.en el mar
2. nadar b. el espariol
3. ir c. el sol
4, visitar d. de compras
5. practicar e. de fiesta
6. tomar f. senderismo
7. ir g. museos

4. Chequeamos.

Clase 4

1. Une las descripciones con los viajeros.

AVENTURERO - FOTOGRAFO — CULTURAL — AMANTE DE LA

NATURALEZA - DEPORTISTA

Me gusta viajar y hacer

Me gusta visitar ciudades y
conocer de su historia. También
me gusta ir a museos y
monumentos.

senderismo. Preparo mi mochila y
salgo a caminar mucho.

Me encanta ir al campo y hacer
camping. Me gustan los drboles,
los animales y la tranquilidad.

Yo trabajo con imagenes. Cuando
viajo siempre tengo mi cdmara y
tomo muchas imagenes de

diferentes lugares.

No importa a donde voy, pero
tengo que hacer actividades como
nadar, correr, saltar, andar en
bicicleta o en moto.

1. Reacciona a estas oraciones:

a. Solo las personas adineradas pueden viajar.
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La unica actividad que podemos hacer en la playa es tomar sol.
Ir a las montafas puede ser muy peligroso.

La mejor manera de descansar es quedarse en la casa.

Los hombres viajan menos que las mujeres.

opo o

2. Escribe si estas de acuerdo o no utilizando expresiones impersonales.

3. Compartimos con la clase.

Clase 5
Mini tarea

- Lean la situacion.

La escuela esta planeando un viaje a la ciudad con los alumnos para hacer un trabajo de
investigacion sobre la contaminacion. Son 30 los alumnos que van a viajar con un maestro.
Cada alumno debe pagar 20 usd para la gasolina y el almuerzo en un restaurante. El viaje
va a durar tres horas. Los alumnos deben presentar su investigacion al otro dia.

- Vamos a discutir.

(Cual es el problema con este plan de viaje? ;Cuales son sus sugerencias para este
plan?

- Compartimos con la clase.

- Reescriban el plan para que sea més apropiado, seglin las sugerencias presentadas.

Semana 4
Tarea final

Vamos a usar esta semana para realizar la tarea final.
Nos organizaremos de esta manera:
I. Busqueday seleccion de informacion: lunes
II. Organizacion de la informacion: martes
III. Produccion: miércoles y jueves
I'V. Presentacion: viernes

- Posibilidades de presentacion: en papel o de manera virtual.



96

Consulten la guia en Google Classroom donde guardamos todos nuestros recursos y

producciones.

DE VACACIONES

Son propietarios de una agencia de viajes.
Elijan un pais hispanohablante y creen un folleto.
Pueden trabajar en pares o grupos de tres.

Incluyan:
- Expresiones impersonales positivas y
negativas para brindar informacion sobre:
¢;Donde ir?

¢;Donde alojarse? Presentar tres opciones diferentes.

¢;Donde comer? ;Qué comer y beber? Presentar tres opciones diferentes.

/Qué actividades/excursiones/tours hacer? Presentar cinco posibles actividades.
/Qué transporte usar? Presentar tres opciones diferentes.

;Como es el clima? Presentar sugerencias para el viaje en cuanto al clima.
JPara qué tipo de viajero es el folleto? ;Por qué?

JPor cudnto tiempo?

- Precio total tentativo.

- Incluyan mapas e imdagenes para ilustrar cada punto.

I1. Guia del profesor

Semana 1:

Clase 1:

Objetivos de la clase:
e Responder una pregunta personal;
e Preguntar sobre las vacaciones favoritas de otra persona;
e Reconocer vocabulario referido a vacaciones;

e Utilizar las destrezas auditivas y lectora, la oralidad y la lectura.
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ACTIVIDADES y ORGANIZACION

DESTREZAS

TIPO DE
INTERACCION

RECURSOS

TIEMPO

La docente ha presentado la Unidad previamente y negociado con los alumnos las actividades que

facilitaran la realizacion de la tarea final.

1.La docente introduce la unidad Auditiva, Individual Pizarra 10’
haciendo una pregunta personal. Los interaccion
alumnos responden a la pregunta y oral
escriben su respuesta en sus cuadernos.
2. La docente motiva a los alumnos a Interaccion Pares Pizarra 10'
que trabajen con un compafiero oral
preguntando y respondiendo.
3. Los alumnos trabajan reciclando Auditiva, Pares Copia 10'
vocabulario y agregando términos a su oral
lexicon. La maestra les da tiempo para y escritura
recordar vocabulario que pueden agregar
al que estan trabajando.
4. La docente escribe las palabras que Auditiva, Toda la clase Pizarra 10'
los alumnos pensaron en la pizarra. Oral,
lectora

y escritura

Clase 2:

Objetivos de la clase:

e Repasar contenido de la clase anterior;

e Responder preguntas sobre vacaciones en presente de indicativo;

e Expresar deseo utilizando ojald;

e Entender el requerimiento de subjuntivo al utilizar la matriz ojald que;

e Utilizar las destrezas auditivas y lectora, la oralidad y la lectura.
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modo de interactuar con ellos y practicar

un ejercicio mas abierto.

ACTIVIDADES y ORGANIZACION DESTREZAS TIPO DE RECURSOS | TIEMPO
INTERACCION
1. La maestra les pide a los alumnos que |  Auditiva Individual Pizarra 10'
piensen en las vacaciones y utilizando el | y lectura
vocabulario de la clase anterior,
respondan las preguntas.
2. Se comparten las respuestas de los Auditiva, Toda la clase Pizarra 5!
alumnos con la clase. La maestra elige interaccion
alumnos al azar para responder y oral
compartir con la clase.
3. La maestra explica la situacion de la Auditiva, Pares Copia 15'
actividad y junto a la clase construye la oral
oracion ejemplo invitando a los alumnos | y escritura
a reflexionar sobre el significado de la
misma. La maestra se asegura de que los
alumnos entienden los verbos que deben
usar y les permite practicar la
conjugacion para la primera persona del
singular.
4. Los alumnos comparten sus oraciones | Auditivay | Toda la clase Copia 10°
con la clase. oral
5. La docente pregunta a los alumnos Auditivay | Toda la clase Pizarra 10'
sobre sus deseos para el fin de semana a oral

Clase 3:

Objetivos de la clase:

e Describir las esperanzas representadas por fotos;




e Responder verdadero o falso de acuerdo con las esperanzas de una persona;

e Intercambiar informacion expresando deseos;

e Utilizar la destreza auditiva, lectora, oral y escrita.
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ACTIVIDADES y ORGANIZACION DESTREZAS TIPO DE RECURSOS | TIEMPO
INTERACCION
1. La maestra presenta fotos y representa| Auditivay | Toda la clase Pizarra 5!
lo que los alumnos deben hacer a través oral Copia
de un ejemplo.
2. Los alumnos tienen que describir las Auditiva, Pares Copia 15°
esperanzas de la persona. Aqui la idea es oral y
seguir practicando el subjuntivo con escrita
ojala y la conjugacion de verbos para
¢l/ella.
3. Los alumnos leen oraciones referidas | Interaccion Pares Copia 10'
a las fotos del ejercicio anterior y oral y
deciden si son verdaderas o falsas, escritura
corrigiendo las falsas.
4. Los alumnos intercambian Interaccion Pares Copia 10°
informacion a través de una actividad oral

entre dos, tomando turnos para elegir un
lugar a donde ir y describir deseos para

el compaiiero.

Clase 4:

Objetivos de la clase:

e Motivar a través de un juego para practicar vocabulario;

e Escuchar enfocandose en los detalles;

e Retener informacion y responder preguntas;




e Utilizar la destreza auditiva, lectora, oral y escrita.
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ACTIVIDADES y ORGANIZACION DESTREZAS TIPO DE RECURSOS | TIEMPO
INTERACCION

1. Los alumnos juegan dibujando Auditivay | Toda la clase Pizarra 10'
palabras para adivinarlas, referidas a las oral
vacaciones.
2. Los alumnos escuchan una historia Auditiva Toda la clase Pizarra 10'
sobre un viaje.
3. La maestra presenta las preguntas a Lectura y Individual Cuaderno 10'
responder de acuerdo con lo escuchado escritura
en la historia.
4. Los alumnos escuchan a la maestra y Auditiva Toda la clase Hoja de 15°
dibujan lo que la maestra dice. papel
5. La docente corrige la actividad en la Auditivay | Toda la clase Pizarra 5!
pizarra demostrando lo que deberian oral
haber dibujado en su hoja, los alumnos
comparan.
Clase 5:
Objetivos de la clase:

e Repasar el contenido visto durante la semana;

e Confirmar la comprension de dicho contenido;

e Usar el contenido en una actividad significativa y en contexto;

e Utilizar la destreza auditiva, lectora, oral y escrita.

ACTIVIDADES y ORGANIZACION DESTREZAS TIPO DE RECURSOS | TIEMPO
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INTERACCION

1. La maestra explica la actividad. Los Auditiva Individual Pizarra 10'
alumnos forman grupos y utilizan y lectura
computadoras para realizar la mini tarea.
2. Los alumnos eligen un lugar a donde Auditiva, Pares, grupos | Computadora 40'
ir dentro de su estado y expresan sus interaccion Herramienta
deseos y esperanzas para el viaje, oral, online
creando un poster e ilustrando con lectura 'y
imagenes. escritura
Semana 2:
Clase 1:
Objetivos de la clase:

e Motivar a través de un juego para practicar vocabulario;

e Dar opinién usando expresiones impersonales y el subjuntivo;

e Utilizar la destreza auditiva, lectora, oral y escrita.

ACTIVIDADES y ORGANIZACION DESTREZAS TIPO DE RECURSOS | TIEMPO

INTERACCION

1. Los alumnos juegan ahorcado para Auditivay | Toda la clase Pizarra 10'
activar y repasar vocabulario. oral
2. La maestra demuestra como dar Auditivay | Toda la clase Pizarra 5!
opinién empleando expresiones oral

impersonales. La maestra presenta a los
alumnos el set de expresiones a usar y

explica la actividad.
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3. Los alumnos miran iméagenes y Auditiva, Pares Copia 15'
responden a preguntas de acuerdo con la oral
situacion planteada y refiriéndose al y escritura
vocabulario anteriormente visto, para
expresar opinion sobre las vacaciones
que las personas estan planeando.
4. La maestra corrige la actividad en la Auditivay | Toda la clase Pizarra 10°
pizarra para la clase. oral
5. Los alumnos ejercitan la memoria a Auditivay | Toda la clase Pizarra 15'
través de un juego de memoria. oral
Clase 2:
Objetivos de la clase:
e Motivar a través de un juego para repasar y activar vocabulario;
e Leer y comprender un texto;
¢ Intercambiar informacion con otra persona;
e Utilizar la destreza auditiva, lectora, oral y escrita.
ACTIVIDADES y ORGANIZACION DESTREZAS TIPO DE RECURSOS | TIEMPO
INTERACCION
1. Los alumnos juegan bingo para Auditivay | Toda la clase Pizarra 10'
activar y repasar vocabulario. oral
2. Los alumnos se ponen en el lugar de Lectura Individual Copia 10'

un agente de viajes, el cual ayuda a sus
amigos a encontrar el mejor viaje para
ellos de acuerdo con sus intereses y

esperanzas y necesidades. La maestra se
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asegura de que entiendan la actividad y
les recuerda prestar atencion a las
palabras clave en el texto.
3. Los alumnos trabajan en pares Oral Pares Copia 10'
uniendo cada persona con el viaje y escritura
correcto.
4. La maestra y los alumnos corrigen la | Auditivay | Toda la clase Pizarra 10°
actividad en la pizarra. La maestra pide oral
a los alumnos que vuelvan al texto, que
traten de encontrar otras expresiones
impersonales y las subrayen.
5. Los alumnos intercambian Auditivay | Toda la clase Pizarra 10'
informacion. oral
Clase 3:
Objetivos de la clase:
e Interactuar usando el subjuntivo;
e Presentar argumentos de acuerdo con una situacion;
e Utilizar expresiones impersonales y el subjuntivo;
e Utilizar la destreza auditiva, lectora, oral y escrita.
ACTIVIDADES y ORGANIZACION DESTREZAS TIPO DE RECURSOS | TIEMPO
INTERACCION
1. Los alumnos completan un cuadro Auditivay | Toda la clase Copia 10'
buscando compaiieros que se oral
identifiquen con ciertas actividades.
2. Los alumnos leen una situacién con la| Auditivay | Toda la clase Pizarra 5!
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maestra. La maestra ejemplifica como oral
presentar argumentos usando
expresiones impersonales.
3. Los alumnos preparan argumentos Auditiva, Pares Copia 15'
usando expresiones impersonales y el oral
subjuntivo de acuerdo con la situacion y escritura
presentada.
4. Los alumnos comparten sus Auditivay | Toda la clase Pizarra 10°/15°
argumentos con la clase. oral
Clase 4:
Objetivos de la clase:
e Mirar, escuchar y comprender un video;
e Tomar notas al mirar el video;
e Presentar preferencias y apreciaciones;
e Utilizar la destreza auditiva, lectora, oral y escrita.
ACTIVIDADES y ORGANIZACION DESTREZAS TIPO DE RECURSOS | TIEMPO
INTERACCION
1. Los alumnos completas lugares con Lecturay Individual Pizarra 5
las vocales que faltan. escritura Cuaderno
2. La maestra explica que van a mirar un |  Auditiva Toda la clase Video 5!
video sobre turismo en Ecuador.
3. La maestra explica que van a mirar Auditiva 'y Individual Video 10'
otra vez, pero esta vez deben tomar escritura Cuaderno
notas de las actividades que los turistas
pueden hacer en Ecuador seglin el video.
Si es necesario, la maestra pasa el video




una tercera vez.
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4. Los alumnos comparten sus apuntes

con la clase.

Oral

Toda la clase

Pizarra

10°

5. Los alumnos escriben sus
apreciaciones sobre la propuesta
turistica usando expresiones
impersonales, y entregan su reflexion a

la maestra.

Escritura

Individual

Hoja a parte

15'720°

Clase 5:

Objetivos de la clase:

e Repasar el contenido trabajado durante la semana;

e Realizar una actividad interactiva para aplicar conocimientos;

e Utilizar la destreza auditiva, lectora, oral y escrita.

ACTIVIDADES y ORGANIZACION

DESTREZAS

TIPO DE
INTERACCION

RECURSOS

TIEMPO

1. La maestra explica que van a hacer
una excursion virtual en Costa Rica, y
pregunta si tienen conocimientos de

Costa Rica.

Auditiva 'y

oral

Toda la clase

Pizarra

2. La maestra pregunta a los alumnos
como van a prepararse. Los alumnos
tienen que usar expresiones
impersonales para hablar de lo que es
preferible, necesario, bueno, mejor,
importante, esencial, recomendable, y

ojala para expresar deseo y esperanzas.

Auditiva 'y

oral

Pares, grupos

pequenos

Cuaderno de

apuntes

10'

3. La clase comparte las ideas, y

Auditiva 'y

Toda la clase

Proyector

35
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comienzan el recorrido virtual. La oral Herramienta
maestra provee a los alumnos con una online
guia para ir recolectando informacion
sobre Costa Rica a medida que realizan
la excursion.
Semana 3:
Clase 1:
Objetivos de la clase:

e Intercambiar informacion;

e Trabajar con un folleto entendiendo su estructura;

e Utilizar la destreza auditiva, lectora, oral y escrita.

ACTIVIDADES y ORGANIZACION DESTREZAS TIPO DE RECURSOS | TIEMPO

INTERACCION
1. Los alumnos intercambian Oral Pares Pizarra 10'
informacion hablando sobre qué parte de
la excursion les gusto mas, en pasado.
2. La maestra entrega un folleto a los Auditiva Toda la clase Folleto 5!
alumnos y les pide que lo miren.
3. La maestra pregunta qué tipo de texto | Auditiva Toda la clase Folleto 5!
es, y que elementos ayudan a describir el Pizarra
tipo de texto.
4. Los alumnos deben encontrar Oral, Pares Folleto 10°
determinada informacion en el folleto. auditiva,
escritura

5. La clase corrige la actividad en la Auditivay | Toda la clase Pizarra 10°
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pizarra. oral Folleto

Clase 2:

Objetivos de la clase:
e Leer con atencion y en detalle;
e Comprender un tipo textual, su estructura y funcion;
e Utilizar la destreza auditiva, lectora, oral y escrita.
ACTIVIDADES y ORGANIZACION DESTREZAS TIPO DE RECURSOS | TIEMPO

INTERACCION

1. Los alumnos juegan con adivinanzas. Auditiva Toda la clase Pizarra 10'

2. La maestra explica que van a utilizar | Auditiva'y Individual Folleto 5!

el mismo texto que en la clase anterior, y lectura

le pide a los alumnos que lo lean.

3. La maestra presenta la primera Auditiva 'y Individual Video 10'

actividad de vocabulario y pide a los lectura Folleto

alumnos que elijan el significado de las

palabras ayudandose con el contexto en

el texto.

4. Los alumnos corrigen la actividad de Lectura y Individual Folleto 10°

vocabulario y contintian, ahora escritura

respondiendo preguntas y buscando la

respuesta en el texto.

5. Los alumnos corrigen las respuestas y |  Escritura Individual | Hoja a parte 10°

realizan la Ultima actividad referida al

texto: una reflexion sobre sus




apreciaciones respecto al viaje que se

esta analizando.

108

6. Puesta en comun de las ideas. Oral Toda la clase Pizarra 5’
Clase 3:
Objetivos de la clase:
e Motivar a través de un juego para repasar y activar vocabulario;
e Intercambiar informacion para practicar la oralidad;
e Repasar vocabulario previamente visto y trabajado en clase;
e Utilizar la destreza auditiva, lectora, oral y escrita.
ACTIVIDADES y ORGANIZACION DESTREZAS TIPO DE RECURSOS | TIEMPO
INTERACCION
1. Los alumnos juegan Kahoot con la Lectura, Toda la clase | Computadora 10'
maestra: la maestra prepara las oral Proyector
preguntas en la computadora, los
alumnos acceden con sus teléfonos y
usan los mismos para marcar las
respuestas.
2. Los alumnos trabajan en pares, Auditiva, Pares Copia 15'
turnandose para dan su opinidn acerca oral
de las vacaciones, diciendo que no estan
de acuerdo y usando el subjuntivo para
explicar el porqué.
3. Los alumnos repasan vocabulario con | Lectura'y Individual Copia 15'
una serie de actividades de tipo escritura
pasatiempos.
4. Los alumnos corrigen las actividades Oral Toda la clase Pizarra 10°




en la pizarra con la maestra.
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Clase 4:

Objetivos de la clase:

e Expresar ideas y argumentos;

e Utilizar la destreza auditiva, lectora, oral y escrita.

ACTIVIDADES y ORGANIZACION DESTREZAS TIPO DE RECURSOS | TIEMPO
INTERACCION

1. Los alumnos unen los tipos de viajero Lectura Toda la clase Pizarra 10'
con las descripciones.
2. Los alumnos leen oraciones, la Lectura, Toda la clase Pizarra 5’
maestra segura su entendimiento y les auditiva,
explica que deben afirmar si estdn o no Oral
de acuerdo.
2. Los alumnos deben utilizar Auditiva, Pares, grupos | Cuaderno de | 1520’
expresiones impersonales para expresar oral, pequefios apuntes
sus ideas. escrita
3. Los alumnos comparten sus ideas con | Auditivay | Toda la clase Apuntes 15'
la clase. oral
Clase 5:

Objetivos de la clase:

e Expresar ideas y argumentos;

e Utilizar la destreza auditiva, lectora, oral y escrita.
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ACTIVIDADES y ORGANIZACION DESTREZAS TIPO DE RECURSOS | TIEMPO
INTERACCION
1. La maestra presenta una situacion Lectura, Toda la clase Pizarra 10'
para leer con los alumnos, la explicay se| auditiva,
asegura de que entiendan. oral
2. La maestra explica a los alumnos que | Auditiva, | Pares, grupos | Cuaderno de 20"
van a discutir en grupos acerca de la oral, pequefios apuntes
situacion y deben prepara sus escrita
argumentos a favor o en contra usando
expresiones impersonales afirmativas y
negativas junto con el subjuntivo.
3. Los alumnos se preparan para Auditivay | Toda la clase Apuntes 20'
presentar sus argumentos a la clase. oral
Semana 4:
Clase 1
Objetivos de la clase:
e Utilizar el contenido trabajado durante las semanas previas.
e Buscar y seleccionar informacion relevante.
e Utilizar las diferentes destrezas.
ACTIVIDADES y ORGANIZACION DESTREZAS TIPO DE RECURSOS | TIEMPO
INTERACCION
1. La docente explica que comenzaran Auditiva Toda la clase | Computadoras 5
con la actividad final. y conexion
wifl
2. Los alumnos eligen como presentar el | Auditiva 'y Grupal Varios 5
trabajo. oral
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3. Comienzan con la fase 1: Busqueda y Lectora, Grupal Google 40°
seleccion de la informacion. auditiva y

Oral
Clase 2

Objetivos de la clase:
e Organizar la informacion seleccionada previamente.

e Utilizar diferentes destrezas.

ACTIVIDADES y ORGANIZACION DESTREZAS TIPO DE RECURSOS | TIEMPO
INTERACCION
Fase 2 de la tarea final: Organizacion de Lectora, Grupal Varios 50°
la informacion. auditiva,
oral y
escrita
Clase 3

Objetivos de la clase:
e Comenzar a producir a partir de la organizacion de la informacion.

e Utilizar diferentes destrezas.

ACTIVIDADES y ORGANIZACION DESTREZAS TIPO DE RECURSOS | TIEMPO
INTERACCION
Fase 3: Produccion Lectora, Grupal Varios 50'
auditiva,
oral y
escrita
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Clase 4

Objetivos de la clase:
e Continuar con la produccién del trabajo.

e Utilizar diferentes destrezas.

ACTIVIDADES y ORGANIZACION DESTREZAS TIPO DE RECURSOS | TIEMPO
INTERACCION
Fase 4: Continuacion de la produccion. Lectora, Grupal Varios 50’
auditiva,
oral y
escrita
Clase 5

Objetivos de la clase:
e Presentar la tarea final.
e Evaluar a los alumnos a través de la tarea final.

e Utilizar diferentes destrezas.

ACTIVIDADES y ORGANIZACION DESTREZAS TIPO DE RECURSOS | TIEMPO
INTERACCION
Fase 5: Presentacion y autoevaluacion Lectora, Grupal parala | Trabajos 50'
auditiva y clase
Oral

6. Conclusiones

Nuestro objetivo general en este trabajo fue describir el tratamiento del modo
subjuntivo en manuales de LE destinados a angloparlantes estadounidenses y utilizados en

la escuela secundaria. Para llevar a cabo este objetivo, nos abocamos, en primer lugar, a
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indagar sobre los distintos valores, funciones y formas sintdcticas que rigen el modo
subjuntivo en espaiiol e inglés, para luego poder realizar un analisis contrastivo respecto de
estos aspectos. A través de nuestro andlisis, pudimos observar una diferencia significativa
en cuanto a la variedad de usos y significados del modo subjuntivo en espaiol, en contraste
con las formas del subjuntivo inglés. Dichas formas son, en realidad, alternativas para el
angloparlante, quien, en la mayoria de los casos no utiliza, ya que las reemplaza por un
verbo con caracteristicas analiticas, como verbos modales (would, may, should) y el
infinitivo (to come), por lo cual la distincion entre subjuntivo e indicativo resulta cada vez
mas dificil (Picon Jacome, 2013).

Sobre la base de nuestra experiencia como profesores de ELE, podemos concluir que
la riqueza del modo subjuntivo en espafiol en cuanto a los valores, funciones y formas
sintacticas puede abrumar al aprendiente y afectar factores internos como la motivacion o el
interés por continuar aprendiendo la lengua. Es por esto que nos interesé indagar acerca de
la manera en que el modo subjuntivo es abordado en los manuales de LE en Estados
Unidos. En primer lugar, observamos que el modo subjuntivo comienza a ensefiarse en el
nivel 2 de espaiol, lo cual corresponde a un A2 o nivel elemental. Ello no se condice con
los descriptores del Marco Comun Europeo de Referencia ya que, aparentemente, no se los
tiene en cuenta en el disefio de los materiales. Los manuales parecieran exigirle al alumno
acelerar el proceso de Interlengua, dejando de lado, de una u otra manera, el grado de
madurez lingiiistica del estudiante.

En segundo lugar, observamos que en una misma unidad didactica los manuales
plantean desarrollar mas de un contenido gramatical del mismo grado de dificultad que el
subjuntivo. Asimismo, debemos agregar que, si bien se intenta presentar actividades
variadas para practicar todas las destrezas, las unidades tienden a ser extensas, lo cual
obliga al docente que emplea el manual en su clase a realizar un recorte porque el tiempo
real de clase resulta insuficiente para ensefar y poner en practica todo lo que se incluye en

la unidad. Esto se puede observar claramente, por ejemplo, en el manual Espariol.

Por otro lado, observamos como las explicaciones acerca del subjuntivo en los libros
de texto son escasas, y se limitan a la distincion real/irreal y a proveer listas o grupos de
verbos, en vez de optar por exponer al alumno a las matrices o los inductores del subjuntivo

y sus significados asociados. Consideramos que falta, a su vez, incitar a los alumnos a
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reflexionar sobre el uso de la lengua, y a comparar y contrastar los distintos valores,
funciones y formas sintacticas del modo subjuntivo entre el inglés y el espafiol. Las
actividades a través de las cuales se practica el subjuntivo son variadas y apuntan al
desarrollo de las cuatro macro habilidades. Sin embargo, debido a la repeticion de la
secuenciacion y frecuencia de los ejercicios, los manuales no pueden escapar la monotonia
que esto genera en el trabajo dia a dia. Los manuales Realidades y jAsi se dice! parecieran
ser los mas acertados y completos en cuanto al metalenguaje utilizado y la presentacion de
las conjugaciones y contenidos relacionados con el subjuntivo.

Queremos resaltar el hecho de que, para llevar a cabo nuestro analisis, optamos por
incluir todas las dimensiones de la plantilla de Prendes Espinosa (2001), ya que esta nos
permiti6 analizar la dimension de los aspectos generales. Si bien los manuales siguen un
enfoque tematico o por topicos, e intentan incluir la cultura en la ensefanza de la L2, en
general se evidencid el uso del modelo de ensefanza Presentacion, Prdctica, Produccion
como el més utilizado. Este modelo se aleja de la Gramatica Pedagogica a la que creemos
firmemente el docente debe apuntar, dado los argumentos que hemos esgrimido
anteriormente en nuestro trabajo.

Los acercamientos comunicativos a la ensefianza de lenguas, como el Enfoque por
tareas, permiten desarrollar la competencia comunicativa del estudiante en situaciones
reales de uso. Nuestro trabajo como docentes debe ser, entonces, ayudar al aprendiente y
nutrir sus destrezas para que este alcance la independencia e inteligibilidad en la L2. El
Enfoque por tareas fue la metodologia elegida para el disefio de la unidad didéactica donde
intentamos aplicar lo estudiado acerca del modo subjuntivo en espafiol y en inglés, como
asi también lo analizado en los manuales.

Las opiniones recogidas de los docentes que respondieron al cuestionario fueron muy
utiles, no solo porque brindaron informacién en cuanto a las metodologias de ensefianza del
modo subjuntivo sobre la base de su propia experiencia con los docentes, sino porque
ofrecieron datos sobre la utilizacion de libros de texto y el desarrollo de la habilidad
comunicativa. Utilizamos, asi, el andlisis de las opiniones de los docentes para estudiar las
falencias del tratamiento del modo subjuntivo en los manuales y desarrollamos una

propuesta didactica que contempla lo investigado, analizado y descripto en nuestro trabajo.
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Dicha propuesta fue pensada para adolescentes angloparlantes estadounidenses que
aprenden espafiol como lengua extranjera en la escuela secundaria.

El presente trabajo aporta informacion relevante sobre la adquisicion de un aspecto
gramatical que obstaculiza el proceso de aprendizaje de muchos alumnos estadounidenses
que aprenden espafiol como lengua extranjera, proporcionando riqueza en los datos. A su
vez, desde la perspectiva de la Gramadtica Pedagogica, disefiamos una propuesta didactica
que fortalece la ensefianza del modo subjuntivo en la clase. En este orden de ideas,
adherimos a Cocache (2014), quien sostiene que “(...) es sumamente valioso reflexionar y
preguntarse si la forma en la que ensefiamos la gramatica espafiola a alumnos extranjeros es
la adecuada o si podriamos o deberiamos mejorarla o complementarla con nuevos

conceptos aportados por otras disciplinas” (p. 2).
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8. Anexos

Analisis del corpus

Avancemos 1,2,3 y4

1. FORMATO DEL LIBRO

- Encuadernacion (solidez)

Todos los manuales Avancemos estdn encuadernados con tapa dura. La

encuadernacion es bien solida.

- Manejabilidad (tamafio)

La manejabilidad es buena. Los manuales Avancemos no son ni grandes ni
medianos, pero cada uno tiene alrededor de 500 paginas, lo que hace que el libro pueda

resultar incomodo debido, también, a su encuadernacion sélida.

- Costo

El costo de Avancemos para los grados 9-12 ronda entre los 100 y 115 usd.

- Estructura interna (compaginacion)

La compaginacion del manual en todos sus niveles es, en general, muy buena. Los
mdrgenes y espacios en blanco son apropiados y acordes con la distribucion de la
informacion en las pdginas. En la parte superior, los titulos son visibles; en el lateral
izquierdo aparecen las destrezas empleadas en cada consigna, mientras que en la parte
inferior se presentan observaciones y recapitulaciones, los cuales son elementos

significativos. En este manual, cada actividad estd delimitada por grafismos estructurales
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que ayudan a organizar la informacién aportando claridad. Asimismo, se utilizan grafismos
sefialéticos, como numeros, palabras en negrita y subrayado. Los colores utilizados en el
manual aportan una tonalidad alegre. La numeracion de pagina se encuentra en la parte
inferior hacia la izquierda y derecha de las pdginas, respectivamente. Esta numeracion es
adecuada ya que permite localizar informacion rapidamente. La unica observacion que
podria hacerse es la falta de espacio para las anotaciones y respuestas de los alumnos. Esta
cuestion quizas tenga que ver con el hecho de que los manuales son adquiridos por la
escuela y conservados en la escuela, para ser usados por mas de un alumno. Por lo tanto, se

espera que el alumno tome notas o escriba sus respuestas en un cuaderno u hoja aparte.

2. ANALISIS DE CONTENIDO

2.1. Informacion

- Conceptos basicos

El nivel 1 desarrolla conceptos bésicos relacionados con temas personales con los
que el aprendiente puede relacionarse facilmente, como la escuela, la familia y los amigos,
la casa y la rutina. La idea es familiarizar al alumno con la lengua objeto desde conceptos
basicos como los niimeros y el abecedario, para comenzar a trabajar funciones tales como
presentarse y presentar a alguien. A medida que el alumno adquiere vocabulario, se
introducen aspectos lingiiisticos; el foco de este primer nivel es el presente de indicativo,
aunque hacia el final se introduce el gerundio.

El nivel 2 involucra a los alumnos en temas que tiene que ver con las relaciones con
la gente y la posicién del alumno en el mundo: ir de viaje, la salud, ir de compras, la
cultura. En este nivel, los alumnos ya han comenzado a construir su lexicén e irdn
agregando palabras a su diccionario. El contenido gramatical comienza a complejizarse, ya
que se desarrollan aspectos tedrico-practicos, tales como el uso de los verbos reflexivos, el
pretérito, el subjuntivo, y el futuro.

El nivel 3, hace foco en la comprension de diferentes tipos discursivos, textos mas

largos y densos en vocabulario, pero siempre reciclando saberes. Los temas ya no son tanto
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de interés personal sino de interés general: divertirse al aire libre, actividades de
voluntariado, el futuro del planeta. Todos los contenidos gramaticales trabajados en los
niveles anteriores se retoman y reciclan, y se trabaja con condicionales, el pasado perfecto y
pasado progresivo, y los usos del se.

El nivel 4, es una recapitulacion de lo aprendido en los niveles anteriores, como una
puesta en comun para continuar ampliando vocabulario y gramadtica. En este caso el
hincapié esta en la comparacion y el uso en contexto de los contenidos mediante diferentes

tipos de texto.

- Adecuaciéon a demanda curricular

Avancemos se adecua muy bien a la demanda curricular.

- Valor en relacion con objetivos curriculares

Los objetivos del manual se condicen con los estdndares empleados en la escuela
publica en Estados Unidos, los estindares nacionales para la ensefianza de lenguas
(ACTFL). Sin embargo, no parece seguir los lineamientos del Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas, donde el uso del subjuntivo se consigna en los descriptores
del nivel B1. Avancemos, por el contrario, propone la ensefianza del subjuntivo desde el
nivel A2, después de presentar el pretérito y el imperfecto, y al mismo tiempo que se
ensefa futuro. El alumno puede sentirse, entonces, abrumado por tanta informacién y, por
ende, confundido. Es aqui donde el docente necesita hacer un recorte de contenidos,

organizar y elegir qué ensefiar.

- Adaptacion a contexto sociocultural e ideolégico

El manual trata de acercar a los estudiantes al estudio de la lengua y sus
implicancias, ya que al aprender una lengua no se trata solo de aprender gramatica, sino
también cultura e historia. De esta manera, se intenta romper la barrera sociocultural e

ideoldgica para que los alumnos desarrollen conciencia cultural. Avancemos trabaja este
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aspecto incorporando la reflexion sobre la cultura, comparando y contrastando en todas las

unidades.

- Coherencia en la estructura interna (secuenciacion)

La secuencia del libro es clara: primero se presenta el indice general, luego los
personajes que aparecerdn a lo largo del libro, una reflexién acerca de por qué estudiar
espafiol, qué se entiende por vocabulario, por gramadtica, y por cultura; asimismo, se
incluyen mapas para ubicar paises hispanicos con respecto al mundo, lecturas sobre temas
tradicionales de paises hispanicos. Luego comienza la leccion preliminar, seguida por la
unidad 1. Cada leccién presenta los objetivos a alcanzar durante su desarrollo. Todos los
libros, a excepcion del manual nimero cuatro, que tiene 6 unidades, tienen 8 unidades
divididas en dos lecciones cada una. Al final de cada unidad, se presentan actividades de
repaso y sistematizacion y una guia de estudio que resume el vocabulario y las estructuras
gramaticales mas importantes. Los manuales 1, 2 y 3 también ofrecen actividades “entre
dos” de conversacion; todos los libros poseen una sintesis gramatical y un glosario al final

del libro.

- Adecuacion al nivel de los alumnos

En general, la adecuacion es apropiada. En el caso particular del modo subjuntivo,
este se comienza a ensefiar desde el nivel 2 (A2). Si bien las estructuras que se enseflan no
son demasiado complejas, la maduracién del alumno con respecto a sus conocimientos de
la lengua en un nivel A2 pueden no ser suficientes para abordar y comprender el modo

subjuntivo tan tempranamente.

- Actualidad

La version de Avancemos que analizamos data del 2013, por lo que cabe mencionar

que algunas iméagenes y videos necesitan ser actualizadas.
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- Densidad de informacion

Los niveles 1, 2 y 3 son libros extensos de entre 450 y 550 paginas cada uno,
mientras que el nivel 4 tiene alrededor de 420 paginas. La densidad de informacion es
considerable, pero no necesariamente una desventaja ya que, a veces, es preferible exponer
al alumno a suficiente input de modo que pueda elaborar los nuevos conocimientos y
asimilar la mayor cantidad posible de nuevas palabras. Con tanta informacién y actividades
variadas, el docente puede elegir con qué trabajar dependiendo de los tiempos de la clase y

el estilo de aprendizaje de los alumnos.

2.2. Texto

- Tipografia (tipo de letra, interlineado, tamafio, cortes de palabras, columnas)

El tipo de letra alterna entre Times New Roman - utilizada en las consignas - y un
tipo similar a Calibri o Arial usado en los textos para lectura. Los titulos y subtitulos tienen
un tamafio de letra mayor al de las instrucciones o los textos. Las palabras que se presentan
como parte del vocabulario nuevo son azules y se visualizan en negrita; de esta manera,
resalta la informacion nueva e importante, mientras que el resto de las palabras son de color
negro. El interlineado es de 1,5, permitiendo la legibilidad de los textos presentados. Los
textos, a su vez, estan alineados a la izquierda y no se utiliza el corte de palabras. Se usan
columnas en la distribucién de la informacién en secciones explicativas sobre el

funcionamiento de la gramdtica, y para ahorrar espacio.

- Lenguaje (vocabulario, expresion verbal)

La expresion verbal se ajusta, en general, a la edad de los aprendientes y al nivel que
poseen de lengua. Los objetivos de cada unidad, como también los objetivos de ciertas
actividades dentro de cada unidad, junto a las explicaciones gramaticales y recapitulaciones
en el margen inferior de las paginas, se presentan en inglés. Las comparaciones entre

lenguas no siempre son sencillas de comprender y muchas veces los alumnos no poseen el
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vocabulario para llevar a cabo dichas reflexiones en la lengua objeto. De manera que hacer
uso de la lengua madre se torna una estrategia conveniente. Todas las instrucciones y
actividades aparecen en espafiol. Es importante que las instrucciones aparezcan en espafiol
para que los alumnos interpreten los verbos mas comunes que se relacionan con la practica
de cada una de las cuatro macro habilidades y sean capaces de comprender situaciones y

contextos.

- Legibilidad

La legibilidad del manual es muy buena. Los aprendientes pueden acceder a la

informacion sin problemas.

- Composicion (estilo)

Dependiendo de las actividades y sus objetivos, el estilo puede ser literario, por

ejemplo, en el caso de las secciones comparacion cultural, lectura y conexiones con otras

asignaturas; o bien el estilo puede ser mds esquematico cuando se practica vocabulario o

contenidos gramaticales, o bien se ofrecen explicaciones.

2.3. Ilustraciones

- Proporcion, tamaiio, distribuciéon

La proporcién, tamafio y distribucion de las imagenes es adecuada a la cantidad de

texto.

- Uso de color

Los colores son llamativos. El color en cada unidad se utiliza para separar

secciones: las secciones de presentacion y practica de vocabulario son azules, la
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presentacion y practica de gramdtica son verdes, y la aplicacion de todos los contenidos

presentados y practicados previamente es roja.

- Calidad estética

La calidad estética es muy buena; facilita el acceso y claridad de la informacién.

- Funcién (informacién)

El manual presenta distintos tipos de imdgenes que cumplen diferentes funciones:

imagenes de informacion (brindan méas informacidn), para completar el texto (imagenes que

contribuyen al entendimiento de la informacién), de actividad (cuando la imagen en si es

una actividad), estéticas y motivadoras (imagenes que invitan y estimulan al alumno a

aprender).

- Adecuacion a los alumnos

La adecuacién de las imdgenes a los alumnos es apropiada.

- Adecuacion a contenidos y objetivos curriculares

Como se menciond anteriormente, las imdgenes que aparecen en Avancemos

cumplen diferentes funciones, lo cual otorga variedad y completa el contenido.
- Adecuacioén al contexto

En términos generales, las imagenes se adecian muy bien a los contextos y
situaciones presentadas en el libro, al contexto del aula y de los alumnos que aprenden

espafiol lengua extranjera.

2 4. Ejercicios y actividades
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- Frecuencia

El contenido en Avancemos se divide en unidades, las cuales, a su vez, se
subdividen en lecciones. Cada unidad tiene 2 lecciones de entre 24 y 30 paginas cada una.
Los contenidos vistos previamente se retoman con frecuencia, lo cual es bueno para el
alumno que necesita recordar saberes a través de cierta repeticion y presentados en
diferentes contextos.

El contenido que se trabaja en los ejercicios y actividades es presentado siguiendo la
misma secuenciacion de organizacion de la unidad, tal como se explicO anteriormente:
presentacion de vocabulario, practica de vocabulario, presentacion de gramdtica, practica
de gramadtica, gramdtica en contexto, todo junto, lectura literaria y conexiones. Sin
embargo, la secuenciacion de ejercicios dentro de cada leccion no es exactamente la misma.
Algunas secciones comienzan con una actividad para leer y escribir, mientras que otras
empiezan con actividades para hablar y escribir, o escuchar y leer. Los autores claramente
han intentado crear ejercicios variados para evitar la monotonia que, de por si, puede

generar trabajar con un libro de texto.

- Adecuacion a contenidos y objetivos

Los ejercicios se adecuan a los contenidos y objetivos planteados. En el caso del
subjuntivo, este comienza a ensefarse en el nivel A2 en la unidad 6, leccién 2. En esta
leccion los objetivos son:

e Realizar planes futuros

e Expresar esperanzas y deseos

e Influenciar a otros

e Extender y responder a invitaciones

e Hablar de tecnologia

e Utilizar el presente de subjuntivo con ojala

e Atender a los cambios de ortografia con el uso del subjuntivo

e Usar verbos irregulares y de cambio de raiz en subjuntivo
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El tema de la unidad es jSomos estrellas! y las situaciones se situan en Estados Unidos.

La leccion empieza con una lectura en la cual se presenta vocabulario y el uso del presente

y del pasado, contenido trabajado previamente. Luego se practica vocabulario en contexto

con las habilidades de escritura, oralidad y comprension auditiva a través de una escena de

una tele historia. La siguiente seccion, introduce, a través de tablas para analizar los

cambios en las conjugaciones, el presente de subjuntivo comparandolo con el inglés y se

realiza una distincién entre fact (hecho) y hope (esperanza) a modo de que el alumno pueda

diferenciar cuando usar indicativo y cuando subjuntivo. Estas son las actividades que se

proponen para comenzar a trabajar el subjuntivo:

>

>
>
>

vV VY

>
>

Completar los blancos en un texto con los verbos en modo subjuntivo

Escuchar oraciones y elegir el verbo utilizado en cada oracion

Leer oraciones y expresar deseos en base a lo leido usando ojald

Hablar con el compafiero comentando los deseos de cada uno en base al estreno de
una pelicula, con ayuda de vocabulario presentado en la actividad

Mirar, escuchar y leer la escena dos de la tele historia

Compartir con el compafiero los deseos que tienen de la clase del siguiente dia
Escribir deseos sobre el verano y compartir con dos compafieros con ayuda de
verbos en un recuadro

Expresar deseos sobre un estreno

Hablar con un compatfiero sobre las esperanzas que tienen para un baile elegante con
ayuda de verbos en un recuadro

Leer sobre una comparacion cultural con un compafiero y expresar esperanzas
juntos acerca del texto

Terminar de mirar, escuchar y leer la tele historia para resolver actividades de
comprension

Hablar por teléfono y persuadir a una persona

Escribir un discurso de graduacidn y expresar esperanzas para el futuro

La leccion también ofrece una lectura cultural, un resumen del vocabulario y la

gramatica, un repaso general, y una actividad para practicar la expresion oral para realizar

€n pares.
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La unidad 7 continda desarrollando contenidos relacionados al subjuntivo, en este caso

el tema es el periddico escolar, y se presentan situaciones e informacion de la Republica

Dominicana. En la primera leccion los objetivos son:

Discutir cuestiones relacionadas a la escuela

Declarar y responder a opiniones

Presentar argumentos 16gicos y persuasivos

Emplear el subjuntivo con expresiones impersonales, y expresiones impersonales

con haya, por y para

Esta leccion tiene la misma secuenciacion y frecuencia de ejercicios que la leccion

descripta anteriormente en la unidad 6. El uso de subjuntivo con expresiones impersonales

se explica de la misma manera que en la unidad anterior. Las actividades que se proponen

son las siguientes:

>

V V V V V V

vV VY

Conjugar el verbo en las oraciones

Transformar oraciones de indicativo a subjuntivo

Hablar con un compaiiero de lo que debe haber en un periédico escolar

Leer una comparacion cultural y escribir un articulo dando recomendaciones

Mirar, escuchar y leer la tele historia y realizar una actividad de comprension
Escuchar una entrevista y escribir quien da cada opinidn, siguiendo un guion

Hablar de los planes para la realizacion de un periddico escolar segun el rol de cada
alumno en el grupo y siguiendo la ayuda que brinda el ejercicio

Leer un calendario y hacer planes para el fin de semana

Terminar de mirar, escuchar y leer la tele historia para corregir errores sobre la
escena y responder preguntas

Reaccionar a una situacion dando razones y argumentos, teniendo en cuenta el lado
positivo y negativo de dicha situacion

Proponer la edicién de un articulo

Entrevistar a los compafieros acerca de un problema escolar y escribir un articulo al

respecto

Como en la unidad anterior, también se ofrece una lectura, conexiones para la

realizacion de proyectos, un resumen, un repaso, y actividades para hablar.
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La unidad 8, leccién 1, ‘El mundo de hoy’, es la dltima instancia del libro 2 en la que se

trabaja el subjuntivo. Presenta informacion relacionada a Ecuador. Objetivos:

Expresar lo que es verdad y lo que no es verdad
Discutir problemas medioambientales y sus soluciones
Hablar sobre acciones futuras o eventos

Utilizar otras expresiones impersonales

Usar el tiempo futuro de verbos regulares

En esta leccion, el uso del subjuntivo aparece desde la presentacion del vocabulario en

la primera lectura, ya que el alumno esta ahora familiarizado con el contenido gramatical.

Ademds, se presentan otras expresiones impersonales, tales como es cierto que y es verdad

que,y se explica que las mismas requieren el uso del indicativo; sin embargo, se aclara que

cuando se usan en negativo, se debe emplear el subjuntivo. Estas son las actividades

propuestas en cuanto a la ensenanza del subjuntivo:

>

YV V V V

YV VY

Completar con la conjugacion del verbo

Reescribir las oraciones expresando el punto de vista negativo

Identificar el problema y recomendar una solucion

Leer una comparacion cultural y escribir sobre las especies dando opinion

Mirar, escuchar y leer la tele historia y realizar una actividad de comprension de los
personajes

Expresar opinidn sobre cuestiones

Escuchar puntos de vista y decidir si la opinidn es positiva o negativa

Terminar de mirar, escuchar y leer la tele historia para contrastar perspectivas
escribiendo sobre los episodios

Escribir una entrevista entre un presidente y periodistas

Leer consejos en una pdgina web, escuchar un anuncio, y dar consejos a los
familiares en la casa

Escribir un articulo para el periddico sobre el medio ambiente, describir problemas

y ofrecer soluciones

Esta leccion ofrece una lectura, conexiones con otras asignaturas e ideas para proyectos,

el resumen y repaso finales, al igual que las unidades y lecciones anteriormente descriptas.
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En el libro 3, se retoma el subjuntivo en la unidad 3, leccién 2, titulada ‘Por un futuro

mejor’ y situada en Centroamérica, con los siguientes objetivos:

Discutir obligaciones y responsabilidades
Presentar y respaldar opiniones
Expresar un punto de vista y hacer recomendaciones

Utilizar el presente de subjuntivo con verbos regulares

Una vez introducido nuevamente el subjuntivo, se trabajan las siguientes actividades:

>
>

vV V V V V V V V V V

Completar cada oracion con la forma correcta del verbo

Escuchar y completar con formas impersonales y el subjuntivo

Usar expresiones impersonales y el subjuntivo para expresar opinién sobre las
situaciones de las fotos con la ayuda de las expresiones presentadas en el ejercicio
Hablar con un compaiiero sobre la importancia de proteger el medio ambiente
Reflexionar sobre los usos del subjuntivo

Leer un anuncio en el peridédico

Completar las oraciones con el verbo en la forma correcta

Identificar un problema y pensar en un invento para solucionarlo

Dar consejos con expresiones impersonales

Preparar un discurso para que inversionistas patrocinen un invento

Leer una comparacion cultural y dar opinion al respecto

Leer y comprender un didlogo

Leer un anuncio y escuchar los comentarios de un inventor, explicar de qué manera

el invento cumple con las ideas del inventor

Al final de la leccidn, se ofrece una lectura literaria, una tarea de escritura, el resumen y

el repaso. Este libro también ofrece actividades para intercambiar informacién entre

alumnos.

La unidad 4 aplica el subjuntivo tanto en la leccién 1 como en la leccion 2. La leccion 1

ropone el tema ‘; Qué te inspira?’, presentando situaciones e informacion sobre el Caribe,
b

y los siguientes objetivos:

Describir personas
Decirles a otros que hacer

Expresar deseos
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e Utilizar el subjuntivo con ojald y verbos que expresan esperanza
e Usar el subjuntivo con verbos de influencia
e Emplear sufijos
Una vez trabajada la descripcion de personas, se retoma en este libro el subjuntivo con
ojald y verbos que expresan esperanza, siempre comparando con el inglés. En este caso, en
un comienzo, las actividades parecen estar mds orientadas a elegir si usar subjuntivo o
indicativo, pero el foco se mantiene en el uso de subjuntivo.
» Completar oraciones con subjuntivo, indicativo o infinitivo
Usar el subjuntivo para decir qué esperan unas personas de otras
Hacerle preguntas a un compafiero usando subjuntivo
Leer un guion y trabajar escribiendo preguntas en subjuntivo
Usar elementos proporcionados por el ejercicio para dar consejos

Completar una nota usando la forma correcta de subjuntivo

>
>
>
>
>
» Hacer sugerencias usando verbos de influencia
» Escuchar mensajes y escribir lo que otras personas esperan que uno haga
» Leer una comparacion cultural y escribir sobre una personalidad
» Leer y comprender un didlogo
» Escribir una escena donde aparezca el uso del subjuntivo
> En esta unidad también se ofrece una lectura cultural, conexiones con matematicas,
un resumen, actividades de revisidn, y dos actividades extra para intercambiar
informacién con un compatfiero.
En la leccion 2 de la unidad 4, ‘;Quiénes son los héroes?’, los objetivos son:
e Describir personas y cosas
e Expresar duda, negacion y desconfianza
e Expresar emociones positivas y negativas
e Usar el subjuntivo para manifestar duda y emocién
La unidad comienza presentando una lectura con la posibilidad de escucharla, introduce
vocabulario y la practica de esta. En la seccion de gramatica se explica el subjuntivo con
duda y se presentan algunas expresiones que indican duda. Actividades:
» Escuchar un mensaje y decidir si las frases son verdaderas o falsas

» Escribir oraciones y utilizar ciertas expresiones



YV V VYV V

V V V V V

>
>
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Hablar con un compaiiero y expresar duda en cuanto a lo que el compafiero dice
Escribir una lista de cosas que uno quiere hacer pero que no esta seguro

Leer cartas al editor para luego completar oraciones con la forma correcta de verbos
Elegir una personalidad que no es considerada héroe o heroina y dar opinién
expresando duda

Describir las emociones de personas

Completar oraciones con el subjuntivo

Contestar preguntas usando expresiones de emocion y el subjuntivo

Compartir cosas interesantes con un compaiiero para que este exprese emocion

Leer una comparacion cultural y escribir sobre una pintura usando expresiones de
emocion

Leer un dialogo y asociar oraciones con los personajes

Explicar si se esta de acuerdo

Describir a alguien que uno admira

De modo similar que al de las unidades descriptas anteriormente, se propone una lectura

literaria hacia el final de la leccion, una tarea de escritura, el resumen, el repaso y las

actividades extra para intercambiar informacion.

La unidad 5 continda con la ensefanza del subjuntivo. La leccidén uno trata sobre la

comunicacion entre naciones, y en este caso la informacion tiende a relacionarse con los

paises andinos. Los objetivos son los siguientes:

Hablar sobre items personales

Hablar sobre requerimientos

Expresar lo que existe y lo que no existe
Usar expresiones con sea

Utilizar el subjuntivo con conjunciones y con lo desconocido

Como en las unidades anteriores, se presenta una lectura que puede también escucharse,

se trabaja el vocabulario, se explica primero el uso de expresiones con sea, y luego el

subjuntivo utilizado junto a conjunciones. Luego de la practica de las conjunciones, se

explica el subjuntivo para hablar de cosas inciertas. La practica se realiza a través de estos

ejercicios:

>

Completar oraciones con la conjuncién adecuada
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Completar oraciones con una conjuncion de la lista y una idea apropiada
Leer sobre consejos y responder preguntas

Dar consejos y sugerencias

Reflexionar sobre las razones para usar el subjuntivo

Leer una pagina web y crear oraciones usando el subjuntivo y conjunciones
Preparar un programa turfstico

Hablar con un compaiiero sobre los planes para el fin de semana
Escuchar un didlogo y completar frases

Completar preguntas con el subjuntivo del verbo

Leer una comparacion cultural y completar opiniones

Leer un dialogo y responder preguntas

Leer sobre computadoras, escuchar un anuncio, y decidir cual comprar

V V V V V V V V V V V VYV V

Escribir un reporte sobre experiencias

También se ofrece una lectura literaria, conexiones con los estudios sociales, el
resumen, el repaso de la leccion y las actividades extra.

Después de la unidad 4, se vuelve a hablar de subjuntivo en la unidad 7, leccién 1,
relacionada a Colombia y Venezuela y titulada ‘Recuerdos’. En esta leccion los objetivos
descriptos son:

e Expresar suposiciones y emociones

e Discutir sobre el trabajo y las actividades de la escuela

e Utilizar el imperfecto de subjuntivo y los tiempos pretéritos del subjuntivo

El vocabulario se presenta a través de una lectura y se practica en contexto escribiendo,
hablando y leyendo el horario de una persona. En la seccion de presentacion de gramatica,
se introduce primero el imperfecto de subjuntivo y luego el pretérito perfecto y
pluscuamperfecto de subjuntivo para ser trabajados de la siguiente manera:

» Escribir frases diciendo lo que otras personas querian que hiciera/s

» Hablar con un compaiiero sobre recomendaciones hechas

» Interactuar con un compaifiero, inventar frases improbables en el pasado para que el

compaiiero exprese duda

» Escribir un correo electrénico sobre una situacion pasada

» Leer cartas y responder preguntas sobre las mismas
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» Hablar con un compaiiero sobre una ocasién en la que se tuvo que hacer algo que
uno no queria

Escribir una carta pidiendo consejos sobre una situacion que ya paso

Escuchar un programa de radio y dar opinion sobre lo aprendido

Escribir impresiones sobre familiares

Decir lo que uno hubiera preferido hacer o que otros hagan

Leer una comparacion cultural y decir lo que uno queria que hubiera ocurrido

Leer un didlogo y responder preguntas

V V. V V V VYV VY

Reflexionar sobre algo que uno hizo y que salié mal, y lo que hubiera hecho

diferente

A\

Leer una biografia, escuchar el discurso de la persona y explicar lo que se aprendid

A\

Escribir una carta para expresar arrepentimiento y explicar lo que uno hubiera hecho
diferente

A su vez, la leccidn ofrece:

Lectura literaria

Conexiones con la musica y proyecto

Resumen de vocabulario y gramatica

Repaso de la leccion

YV V V V V

Actividades extra de intercambio de informacion

Finalmente, en la unidad 8, leccion 2, se vuelve a ver el subjuntivo, relacionado al Cono
Sur y el drama. Objetivos:

e Leer e interpretar una obra de teatro corta

e Hablar sobre ocurrencias no planificadas

e Expresar opinion acerca de un texto

e Repasar el subjuntivo

El libro 3 es el que mas contenido de subjuntivo presenta, por lo cual es pertinente
realizar una revision de todas las instancias en las que se practicé el subjuntivo a lo largo
del libro. El repaso se presenta en forma de cuadro con el titulo ‘Usos del subjuntivo’. Se
explica que el subjuntivo expresa ideas cuya certeza puede no ser conocida para el
hablante. También se explica que hay que usar el subjuntivo cuando hay un cambio en el

sujeto luego de verbos que expresan esperanza, duda, influencia o emocidn; asimismo, es
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utilizado para hablar de cosas inexistentes o indefinidas y luego de ciertas conjunciones. El

resumen pareciera hacer mas hincapié en tipos de verbos que requieren subjuntivo que en

las frases que dan lugar a su uso.

Las actividades a través de las cuales se practica el modo en el libro 4 coinciden en

frecuencia y secuenciacion con las mencionadas en unidades anteriores. El subjuntivo

aparece en la unidad 4, ‘;Como es nuestra sociedad?’, en ambas lecciones, con los

siguientes objetivos:

Hablar sobre familia y sociedad

Discutir sobre relaciones y problemas sociales

Usar presente de subjuntivo en clausulas nominales, adjetivas y adverbiales
Hablar sobre educacion y finanzas

Expresar actitudes sobre la universidad y objetivos financieros

Usar pretérito perfecto de subjuntivo

Usar imperfecto de subjuntivo

Estas son las actividades sugeridas:

>

VvV V. V V V V

Escuchar un programa de radio e indicar si las oraciones son verdaderas o falsas, y
corregir las falsas

Completar el resumen de la telenovela con la forma correcta del presente de
indicativo o subjuntivo de los verbos entre paréntesis

Usar expresiones del recuadro para reaccionar a lo que alguien dice

Hablar con un compaiiero de problemas sociales

Leer un didlogo y responder preguntas de comprension

Dramatizar una situacion y presentarla a la clase

Completar una encuesta con presente de subjuntivo o el infinitivo de los verbos
Escuchar a un alcalde el cual explica como resolver los problemas de su ciudad y
completar las oraciones segun lo que dice

Usar una expresion de cada columna y el vocabulario de la leccion para formar
oraciones sobre problemas sociales

Leer un folleto y contestar preguntas

Dramatizar una situacion basandose en los dibujos; tratar de resolver el problema
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>
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Completar un correo electronico con el pretérito perfecto del indicativo o el pretérito
perfecto del subjuntivo

Completar oraciones segtin lo que se escucha en el audio

Escribir oraciones verdaderas y falsas; turnarse con un compafiero para leer las
oraciones y reaccionar usando las expresiones que presenta el ejercicio

Leer un blog y responder preguntas

Dramatizar una situacion y representarla a la clase

Escuchar un audio e indicar si las oraciones son verdaderas o falsas

Leer un articulo y completar las oraciones

Mirar fotos y escribir un pie de foto para cada una indicando lo que las personas
querian en el momento

Leer un correo electrénico y responder preguntas

La ultima instancia en la que aparece el subjuntivo es en la unidad 6: ‘;Qué hay en la

tele?’. Nuevamente el modo se ensefla tanto en la lecciéon 1 como en la 2 mediante los

siguientes objetivos:

Hablar sobre la television, programas y comerciales

Discutir lo que te gusta o no mirar en television

Usar imperfecto de subjuntivo en clausulas adverbiales

Usar imperfecto de subjuntivo para expresar hechos hipotéticos o contrarios a la
realidad

Discutir la cobertura de las noticias

Hablar sobre eventos actuales

Usar pluscuamperfecto de subjuntivo

Repasar la secuencia de tiempos

Las lecciones ofrecen estos ejercicios:

>
>

>

Escoger el verbo que mejor completa la oracion

Completar un diario con los verbos en infinitivo, el pretérito, el condicional o
imperfecto de subjuntivo

Escuchar el mensaje que le dejo una madre a su hija y completar las oraciones segun
lo que dijo la madre

Usar los dibujos y las indicaciones para formar oraciones logicas
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A\

Explicar por qué uno no pudo hacer ciertas tareas

A\

Hablar con un compafiero y turnarse para formar oraciones légicas usando
conjunciones en las oraciones

Leer una entrevista y responder preguntas

Dramatizar una situacion y presentarla a la clase

Escoger los verbos correctos para completar las oraciones

YV V VYV V

Escuchar un audio y en base a los comentarios que hace la persona, responder las

preguntas

A\

Mirar los dibujos y decir lo que la persona tendria que hacer para ganar un concurso
de talento

Trabajar con un compafiero para contestar preguntas

Combinar las frases de las columnas para formar oraciones logicas

Completar con la forma correcta del pluscuamperfecto de indicativo o subjuntivo
Escuchar la noticia e indicar si las oraciones son verdaderas o falsas

Leer un didlogo y contestar preguntas

VvV V V VYV V V

Mirar imédgenes y contar lo que sucedid; explicar qué habria hecho de otra forma la
persona si hubiera sabido lo que le pasaria

Escuchar una conversacion e indicar si las oraciones son verdaderas o falsas

Leer las notas de la cobertura de una noticia y completar el articulo sobre la misma
Contar lo que sucedi6 de acuerdo con las fotos

Leer el didlogo y responder las preguntas

YV V. V V V

Mirar la imagen y contar lo que sucedio en el accidente
Las explicaciones gramaticales en el nivel 4 son mucho mds extensas y proporcionan

mas informacion.

- Adecuacion a alumnos (grados de dificultad)

La adecuacion a los alumnos es mas o menos pertinente en cuanto al material en
general. Segiin este manual, el docente debe comenzar a ensefiar el subjuntivo en el nivel
A2; hablamos de alumnos de 16 afos que aprenden la lengua objeto como lengua

extranjera. Cabe mencionar que los libros son extensos y requieren ser trabajados con
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mucho tiempo instruccional dentro del aula. Asimismo, es importante tener en cuenta que
este tipo de material precisa que el alumno tenga un desempefio consistente y hébitos de

estudio.
- Propuestas ajenas a las del propio libro

Avancemos ofrece material de apoyo a parte del libro de texto, como mds material
de préctica, videos, canciones, soporte online para todos los niveles con actividades extra
para imprimir y ejercicios virtuales para trabajar en linea, y evaluaciones.
2.5. Indices, sumarios, sintesis, organizadores previstos

El indice por unidad aparece al principio del libro. Cada leccion presenta su sintesis
al finalizar la practica. Los libros 1, 2 y 3 contienen actividades orales extra que se
encuentran al finalizar las 8 unidades, el libro 4 no cuenta con estas actividades, pero ofrece
mas lectura. Todos los libros tienen una seccidén de recursos con expansion de vocabulario,
respuestas a los ejercicios por unidad para autoevaluarse, resumen de gramdtica, glosario:
espafiol-inglés e inglés-espafiol, indice de palabras y frases y los créditos.
3. ASPECTOS GENERALES

- Analisis ideoldgico/axioldgico (curriculum oculto)

Avancemos no pareciera tener un curriculum subyacente. De haberlo, dependera de

la practica docente o de la institucion en la que se ensefie.

- Carécter abierto o cerrado (flexibilidad de uso)

Es de caricter abierto, la flexibilidad de uso es amplia.

- Modelo de ensefianza
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Avancemos presenta un modelo de ensehanza de presentacion, practica y
produccion. Este manual también se apoya en la ensefianza por temas e intenta desarrollar

la ensefianza por proyectos y perspectivas culturales.

- Recursos motivadores (conectar con los intereses del alumnado o utilizar recursos

especificos de motivacion didactica como sorpresas, adivinanzas, humor, comics...)

Los primeros dos niveles, los libros 1 y 2, son los que presentan recursos como

raps, pero no asi los libros 3 y 4 que parecen tener un estilo y tono mas formal.

- Guia del profesor (orientaciones didécticas)

Cada nivel esta complementado por la guia del profesor, en la que el docente puede

encontrar otros recursos, tales como explicaciones e ideas para trabajar los contenidos en

clase.
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jQué Chévere! 1,2y 3

1. FORMATO DEL LIBRO

- Encuadernacion (solidez)

La encuadernacion es de tapa dura.

- Manejabilidad (tamafio)

La manejabilidad es buena; el tamafio del libro es el de una hoja A4.

- Costo

El costo del libro es de 100 usd.

- Estructura interna (compaginacion)

La compaginacion del manual en todos sus niveles es muy buena. Los margenes y
espacios en blanco son apropiados y acordes con la distribucion de la informacién en las
paginas. En la parte superior, los titulos son visibles; en la parte superior derecha, a su vez,
aparece el icono de un cd, el nimero de pagina donde encontrar mds ejercitacion en el libro
de practica, y la pagina web para utilizar un recurso online. Las destrezas empleadas no
aparecen en cada consigna, pero las instrucciones son claras. En este manual, cada
actividad esta delimitada por grafismos estructurales que ayudan a organizar la informacion
aportando claridad. Asimismo, se utilizan grafismos sefialéticos, como ndmeros, palabras
en negrita y resaltadas. Los colores utilizados en el manual aportan una tonalidad animada.
La numeracion de las paginas se encuentra en la parte inferior hacia la izquierda y derecha
de las paginas respectivamente; los nimeros estan también escritos en espaiiol y al lado de

los mismos se visualiza la unidad o leccidn. Esta numeracion es adecuada ya que permite
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localizar informacion rdpidamente. Nuevamente, la falta de espacio para las anotaciones y

respuestas de los alumnos es notable.

2. ANALISIS DE CONTENIDO

2.1. Informacion

- Conceptos basicos

El nivel 1 desarrolla algunos conceptos basicos relacionados con temas personales
con los que el aprendiente puede relacionarse facilmente, como la escuela, la familia y los
amigos, la casa y la rutina. A medida que el alumno adquiere vocabulario, se introducen
aspectos lingiiisticos; el foco de este primer nivel es el presente de indicativo, aunque se
introduce el pretérito hacia el final del libro.

El nivel 2 involucra a los alumnos en temas mdas relacionados con la comunidad y
las relaciones con la gente: la tecnologia en la vida diaria, la ciudad, diversién para todos, ir
de compras, etc. En este nivel, los alumnos ya poseen un lexicon basico e irdn agregando
palabras a su diccionario. El contenido gramatical comienza a complejizarse con la
ensefanza de los verbos reflexivos, el uso de se, el pretérito indefinido vs. el imperfecto de
indicativo, el subjuntivo y el futuro.

El nivel 3, hace foco en la comprension de diferentes tipos discursivos, textos mas
largos y densos en vocabulario, pero siempre reciclando saberes. Los temas ya no son de
interés personal sino de interés general: noticias de ayer, de hoy y de siempre, menos
conflictos y mds comunicacion, la salud, entre otros. Todos los contenidos gramaticales
trabajados en los niveles anteriores se retoman y reciclan, pero el subjuntivo es el aspecto

mds trabajado en este nivel.

- Adecuacion a demanda curricular

jQue Chévere! se adecua bien a la demanda curricular, principalmente porque su

ultima edicion es del 2016 y el libro ha sido actualizado recientemente.
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- Valor en relacion con objetivos curriculares

Los objetivos del manual se condicen con los estindares empleados en la escuela
publica en Estados Unidos, los estdndares nacionales para la ensefianza de lenguas
(ACTFL). Sin embargo, no sigue los lineamientos del Marco Comin Europeo de
Referencia para las Lenguas, donde el uso del subjuntivo aparece en los descriptores del
nivel Bl. jQué Chévere!, por el contrario, comienza proponiendo la ensehanza del
subjuntivo desde el nivel A2, después de presentar el pretérito indefinido y el imperfecto de

indicativo.

- Adaptacion a contexto sociocultural e ideolégico

El manual trata de acercar a los alumnos al estudio de la lengua y sus implicancias,
como aprender sobre cultura e historia. De esta manera, se intenta romper la barrera
sociocultural e ideoldgica para que los alumnos desarrollen conciencia cultural. ;Qué

Chévere! trabaja este aspecto incorporando el contexto cultural.

- Coherencia en la estructura interna (secuenciacion)

La secuencia del libro es clara: primero se presenta el indice general y luego mapas
para ubicar paises hispanicos con respecto al mundo. El libro no cuenta con una leccién
preliminar, sino que comienza directamente con la unidad 1. Cada unidad tiene dos
lecciones, A y B. Al final de cada leccion se presentan los objetivos a alcanzar. Todos los
libros tienen 10 unidades subdivididas en dos lecciones cada una. Al final de cada libro hay

un anexo con una sintesis gramatical, conjugaciones verbales y un glosario.

- Adecuacion al nivel de los alumnos

En general, la adecuacion es apropiada. En el caso particular del modo subjuntivo,

este se comienza a ensefiar desde el nivel 2 (A2). Si bien las estructuras que se enseflan no
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son demasiado complejas, la maduracion del aprendiente con respecto a sus conocimientos
de la lengua en un nivel A2 puede no ser suficientes para abordar y comprender el modo

subjuntivo tan tempranamente.

- Actualidad

El libro es muy actual; esta caracteristica se hace visible en las imédgenes y en el

tratamiento de los temas que se proponen como base y contexto para trabajar los saberes.

- Densidad de informacion

Los libros contienen mucha informacion y desarrollan temas variados; tienen
alrededor de 500 paginas cada uno, lo cual supone que hay mucho material para trabajar. El
docente puede realizar el recorte de contenido que considere preciso, segun las

caracteristicas y necesidades del grupo.

2.2. Texto

- Tipografia (tipo de letra, interlineado, tamafio, cortes de palabras, columnas)

El tipo de letra alterna entre Times New Roman, utilizada en las consignas y
ejercicios, y un tipo similar a Calibri o Arial usado en los textos para lectura. Los titulos y
subtitulos tienen un tamafio de letra mayor al de las instrucciones o los textos. Las palabras
que se presentan como parte del vocabulario nuevo son rojas y se visualizan en negrita; de
esta manera, resalta la informacion nueva e importante, mientras que el resto de las palabras
son de color negro. El interlineado es de 1,5, permitiendo la legibilidad de los textos
presentados. Los textos, a su vez, estan alineados a la izquierda y no se utiliza el corte de
palabras. Se usan columnas en la distribucion de la informacion en la presentacion de
textos, secciones explicativas sobre el funcionamiento de la gramatica, y para ahorrar

espacio.
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- Lenguaje (vocabulario, expresion verbal)

La expresion verbal se ajusta, en términos generales, a la edad de los aprendientes y
al nivel que poseen de lengua. Los objetivos de cada unidad y las explicaciones
gramaticales se presentan en inglés, el resto de la informacién, como las instrucciones y
actividades, se expresa en espafiol. Es importante que las instrucciones aparezcan en
espaiol para que los alumnos interpreten los verbos mas comunes que se relacionan con la
practica de cada una de las cuatro macro habilidades, y sean capaces de comprender

situaciones y contextos.

- Legibilidad

La legibilidad del manual es excelente.

- Composicion (estilo)

Dependiendo de las actividades y sus objetivos, el estilo puede ser literario, por

ejemplo, en el caso de las secciones de informacioén cultural; o bien puede ser mds

esquematico cuando se practica vocabulario o contenidos gramaticales; en otras

oportunidades, el autor ofrece explicaciones.

2.3. Ilustraciones

- Proporcién, tamaiio, distribuciéon

La proporcién, tamafio y distribucion de las imagenes es adecuada a la cantidad de

texto.

- Uso de color
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El color en cada unidad se utiliza para separar secciones: las secciones de
presentacion y prictica de vocabulario son verdes; la presentacion y préctica de gramadtica
son naranjas; la seccion de cultura es azul; la practica en contexto es purpura; la lectura
informativa es roja, y el repaso de la leccion es azul.

- Calidad estética

La calidad estética es muy buena y colabora con el entendimiento de la informacion.
- Funcién (informacién)

El manual presenta diferentes tipos de imdgenes que cumplen diferentes funciones:
imagenes de informacidn (brindan mas informacién), para completar el texto (imagenes que
contribuyen al entendimiento de la informacién), de actividad (cuando la imagen en si es
una actividad), estéticas y motivadoras (imagenes que invitan y estimulan al alumno a
aprender).

- Adecuacion a los alumnos
La adecuacion de las imédgenes es apropiada para la edad de los alumnos.

- Adecuacion a contenidos y objetivos curriculares

Como se menciond anteriormente, las imdgenes que aparecen en ;Que Chévere!

cumplen diferentes funciones, lo cual otorga variedad y completa el contenido.

- Adecuacion al contexto

En general, las imdgenes se adecuan muy bien a los contextos y situaciones

presentadas en el libro, al contexto del aula y de los alumnos que aprenden espafiol lengua

extranjera.
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2 4. Ejercicios y actividades

- Frecuencia

El contenido en ;Que Chévere! se divide en unidades, las cuales, a su vez, se
dividen en lecciones. Cada unidad tiene 2 lecciones de entre 26 y 30 paginas cada una. Los
contenidos vistos previamente se retoman con frecuencia, lo cual resulta muy util para el
alumno que necesita recordar contenidos a través de cierta repeticion y presentados en
diferentes contextos.

El contenido que se trabaja en los ejercicios y actividades es presentado siguiendo la
misma secuenciacion de organizacion de la unidad, tal como se explic anteriormente:
presentacion de vocabulario 1, practica de vocabulario, presentacion de gramatica, practica
de gramadtica, cultura, vocabulario 2, prictica de vocabulario, mds gramdtica y préctica
gramatical, todo en contexto, lectura informativa y repaso de la leccidon. Sin embargo, la

secuenciacion de ejercicios dentro de cada leccion no es exactamente la misma.

- Adecuacion a contenidos y objetivos

Los ejercicios y actividades se ajustan bastante bien a los objetivos pensados para
cada unidad. En el caso de la ensefianza del modo subjuntivo, estos son los objetivos por
unidad y las actividades propuestas:

Nivel 2, Unidad 6

Tema: Hogar dulce hogar

Contexto cultural: Venezuela, Colombia, Ecuador, Perd y Bolivia

Objetivos para las lecciones A y B:

e Describir una casa

e Decirle a alguien qué hacer

e Expresar deseos y preferencias usando el subjuntivo
e Discutir casas totora y coloniales

e Hablar sobre la familia y las actividades diarias
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Discutir sobre las casas indigenas tradicionales
Expresar como uno se siente

Expresar emocion y duda usando subjuntivo
Discutir conceptos sobre la patria

Identificar electrodomésticos para la cocina
Expresar opinién

Discutir casas de la nifiez

El subjuntivo se presenta como la manera de verbalizar la subjetividad o expresar

incertidumbre o emocion, y puede ser util, segin la explicacion del manual, para sugerir,

requerir, ordenar e influenciar. Se presenta también un cuadro con las conjugaciones del

presente de subjuntivo, primero para verbos regulares y luego se introducen los verbos

irregulares. También se explican algunos casos de alternancia subjuntivo-infinitivo. Las

actividades para trabajar el subjuntivo son las siguientes:

>

vV V V V V V V V V V V V VYV V

YV VY

Leer un anuncio de Internet y encontrar las formas de subjuntivo usadas

Escogen la forma correcta del verbo en subjuntivo

Decir lo que las personas quieren que otros hagan

Completar con la forma apropiada del verbo

Preguntar qué es lo que las personas tienen que hacer

Completar oraciones con expectativas y compartir con un compafiero

Crear una conversacion tomando roles

Leer sobre hogares en otros paises, comprender y analizar el texto

Leer un didlogo y responder preguntas

Responder preguntas personales

Dar consejos armando oraciones

Decir a donde deben ir las personas, a través de la descripcion de fotos

Explicar el problema de personas y dar soluciones hablando con un compafiero
Usar infinitivo en vez de subjuntivo para los verbos: dejar, hacer, invitar y permitir
Trabajar con un compafero, leyendo una situacion y tomando decisiones al
respecto, usando los verbos mencionados sin el subjuntivo

Juego de roles para decir lo que las personas tienen que hacer

Hacer sugerencias
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Preguntar y dar instrucciones para una situacion de mudanza

Preparar un didlogo sobre casas coloniales usando indicativo y subjuntivo

Leer sobre casas coloniales y responder preguntas abiertas y personales y realizar
tareas de escritura (reglas, articulo)

Repasar contenido de vocabulario relacionado a la gramadtica, y la cultura

Luego de la explicacion del subjuntivo con verbos de emocion y duda se practica:

>

YV V VYV V

>
>

Usar frases que requieren el subjuntivo

Decir lo que las personas sienten o piensan

Combinar oraciones usando subjuntivo

Describir el pensamiento de personas

Hablar con un compafiero de sentimientos usando las frases que ofrece el ejercicio y
el subjuntivo si es necesario

Hablar con el compafiero sobre el futuro y poner en duda las ideas

Leer sobre hogares latinoamericanos, comprender y analizar los textos

Finalmente, se explica el subjuntivo con expresiones impersonales y se propone una

lista de 14 frases, las cuales se practican de la siguiente manera:

>

V V V V V V V

Leer las pistas y adivinar el electrodoméstico

Completar opiniones con la forma adecuada del verbo

Dar opinidn para diferentes situaciones

Armar oraciones con la ayuda del ejercicio y usar el modo subjuntivo

Completar anuncios con expresiones impersonales

Decir lo que a uno le complace que otros tengan

Escribir publicaciones y expresar opinion o duda sobre eventos de la vida

Preparar una conversacion por teléfono en la cual los hablantes deben decidir qué
hacer por la tarde

Planear una patria diferente, decir lo que uno quiere que ocurra usando expresiones
impersonales y el subjuntivo con verbos de emocion y duda

Preparar un didlogo para hablar de una casa

Leer la lectura literaria, trabajar con vocabulario, conocimientos previos,

comprension y analisis

Unidad 9
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Tema: En el futuro

Contexto cultural: El mundo

Objetivos para las lecciones A y B:

Hablar sobre carreras

Expresar deseos y preferencias usando el subjuntivo en pretérito perfecto
Discutir los logros de personalidades hispanas

Hablar sobre esperanzas y suefios

Expresar duda, incertidumbre, esperanza usando el subjuntivo
Discutir la tradicion de los viajes de fin de curso

Discutir planes de vacaciones

Contar lo que sucedi6

Reaccionar a una historia

Discutir sobre servicio comunitario y los programas de intercambio
Identificar y localizar paises

Hablar sobre nacionalidades

Discutir las aventuras de un personaje espaiiol literario

En esta unidad, en la primera leccidn, se trabajan los usos de haber antes del subjuntivo.

Cuando se retoma el subjuntivo, se lo introduce en pretérito perfecto. Se explica que para

expresar esperanza o duda sobre algo que ha ocurrido, se usa el pretérito perfecto de

subjuntivo, y se lo ejemplifica con un verbo regular, uno irregular y un verbo reflexivo.

Actividades:

>

Hacer oraciones para decir si uno piensa o no que las personas han decidido qué
estudiar

Completar oraciones eligiendo la forma apropiada del verbo haber

Completar un didlogo con la forma apropiada del pretérito perfecto del subjuntivo
de los verbos en paréntesis

Decir lo que es posible que las personas hayan estudiado segun las imdgenes

Hacer oraciones siguiendo ciertas indicaciones

Trabajar en grupos para decir lo que es posible que las personas hayan hecho
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YV VY

>
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Tomar el rol de consejero y/o estudiante y hablar con un compafiero sobre ir a la
universidad expresando deseo y duda

Leer sobre cultura, responder preguntas y realizar un analisis del texto

Luego se introducen palabras y expresiones que requieren el uso de subjuntivo, se
ofrece una lista con ejemplos para practicar:

Completar un email con la forma apropiada del subjuntivo

Completar oraciones con la forma apropiada de los verbos

Hacer oraciones usando las pistas que ofrece el ejercicio

Trabajar en pares y alternar para completar oraciones con informacion que sea
posible en el futuro

Hacerle preguntas a un compaiiero sobre su futuro y lo que espera

Hablar de los suefios o aspiraciones

Preparar una presentacion oral expresando las condiciones que una persona debe
reunir para obtener un premio

Leer la lectura informativa sobre viajes de egresados, realizar actividades de
comprension y escribir un articulo

Repasar el contenido

En la leccion B de esta unidad se explica que el subjuntivo puede ser usado para

referirse al futuro si una declaracion se utiliza en alguna de las cinco situaciones

ejemplificadas, principalmente después de ciertos verbos o frases. Seguidamente, se pone

en practica:

>
>
>
>

>

Completar las oraciones con el subjuntivo

Dar la forma apropiada del subjuntivo si se necesita

Completar el didlogo con la forma adecuada del verbo

Completar frases usando subjuntivo, infinitivo o indicativo segin sea necesario y
crear un didlogo

Leer sobre cultura, responder preguntas de comprension y anélisis

La segunda parte de la leccion cambia el contenido gramatical del subjuntivo al futuro y

el tiempo condicional. La lectura literaria en esta leccién es un comic de un clésico de la

literatura. Se ofrecen el repaso y resumen como en las lecciones anteriores.

Nivel 3
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Tema: La vida de la ciudad y del campo

Contexto cultural: Argentina y Chile

Objetivos de las lecciones A y B:

Hablar sobre manejar en la ciudad

Identificar sefiales de transito

Decirles a otros que hacer usando ordenes formales

Hacer sugerencias usando ordenes con el pronombre nosotros
Describir las opciones de transporte en Buenos Aires

Hablar sobre el baile en Argentina

Hablar sobre moverse en la ciudad

Usar los verbos pedir y preguntar correctamente

Usar el subjuntivo para hacer sugerencias y generalizaciones
Hablar de Condorito, un dibujo animado famoso de Chile

Hablar sobre las ventajas y/o desventajas de viajar en tren

Expresar opinién usando el subjuntivo con expresiones impersonales

Describir maneras de moverse y divertirse en Chile
Hablar sobre las actividades de camping

Hablar sobre el campo

Usar por y para correctamente

Usar el subjuntivo para demandas y deseos

Leer y discutir una historia de Isabel Allende
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Luego de la presentacion y préctica del vocabulario, y de la presentacion y practica de

los mandatos formales y la practica de los verbos preguntar y pedir, se retoma el

subjuntivo. Se explica que ademds de usar el verbo pedir para realizar solicitudes, se puede

emplear el subjuntivo con verbos como querer, desear o mandar, el sujeto de la oracién

dependiente es diferente al de la oracidon independiente y ambas estdn conectadas por la

conjuncion gue. Estas son las actividades propuestas:

» Formar oraciones con el subjuntivo para decir qué es necesario o importante hacer

en una determinada actividad.
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Unir la oracién dependiente con la independiente y completar con la forma correcta
del verbo en subjuntivo

Crear didlogos para aconsejar qué hacer en determinadas situaciones

Dar buenos consejos usando expresiones impersonales

Representar una situacién con un compafiero en la que se usen mandatos con el
pronombre nosotros y el subjuntivo

Pensar en normas de seguridad y escribirlas, trabajar en grupos; elegir una norma y
pensar en el disefio para decorar un colectivo

Leer la lectura informativa y realizar actividades pre lectura, de comprension y post
lectura.

Repasar la leccion usando las cuatro macro habilidades

En la lecciéon B se agregan verbos irregulares y con cambio de raiz, y mds expresiones

impersonales. Actividades:

>

>
>
>

YV VY

YV V VYV V

Cambiar verbos en infinitivo por subjuntivo

Completar oraciones con la forma correcta de los verbos

Elegir el verbo correcto para la oracién y escribirlo en subjuntivo

Trabajar con un compaiiero y tomar turnos para crear un didlogo entre un viajero y
un agente de turismo, presentando una situacion y dando consejos

Hacer una lista de consejos para viajeros y leérsela a un compafero para ver si estd
de acuerdo

Observar dibujos y turnarse con un compafiero para decir cual de las situaciones
corresponde con cada uno; escribir oraciones usando expresiones impersonales para
decir lo que los pasajeros deben hacer en cada situacion

Dar opinién sobre la preparacion de una fiesta

Leer sobre cultura, responder preguntas y realizar un andlisis respecto al texto para
comparar con Estados Unidos

Se agregan verbos que requieren el uso del subjuntivo, se presenta una lista

Formar oraciones indicando lo que uno quiere que otro haga

Completar oraciones con subjuntivo usando los verbos propuestos por el ejercicio

Dar consejos sobre situaciones con un compafiero
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Con un compaiiero, ponerse en el lugar de consejeros y hacer una lista de consejos
para una situacion determinada

Imaginar viajar a un pais de habla hispana con un compafiero, conversar para
preparar el viaje

Dar consejos sobre vacaciones desde el punto de vista de un agente de viajes

Leer la lectura literaria, el fragmento de un cuento, realizar actividades de pre y post
lectura y practicar la estrategia de secuencia de eventos

Repasar contenidos utilizando las cuatro macro habilidades

Unidad 6

Tema: Vamos de viaje

Objetivos de las lecciones A y B:

Hacer planes de viaje

Usar el subjuntivo para decir cuando algo podria suceder

Discutir sobre el Canal de Panamd y otras atracciones turisticas en Panama
Hablar sobre retrasos en el aeropuerto debido al clima

Usar el tiempo futuro para hablar de lo que sucedera

Usar el subjuntivo para expresar duda, negacion e incertidumbre

Leer y discutir sobre el Centro de Observacion de la Ampliacion en Col6on, Panama
Registrarse en un hotel

Hablar sobre alojamiento y servicios

Usar el condicional para hablar de lo que sucederia en una determinada situacion
Usar el condicional para expresar probabilidad y hacer pedidos de manera amable
Discutir sobre turismo en Costa Rica

Hablar sobre la naturaleza y cuestiones medioambientales

Usar el subjuntivo para expresar emocion y gustos

Leer e interpretar un poema de Marco Aguilar

En esta unidad se ensefia el subjuntivo con clausulas adverbiales y se dedica una pigina

completa a su explicacion. Se explica que el modo se usa después de ciertas conjunciones

para hablar sobre eventos que no han sucedido o que podrian no suceder; se provee la lista

de conjunciones, ejemplos y se habla de excepciones.
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Actividades propuestas:

>

VvV V V VYV V V

Completar los didlogos con la forma correcta de subjuntivo

Leer los emails, elegir el verbo y escribirlo en subjuntivo

Completar las oraciones con la forma correcta del subjuntivo o indicativo
Hacer oraciones sobre planes para un viaje siguiendo la guia del ejercicio
Hablar con un compaiiero dando consejos acerca de salir del pais

Representar una conversacion con compaiieros tomando roles, sobre ir de viaje

Leer sobre cultura, responder preguntas, y realizar un andlisis

En esta leccion se retoma el futuro, y luego el subjuntivo, nuevamente para expresar

duda y negacion.

>

YV V. V V V

Completar comentarios con la forma adecuada del subjuntivo del verbo entre
paréntesis

Completar con subjuntivo o indicativo usando los verbos propuestos en la actividad
Completar dos correos electronicos eligiendo entre subjuntivo o indicativo

Expresar opiniones sobre situaciones usando el futuro y el subjuntivo

Escribir predicciones usando el futuro y el subjuntivo con expresiones de duda
Realizar una actividad de conexion con la geografia tomando roles e investigando y
conversando sobre Panama; disefiar un folleto y presentarlo a la clase

Leer la lectura informativa y trabajarla respondiendo preguntas, analizar y realizar
una actividad de escritura.

Repasar la leccion utilizando las cuatro macro habilidades

En la leccién B se presenta primero el condicional, y luego se vuelve al subjuntivo
con verbos que expresan emociones. Se ofrece una lista de verbos con los cuales
usar subjuntivo y sus ejemplos.

Completar las oraciones con el subjuntivo de verbos entre paréntesis

Cambiar el verbo en infinitivo a la forma subjuntiva

Reaccionar a las noticias de un amigo con verbos que expresan emocion y el
subjuntivo

Reaccionar a los carteles de un parque nacional

Hablar con un compaiiero sobre lo que agrada y fastidia de diferentes lugares
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» Intercambiar opiniones con un compailero, a uno le gusta viajar para explorar y al
otro para relajarse

» Investigar reservas naturales y presentar la informacion en una charla delante de la
clase con imédgenes y datos de interés

» Leer la lectura literaria y enfocarse en la interpretacion de lenguaje figurativo;
trabajar la estrategia sobre lo leido en el texto y la interpretacion de lector en base a
lo que el autor quiere decir

» Repasar la leccion para ejercitar y aplicar las cuatro macro habilidades

Unidad 7

Tema: A comer bien

Objetivos de la leccion B:

Hablar sobre fiestas y comportamiento apropiado

Hablar sobre el pasado usando el imperfecto de subjuntivo

Discutir la cocina peruana tradicional y contemporanea

Ordenar de un menu en un restaurante y realizar una queja

Usar el subjuntivo con pronombres relativos para hablar de gente o cosas que
pueden no existir

Leer y discutir un fragmento del novelista peruano Gustavo Rodriguez

En este punto se explica que el subjuntivo tiene un tiempo pasado y cémo usarlo. En

esta leccion también se trata el subjuntivo después de los pronombres relativos que y quien.

Actividades propuestas:

>

>
>
>

YV VY

Completar las oraciones con el presente o imperfecto del subjuntivo

Completar con el imperfecto del subjuntivo

Escribir lo que una persona le dice a otra que no hizo

Turnarse con un compafiero para hacer el papel de invitado a una fiesta y decir lo
que le fue pedido hacer para la fiesta

Leer un articulo y decir si las oraciones son verdaderas o falsas

Dar sugerencias usando imperfecto de subjuntivo

Completar las oraciones con verbos en imperfecto de subjuntivo para describir lo
que pasé en una fiesta

Leer sobre cultura, comprender respondiendo preguntas y analizar
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Formar oraciones usando el subjuntivo después de cada pronombre relativo
Escribir anuncios para solicitar cocineros que cumplan ciertos requisitos
Repetir lo que alguien dijo

Elegir una receta peruana para describir y explicar por qué se eligio esa receta

Leer la lectura literaria y trabajar el vocabulario desde los sentidos

V V V V V V

Repasar la leccion utilizando las cuatro macro habilidades
Al final de esta leccion, se proponen proyectos conectados con otras asignaturas
sobre los temas tratados en cada leccion. También aparece una lista con vocabulario de la
unidad.

Una observacion que podria hacerse con respecto a las actividades de comunicacion
es que varias actividades aparecen juntas una detrds de la otra, cuando quizéds podrian

intercalarse con los demas ejercicios dentro de la leccion.
- Adecuacion a alumnos (grado de dificultad)

En términos generales, la adecuacion es muy buena. Por supuesto cuando se trata
del subjuntivo los alumnos presentardn algunas complicaciones en aquellos ejercicios mas
abiertos y menos controlados donde la actividad en si no presenta demasiada ayuda.

- Propuestas ajenas a las del propio libro

jQue Chévere! ofrece mucho material online, de hecho, la editorial cuenta con una

plataforma online para practicar la lengua de manera asincronica.
2.5. Indices, sumarios, sintesis, organizadores previstos

Como se menciond anteriormente, el indice aparece al principio de cada manual, al
finalizar cada lecciéon se ofrece una sintesis, y al final del libro aparece la sintesis

gramatical y el glosario.

3. ASPECTOS GENERALES
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- Analisis ideoldgico/axioldgico (curriculum oculto)

jQue Chévere! no pareciera tener un curriculum subyacente. De haberlo, dependera

de la practica docente o la institucion en la que se ensefie.

- Carécter abierto o cerrado (flexibilidad de uso)

El manual es de caracter abierto y la flexibilidad de uso es amplia.

- Modelo de ensefianza

Presenta un modelo de ensefianza de presentacion, practica y produccion. Este

manual también se apoya en la ensefianza por temas e intenta contextualizar las actividades

en paises de habla hispana para desarrollar la competencia cultural.

- Recursos motivadores (conectar con los intereses del alumnado o utilizar recursos

especificos de motivacion didactica como sorpresas, adivinanzas, humor, comics...)

En general, aparecen algunos comics, pero la version impresa no presenta otros

recursos motivadores.

- Guia del profesor (orientaciones didécticas)

Cada nivel tiene su guia del profesor donde el docente puede encontrar otros

recursos como explicaciones e ideas para trabajar los conocimientos en clase.
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Espaiiol 1,2,3y4

1. FORMATO DEL LIBRO

- Encuadernacion (solidez)

Todos los manuales Espariol son tapa dura. La encuadernacion es bien sélida.

- Manejabilidad (tamafio)

La manejabilidad es buena. Cada libro tiene alrededor de 500 péginas, lo que hace

que el libro pueda resultar pesado.

- Costo

El costo de los manuales ronda en los 90 usd.

- Estructura interna (compaginacion)

La compaginacion del manual en todos sus niveles es, en general, muy buena. Los
mdrgenes y espacios en blanco son apropiados y acordes con la distribucion de la
informacion en las pdginas. En la parte superior, los titulos son visibles; en el lateral
izquierdo aparecen las destrezas empleadas en cada consigna ilustradas con un icono que
representa la habilidad empleada. En este manual, cada actividad estd delimitada por
grafismos estructurales que ayudan a organizar la informacién aportando claridad.
Asimismo, se utilizan grafismos sefialéticos, como nimeros y palabras en negrita. Los
colores utilizados en el manual aportan una tonalidad alegre. La numeracion de pagina se
encuentra en la parte inferior hacia la izquierda y derecha de las paginas respectivamente.
Esta numeracién también se visualiza escrita en espafiol y es adecuada ya que permite
localizar informacion rapidamente. La tnica observacion que podria hacerse es la falta de

espacio para las anotaciones y respuestas de los alumnos.
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2. ANALISIS DE CONTENIDO

2.1. Informacion

- Conceptos basicos

El nivel 1 se encarga de conceptos bdsicos como la escuela, la familia y los amigos,
la casa y las partes del cuerpo. Estos temas se trabajan dentro de las unidades las cuales se
separan en paises y siguen un enfoque cultural. En cuanto a la gramatica, el nivel 1 se
focaliza en el presente de indicativo.

El nivel 2 retoma temas del nivel 1, y trabaja topicos como la comida y la salud a
través del enfoque cultural. En este nivel los alumnos ya han comenzado a construir su
lexicon e irdn agregando palabras a su diccionario. El contenido gramatical comienza a
complejizarse, y el foco es el pretérito.

Los niveles 3 y 4 no siguen el enfoque cultural presentando las unidades en paises y
contextualizando los temas y las actividades en los paises hispanicos, sino que siguen un
enfoque por temas/tépicos como: amigos, pertenencias, vida sana, el trabajo, aficiones el
planeta y la sociedad (nivel 3), y las relaciones, los cuidados, la diversion, la participacion,
la creacion (nivel 4). El nivel 3 retoma saberes vistos en los niveles 1 y 2, y conduce al
alumno hacia el desarrollo de aspectos lingiiisticos como participios, voz pasiva, el

pluscuamperfecto y estructuras mas complejas de subjuntivo.

- Adecuacidon a demanda curricular

Espaiiol se adecua muy bien a la demanda curricular.

- Valor en relacion con objetivos curriculares
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Los objetivos del manual se condicen con los estdndares empleados en la escuela
publica en Estados Unidos, pero también con el Marco Comtun Europeo de Referencia para

las Lenguas.

- Adaptacion a contexto sociocultural e ideolégico

El manual trata de acercar a los alumnos al estudio de la lengua y sus implicancias,
intentando romper la barrera sociocultural e ideoldgica para que los alumnos desarrollen
conciencia cultural. Espariol trabaja este aspecto incorporando la reflexion sobre la cultura,

comparando y contrastando en todas las unidades.

- Coherencia en la estructura interna (secuenciacion)

La secuencia de los libros 1 y 2 es diferente a la de otros libros. Estos dos manuales
presentan personajes que viajan a paises de habla hispana y se encuentran con desafios. De
manera que los contenidos se introducen y trabajan a través de estos desafios. Los niveles 3
y 4, son del tipo temdticos. Aun asi, en todos los niveles encontramos la siguiente
estructura: presentacion del libro, explicacion de los desafios y del propio desafio, mapas,
indice con contenidos por unidad. Cada unidad tiene una extension de alrededor 50-55
paginas. En los libros 1 y 2, se trabaja con desafios donde aparece ‘la llegada’ de los
personajes al pais y comienzan los desafios. En cada uno de ellos se practica vocabulario,
gramdtica y comunicacion. Al final del cuarto desafio se ejercitan todos los contenidos
desarrollados a través de las cuatro macro habilidades, se ofrece una lectura mas amplia y
un proyecto. En los niveles 3 y 4, se presenta la unidad a través de un tema y los desafios
referidos a la temdtica, mediante actividades practicas sobre vocabulario, gramadtica y
comunicacion; luego aparece un mapa cultural, lectura y escritura, el desafio del alumno, el

repaso y el proyecto.

- Adecuacion al nivel de los alumnos
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En general la adecuacion es apropiada. En el caso particular del modo subjuntivo, el
mismo se comienza a ensefiar desde el nivel 2 (A2) a pesar de que la editorial asegura

emplear los descriptores del MCER.

- Actualidad

La version de Espairiol que analizamos data del afio 2014, y parece estar actualizado.

- Densidad de informacion

Los libros son extensos, principalmente porque las unidades son largas. No
hablamos de un desafio por unidad, sino de cuatro, y a esto se le suma las lecturas extra, el

desafio del aprendiente, el repaso y el proyecto.

2.2. Texto

- Tipografia (tipo de letra, interlineado, tamafio, cortes de palabras, columnas)

El tipo de letra es del estilo de Calibri o Arial para todos los textos. Los titulos y
subtitulos tienen un tamafio de letra mayor al de las instrucciones o los textos. Las palabras
que se presentan como parte del vocabulario nuevo aparecen en otro color. El interlineado
es de 1,5, permitiendo la legibilidad de los textos presentados. Los textos, a su vez, estdn
alineados a la izquierda y no se utiliza el corte de palabras. Se usan columnas en la
distribucién de la informacién en secciones explicativas sobre el funcionamiento de la

gramatica, y para ahorrar espacio.

- Lenguaje (vocabulario, expresion verbal)

La expresion verbal se ajusta, en general, a la edad de los estudiantes y al nivel que

poseen de lengua. En estos manuales, tanto las consignas y explicaciones como las

acotaciones y comentarios aparecen en inglés. En el caso de las consignas, la destreza
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aparece en espafiol, pero la instruccidon y explicacion estd redactada en inglés, atn en el

nivel 4.
- Legibilidad

La legibilidad del manual es muy buena. Los aprendientes pueden acceder a la
informacion sin problemas, una vez que entienden el funcionamiento de los desafios dentro
de la unidad.

- Composicion (estilo)

Dependiendo de las actividades y sus objetivos, el estilo puede ser literario, por
ejemplo, en el caso de las secciones de comparacion cultural, lectura y conexiones con otras
asignaturas; o bien el estilo puede ser mas esquematico cuando se practica vocabulario o
gramatica; en algunas oportunidades, se ofrecen explicaciones.

2.3. Ilustraciones

- Proporcién, tamaiio, distribucion

La proporcién, tamafio y distribucion de las imagenes es adecuada a la cantidad de

texto.

- Uso de color

Los colores son llamativos. Cada unidad tiene un color diferente, pero no se utilizan

distintos colores para diferenciar las secciones dentro de las unidades.

- Calidad estética

La calidad estética es muy buena y colabora con el entendimiento de la informacion.
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- Funcién (informacién)

El manual presenta diferentes tipos de imdgenes que cumplen diferentes funciones:
imagenes de informacidn (brindan mas informacién), para completar el texto (imagenes que
contribuyen al entendimiento de la informacién), de actividad (cuando la imagen en si es
una actividad), estéticas y motivadoras (imagenes que invitan y estimulan al alumno a
aprender).

- Adecuacion a los alumnos
La adecuacion de las imédgenes a los alumnos es apropiada.

- Adecuacion a contenidos y objetivos curriculares

Como se menciond anteriormente, las imagenes que aparecen en Espaiiol cumplen

diferentes funciones, lo cual otorga variedad y completa el contenido.

- Adecuacion al contexto

En general, las imdgenes se adecuan muy bien a los contextos y situaciones

presentadas en el libro, al contexto del aula y de los alumnos que aprenden espafiol lengua

extranjera.

2 4. Ejercicios y actividades

- Frecuencia

El contenido en Espaiiol se divide en unidades que presentan cuatro desafios. Los

contenidos vistos previamente se retoman con frecuencia, lo cual resulta beneficioso para el
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alumno que necesita recordar saberes a través de cierta repeticion y presentados en
diferentes contextos.

El contenido que se trabaja en los ejercicios y actividades es presentado siguiendo la
misma secuenciacion de organizacion que se explico anteriormente y la secuenciacion de

ejercicios dentro de cada unidad es similar.

- Adecuacion a contenidos y objetivos

Los ejercicios se adecuan muy bien a los contenidos y objetivos planteados. En el caso
del subjuntivo, el mismo comienza a ensefiarse en el nivel 2, hacia el final del libro, en la
unidad 7. Esta unidad sucede en Argentina, y los objetivos de la misma son:

e Identificar gente y cosas
(Vocabulario: la escuela; Gramatica: expresar existencia, los indefinidos)

e Expresar deseos
(Vocabulario: profesiones; Gramdtica: el modo subjuntivo)

e Expresar sentimientos y emociones
(Vocabulario: aficiones, actividades y espectiaculos; Gramatica: verbos con raiz irregular en
el presente de subjuntivo)

e Expresar duda y realizar juicios de valor
(Vocabulario: deportes; Gramatica: verbos irregulares en el presente de subjuntivo)

Los objetivos en este manual son puntuales y concisos. El subjuntivo aparece en el
desafio 2 luego de presentarse y practicarse el vocabulario sobre profesiones. Se explica
que, para expresar deseos de manera directa, se usa ojala seguido de subjuntivo. La
conjugacion del subjuntivo se muestra en una tabla. También se listan los verbos que se
usan para expresar deseo seguido de infinitivo o subjuntivo. Sobre la distincion infinitivo-
subjuntivo, se dice que se debe usar infinitivo cuando el verbo de la oracién principal y la
dependiente tienen el mismo sujeto, y se debe emplear el subjuntivo cuando el verbo de la
oracion independiente y el de la dependiente son diferentes. Las actividades a través de las
que se ensefia el subjuntivo son:

» Escribir oraciones expresando los deseos de los personajes del libro
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Escuchar los deseos de personas y escribir oraciones usando la expresion ojala y el
subjuntivo

Imaginar un viaje y hablar con el companero sobre lo que uno espera que pase en el
viaje usando los verbos que propone el ejercicio

Escribir oraciones sobre los requerimientos para posiciones de trabajo

Decir en que profesiones a uno le gustaria o no trabajar y por qué

Combinar elementos de tres columnas para expresar deseos y completar oraciones
Hablar con un compafiero siguiendo un modelo y turndndose para expresar deseos
para el futuro

Elegir la oracién que describe el final del desafio y escribir un didlogo en base a la
situacion

Leer el didlogo y reflexionar sobre el tiempo en el que aparecen los verbos de

algunas oraciones

En el desafio 3 se introduce como expresar sentimiento en subjuntivo. Se presenta una

lista de verbos considerados utiles para el contexto descripto y se habla de la ortografia en

la conjugacion y los cambios de raiz de indicativo a subjuntivo.

Actividades:

>

YV V VYV V

YV VY

>

Escribir las oraciones con la forma correcta de presente de subjuntivo

Escuchar las impresiones de una persona y elegir la foto que describe

Responder preguntas sobre sentimientos

Escucha a una persona y elige la oracion correcta

Leer un correo electrénico sobre lo que a una persona le gusta que otra haga y
escribir sobre lo que a uno le gusta o no que otros hagan

Mirar fotos y escribir oraciones sobre los sentimientos que producen las acciones
Completar una nota con los verbos correctos

Leer un didlogo para completar las oraciones con la clausula independiente y decir
cuales expresan duda

Leer un texto corto sobre El Aconcagua y responder una pregunta al respecto

El desafio cuatro de esta unidad introduce como expresar dudas contrastando con tablas

las expresiones que llevan subjuntivo y aquellas que necesitan indicativo. También se
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introducen frases para hacer valoraciones junto a adjetivos utiles, verbos irregulares en el

presente de subjuntivo, y cambios en las terminaciones verbales.

Actividades:

>

YV V VYV V

YV V V

YV V V V

Escribir si las oraciones expresan duda, certeza o una valoracion y completarlas
poniendo el verbo en la forma correcta.

Escribir oraciones que expresen duda o una valoracion

Escuchar una conversacion entre dos personas y responder las preguntas

Hablar con un compaifiero y expresar opinion

Escribir sobre las afirmaciones usando expresiones de certeza o de duda; luego
compartir con un compafiero

Escuchar las opiniones de una entrenadora y decir a qué deportista se refiere
Completar un correo electronico con la forma correcta de los verbos

Escribir la profesion de cada imagen; hablar con un compafiero sobre las cualidades
que debe tener cada profesional

Leer una carta y responderla usando estructuras para hacer valoraciones

Escuchar una conversacion sobre pasatiempos y decidir si las oraciones son légicas
Hablar con el compafiero sobre pasatiempos y deportes favoritos

Crear una presentacion sobre el deporte o la actividad de tiempo libre preferida; leer
la presentacion de un compafiero y comentarle lo que a uno le gusté y como puede

mejorar

Dentro de cada unidad, al final de los desafios o de la lectura literaria, hay pequefios

desafios para los alumnos. Cada una de las unidades termina con un mapa cultural donde se

ofrece una lectura relacionada a la geografia con una actividad para unir y otra para

responder preguntas. Seguido al mapa cultural, aparecen tres textos cortos sobre cultura y la

propuesta de una actividad de investigacion. La unidad presenta, a su vez, una lectura

literaria para trabajar una estrategia de lectura, en este caso textos narrativos. Una vez

finalizada la actividad de lectura, hay un repaso de vocabulario y de gramatica, cada uno

relacionado a los cuatro desafios de los personajes del libro. Finalmente, la opcién de

realizar un proyecto, y una autoevaluacion para que el alumno reflexione sobre lo

aprendido, o no, en la unidad.
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En el nivel 3, el subjuntivo aparece en la unidad 2, llamada ‘Entre amigos’. Este libro
solo cuenta con tres desafios por unidad. Estos son los objetivos:

e Expresar sentimientos
(Vocabulario: relaciones personales; Gramatica: pronombres de objeto directo e indirecto,
verbos pronominales, reflexivos y reciprocos)

e Expresar deseos, gustos y preferencias
(Vocabulario: presentaciones; Gramatica: verbos pronominales no reflexivos)

e Expresar necesidad u obligacion
(Vocabulario: llamadas telefénicas; Gramaética: deber, tener que, hablar de futuro)

La unidad comienza presentando las tareas que realizardn los personajes durante los
desaffos; antes de comenzar, la unidad ofrece un repaso de expresiones utiles e invita a
recordar vocabulario como las relaciones familiares y personales, presentaciones, aficiones,
actividades y espectaculos. El foco del desafio 1 son los pronombres de objeto directo e
indirecto y los verbos pronominales reflexivos y reciprocos. El subjuntivo se ensefia en el
desafio 2. Se retoman las nociones trabajadas en el libro 2, primeramente, con una lectura
para activar vocabulario y hablar de cultura; luego se introduce vocabulario sobre
presentaciones con su respectiva practica. Sobre el subjuntivo, se muestran verbos de
gustos que requieren el uso de este modo, y el uso de ojald para expresar deseos.

Actividades:

» Hablar con compaiieros sobre los deseos que tienen después de graduarse usando
ojald y los verbos propuestos en el ejercicio

» Escuchar un mensaje y decidir lo que le gusta o no a la persona; completar las
oraciones y escribir un texto similar

» Escribir sobre los gustos que debe tener el amigo ideal con respecto a temas como el
tiempo libre, deportes, comida; comparar las respuestas con un compafiero

En este punto de la unidad, luego de trabajar el subjuntivo, se vuelve a los verbos

pronominales, en este caso, no reflexivos. Actividades:

» Leer un programa de actividades y seleccionar tres eventos; hablar con un

compaifiero haciendo propuestas, aceptando y rechazando las sugerencias;

seleccionar el evento favorito y escribir una invitacion para un amigo
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» Leer el fragmento de una solicitud para un programa de intercambio y anotar las
ideas importantes; escribir un pdrrafo similar expresando gustos y preferencias
como estudiante

» Escribir una lista de aspectos que a uno le gustan o no sobre la escuela, utilizando
los verbos propuestos por el ejercicio; presentar la lista a un compafiero

» Escribir una invitaciéon y compartirla con el compafiero; escribir dos posibles
respuestas, una aceptandola y otra rechazdndola
Una vez finalizado el desafio 2, en el desafio 3 se explican las maneras para expresar

necesidad y obligacién, empleando deber que, tener que y haber que; a este tema, le sigue
el futuro.

El subjuntivo vuelve a aparecer en la unidad 7: ‘Por el planeta”. Los objetivos son los

siguientes:

e Hacer hipétesis

(Vocabulario: naturaleza y medio ambiente; Gramadtica: expresar condicion I: indicativo,
expresar condicion II: el subjuntivo y el condicional)

e Expresar tiempo

(Vocabulario: el tiempo meteoroldgico, el universo; Gramatica: el pretérito perfecto de
subjuntivo)

e Expresar causa y consecuencia

(Vocabulario: desastres naturales, recursos naturales; Gramadtica: expresar causa Yy
consecuencia, la preposicion a personal)

La unidad empieza con una lectura y preguntas de comprension, y una pequefla
investigacion de vocabulario. Como en la unidad anterior, antes de empezar, la idea es
trabajar con expresiones ttiles y repasar vocabulario de geografia, el tiempo meteoroldgico,
la naturaleza y el universo. El desafio 1 se focaliza, primero, en las oraciones condicionales
con si y las oraciones condicionales reales en indicativo. En segundo lugar, aparecen las
oraciones condicionales potenciales, el subjuntivo y el condicional. La explicacion
determina que hay que usar el imperfecto de subjuntivo en las clausulas con si, y el
condicional en la oracién principal, para expresar falta de probabilidad, hipétesis o hechos
contrarios a la realidad en presente o futuro.

Actividades propuestas para trabajar el subjuntivo:
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» Transformar oraciones en condicionales potenciales siguiendo una oracién modelo
» Escuchar a jovenes hablar del medio ambiente y completar una tabla poniendo
atencion a las formas verbales; completar las oraciones con subjuntivo
» Escribir un parrafo explicando las condiciones que tendrian que cumplirse para
tener unas vacaciones perfectas
» Hacer preguntas a los compaiieros y dibujar sus respuestas; presentar los dibujos a
la clase
» Leer un texto dialogado, completar un gréfico, leer definiciones, buscar la palabra
en el texto y responder preguntas buscando informacién; escribir sugerencias con un
compaiiero para ayudar a los personajes del didlogo
» Leer un folleto con consejos para proteger el medio ambiente y completarlo con las
palabras que faltan; escribir un consejo para cada categoria con un compafiero
» Hablar con un compaiiero acerca de lugares a donde ir y sobre como ayudar al
medio ambiente
La unidad contintda con la presentacion y practica de la expresion de tiempo antes de
seguir desarrollando el subjuntivo, en este caso, el pretérito perfecto de subjuntivo.
Actividades:
» Completar las oraciones con la forma correcta de presente de subjuntivo
» Escribir reacciones para las situaciones
» Leer un texto informativo, responder preguntas, trabajar con conectores; elegir u
titulo y escribir una entrada de blog
» Escuchar la prediccién meteoroldgica y corregir los errores en el grafico
» Leer un folleto de una agencia de viajes y escribir preguntas que podrian hacerse al
hablar con el agente; hablar con un compaiiero y representar el didlogo entre el
turista y el agente.
El desafio 3 se enfoca en los desastres naturales y la expresion de causa y consecuencia,
como asi también el uso de la preposicién a.
Finalmente llegamos al nivel 4, unidad 3, cuyo tema es los estudios y el trabajo. Los
objetivos de esta unidad son:

e Hablar de acciones pasadas
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(Vocabulario: la escuela; Gramdtica: el participio pasado, el pretérito perfecto y
pluscuamperfecto)
e Relacionar acciones futuras
(Vocabulario: la economia; Gramdtica: los pronombres relativos, el futuro perfecto)
e Expresar deseos
(Vocabulario: trabajo y profesiones; Gramadtica: expresar deseos y condicion)

La secuenciacion en la unidad es la misma que en las unidades del nivel 3. El
desafio 1 se dedica al tema de la escuela, el participio pasado y el pretérito perfecto y
pluscuamperfecto. El desafio 2 tiene que ver con la economia, el uso de pronombres
relativos y el futuro perfecto. El subjuntivo aparece en el desafio 3, con el vocabulario
sobre trabajo y profesiones. Se retoma la expresion de deseos con ojald y verbos como
querer, esperar, preferir. También se explica la expresion de deseos hipotéticos o corteses
usando el condicional II.

Actividades propuestas:

» Completar las oraciones; usar infinitivo o presente de subjuntivo

» Mirar imdgenes y escribir oraciones sobre el futuro profesional de personas

» Escuchar una conversacién y completar las oraciones con una respuesta légica

» Hablar con un compaiiero sobre deseos para el futuro

Al subjuntivo le sigue la expresion de condiciéon. Una vez finalizada la unidad 3,
aparece informacion para el examen de AP.
En la unidad 4, sobre viajes y ocio, se trabaja con los siguientes objetivos:

e Expresar probabilidad I
(Vocabulario: ocio y espectaculos, deportes y tiempo libre; Gramatica: expresar frecuencia
y probabilidad)

e Expresar probabilidad II
(Vocabulario: los viajes; Gramatica: el futuro y condicional, el pretérito perfecto de
subjuntivo)

e Expresar causa y consecuencia
(Vocabulario: el alojamiento, el tiempo meteoroldgico; Gramatica: expresar causa, expresar

consecuencia)
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La unidad inicia con los desafios a realizar por los personajes del libro. Se espera
que el aprendiente entienda cudl es la tarea que le corresponde a cada personaje. Antes de
comenzar, el libro invita a practicar vocabulario previamente aprendido. El subjuntivo
aparece en el desafio 1 para expresar probabilidad. Se presenta una lectura sobre la musica
cubana para trabajar vocabulario, para leer y responder preguntas, escuchar y responder, y
hacer un dibujo sobre el tema de la lectura. La segunda parte del desafio pone el foco en el
vocabulario sobre ocio y espectaculo. En la secciéon de gramatica, primero se explican las
expresiones de frecuencia y, en segundo lugar, las expresiones de probabilidad. Con
respecto a las mismas, se dice que la mayor parte de las expresiones de probabilidad llevan
una cldusula dependiente con un verbo en subjuntivo. Se presentan las expresiones a lo
mejor y seguro que requieren un verbo en indicativo, y se aclara que también se puede
expresar probabilidad con un adverbio como posiblemente o probablemente en indicativo o
subjuntivo cuando se habla de una accidn futura o para expresar un mayor grado de duda.
La explicacion termina con una pregunta para reflexionar sobre la forma en la que se
expresa la probabilidad en inglés.

Estas son las actividades sugeridas:

» Escuchar y decir si las oraciones son ciertas o falsas, y corregirlas

» Leer un mensaje y elegir la opcién correcta para completarlo teniendo en cuenta que
en algunos casos puede haber mds de una opcion

» Hablar con dos compaifieros respondiendo a las preguntas sobre el texto

» Leer un texto dialogado, realizar una actividad antes de leer, responder preguntas
para chequear comprension, completar una tabla con vocabulario y usar cinco
palabras en un parrafo.

» Completar la estrofa de una cancién inventando los versos y compartirla con los
compaiieros; buscar otra cancion tradicional, escucharla y aprenderse la letra

» Leer y escuchar una lectura y completar las oraciones con las formas verbales que se
usan en el texto

» Leer la informacién sobre una excursion y responder a las preguntas

» Hablar con el compaiiero sobre realizar un viaje y la excursion que realizarian

Luego de la practica del subjuntivo, se retoma el futuro y el condicional, para volver al

subjuntivo seguidamente, para practicar el pretérito perfecto de subjuntivo. En este caso, en



175

la explicacion se muestra una linea de tiempo para ubicar al alumno. En una tabla se detalla

el valor temporal del presente y el pretérito perfecto de subjuntivo, y la correlacion de los

tiempos verbales.

Actividades:

>
>

>

Escuchar y elegir la opcion correcta

Completar las oraciones teniendo en cuenta la secuencia de tiempos verbales
Escribir oraciones para expresar las opiniones de los personajes en las imégenes,
usando verbos del recuadro

Hablar con un compaiiero sobre viajes, usar las preguntas del ejercicio

Leer un texto informativo, utilizar la estrategia propuesta antes de leer, responder a
las preguntas de comprension, elegir la opcién que mejor puede sustituir a las
palabras destacadas

Escribir una descripcion del protagonista del texto leido y como uno lo imagina
Leer el texto y responder las preguntas sobre los viajes en el futuro

Hablar con un compaifiero acerca de las ideas del articulo leido, decir si estan de
acuerdo y hacer predicciones

Escribir una columna de opinién para un periddico local sobre la construccion de
una red de trenes de alta velocidad para unir dos ciudades; presentar la columna a
un grupo de compafieros

Escribir la conversacion de los personajes del desafio utilizando el futuro o el
condicional de probabilidad y el pretérito perfecto del subjuntivo

Hablar con un compatfiero para comparar fotografias.

La unidad 5 trata sobre historia y sociedad. Objetivos:

Hablar de hechos historicos

(Vocabulario: historia; Gramatica: los niimeros ordinales y expresar certeza y duda)

Expresar finalidad y dificultad

(Vocabulario: politica y gobierno; Gramadtica: expresar finalidad y dificultad)

Hablar de problemas sociales

(Vocabulario: Problemas sociales y medioambientales; Gramadtica: expresar condicion, el

pluscuamperfecto de subjuntivo, expresar tiempo)
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La unidad comienza de la misma manera que las unidades anteriores. Al llegar a la

seccion de gramdtica, primero se explican los nimeros ordinales, y luego el subjuntivo con

expresiones afirmativas de duda, contrastando con el indicativo y expresiones afirmativas

de certeza.

Actividades propuestas:

>
>

Completar las oraciones poniendo los verbos en el tiempo y modo correctos
Escuchar una conversacion, unir las columnas y poner los verbos en el tiempo y
modo correcto. Elegir dos personajes histéricos e inventar una carta; intercambiar la
carta con el compafiero y responderla

Leer un texto dialogado, trabajar con la estrategia presentada, respondiendo
preguntas, buscando palabras en el texto, y hablar con el compafiero para
intercambiar opiniones

Leer citas y comentar la opinién con un compafiero

Trabajar con un compafiero, imaginar una conversacion entre dos personajes

historicos

La unidad continta con la préctica de la expresion de finalidad y dificultad. En el caso

de las expresiones de dificultad, se explica cuando usarlas con indicativo y cudndo con

subjuntivo. Actividades:

>

Transformar cada par de oraciones en una sola oracidén usando expresiones de
dificultad

Escuchar y completar las oraciones

Hablar con un compafiero sobre el significado de citas e inventar una cita acerca de
la politica

Escribir un discurso de campafia y presentarlo a la clase

Leer un texto informativo y realizar un andlisis a través de preguntas de
comprension, la escritura de oraciones logicas en base al texto y una pequefia
investigacion online

Leer sobre el grafiti, responder preguntas y hablar con un compafiero comparando y
contrastando formas artisticas

Hablar con el compafiero sobre la propaganda politica y dibujar un cartel para

proponer un proyecto de ley
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Escribir un correo electronico sobre el desafio haciendo comentarios y sugerencias

El desafio 3 de la unidad se focaliza en las oraciones condicionales irreales y el uso del

pluscuamperfecto de subjuntivo. Se ofrece la explicacion, diciendo que usamos este tipo de

construcciones para hablar de condiciones que no se cumplieron en el pasado.

>

>
>
>

Completar oraciones de forma logica

Escuchar y elegir la oracién correcta

Escribir oraciones condicionales irreales siguiendo el modelo

Escribir oraciones explicando condiciones que no se cumplieron en el pasado y que

han afectado la vida presente; hablar con el compafiero y comparar las oraciones

La segunda parte del desafio 3 trata las expresiones de tiempo en indicativo y

subjuntivo.

>

YV V V VY

Completar las oraciones con indicativo o subjuntivo

Escuchar y decidir si las oraciones son verdaderas o falsas

Leer un texto literario, responder preguntas, clasificar palabras y expresiones

Leer un articulo y responder preguntas

Hablar con un compafiero; preparar una lista de las medidas que podrian haber
tomado los gobiernos para evitar los problemas de urbanizacion

Imaginar los problemas sociales y medioambientales que habrd en el 2100; hablar
con un compafiero para comparar predicciones

Realizar una presentacion oral para decir como lograr objetivos utilizando

expresiones de tiempo

Al finalizar cada unidad, se puede practicar el contenido todo junto, especialmente a

través de la realizacion del desafio del alumno. También aparece la propuesta del mapa

cultural, y una tarea de escritura con las secciones: piensa, escribe, revisa y comparte.

Seguidamente, aparece el repaso de vocabulario y gramdtica aplicado a los desafios, el

proyecto, y la autoevaluacion.

- Adecuacion a alumnos (grados de dificultad)

La adecuacion a los alumnos es buena en general. Segiin este manual, el docente debe

comenzar a ensefiar el subjuntivo en el nivel A2, hablamos de alumnos de 16 anos de edad,
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que aprenden la lengua objeto como lengua extranjera. Cabe mencionar que los libros son
extensos y requieren ser trabajados con mucho tiempo instruccional dentro del aula.
Asimismo, es importante tener en cuenta que este tipo de material precisa que el alumno

tenga un desempefio consistente y habitos de estudio.

- Propuestas ajenas a las del propio libro

Espariol ofrece material de apoyo aparte del libro de texto, como mds material de
practica y soporte online para todos los niveles con actividades extra para imprimir y

virtuales para trabajar en linea, y evaluaciones.

2.5. Indices, sumarios, sintesis, organizadores previstos

El indice por unidad aparece al principio del libro. Cada leccion presenta su sintesis
al finalizar la practica. Todos los libros presentan un resumen gramatical, un glosario

espafiol-inglés, y un indice gramatical al finalizar los manuales.

3. ASPECTOS GENERALES

- Analisis ideoldgico/axioldgico (curriculum oculto)

Espaiiol no pareciera tener un curriculum subyacente. De haberlo, dependera de la
practica docente o la institucién en la que se ensefie. El libro intenta ofrecer una
metodologia diferente a través de los desafios, pero son los personajes del libro los que
llevan a cabo estos desafios, y no los aprendientes. Los alumnos solo acompafian a los

personajes en sus andanzas, pero no experimentan por ellos mismos.

- Carécter abierto o cerrado (flexibilidad de uso)
Es de caricter semi-abierto, los desafios estin muy bien integrados en la unidad,
pero no son tan flexibles. De usarse este material, se lo debe hacer teniendo en cuenta estos

desafios.
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- Modelo de ensefianza

Espaiiol presenta un modelo de ensefianza cultural para los dos primeros niveles, y
de presentacion, practica y produccion para los niveles 3 y 4. Este manual también se apoya
en la enseflanza por temas e intenta desarrollar la ensefianza por proyectos y perspectivas

culturales.

- Recursos motivadores (conectar con los intereses del alumnado o utilizar recursos

especificos de motivacion didactica como sorpresas, adivinanzas, humor, cémics...)

Espariol no presenta recursos como sorpresas, adivinanzas, cémics, canciones, etc.,

al menos no la versidn impresa.

- Guia del profesor (orientaciones didécticas)

Cada nivel tiene su guia del profesor donde el docente puede encontrar otros

recursos como explicaciones e ideas para trabajar los saberes en clase.



180

“Realidades 1,2, 3,4”

1. FORMATO DEL LIBRO

- Encuadernacion (solidez)

Los manuales son tapa dura.

- Manejabilidad (tamafio)

Cada manual tiene alrededor de 500 paginas, lo cual hace que el libro parezca

pesado, pero aun asi la manejabilidad es buena.

- Costo

El manual cuesta alrededor de 96 dolares.

- Estructura interna (compaginacion)

La compaginacion del manual en todos sus niveles es en general muy buena. Los
mdrgenes y espacios en blanco son apropiados y acordes con la distribucion de la
informacion en las pdginas. En la parte superior, los titulos son visibles; en el lateral
izquierdo aparece la numeracion de los ejercicios justo a las consignas y, al lado de cada
instruccién se visualizan los simbolos que representan las destrezas. En este manual, cada
actividad esta delimitada por grafismos estructurales que ayudan a organizar la informacion
aportando claridad. Asimismo, se utilizan grafismos sefialéticos, como ndmeros, palabras
en negrita y subrayado. Los colores utilizados en el manual aportan una tonalidad alegre.
La numeracion de pédgina se encuentra en la parte inferior hacia la izquierda y derecha de
las paginas respectivamente, y aparece escrita en espafiol al lado del nombre la de la
unidad. La unica observacion que podria hacerse es la falta de espacio para las anotaciones

y respuestas de los alumnos.



181

2. ANALISIS DE CONTENIDO

2.1. Informacion

- Conceptos basicos

El nivel 1 presenta conceptos basicos como los amigos, la escuela, la comida, los
pasatiempos, la casa, las compras, experiencias y medios de comunicacion. La idea es
familiarizar al alumno con la lengua objeto. A medida que el alumno adquiere vocabulario,
se introducen aspectos lingiiisticos; el foco de este primer nivel es el presente de indicativo
y el pretérito.

El nivel 2 presenta temas como la rutina, eventos, la comunidad, recuerdos del
pasado, las noticias, la television y el cine, comida, viajes y el futuro. El contenido
gramatical comienza con un repaso del nivel anterior, verbos reflexivos, el pretérito, el
subjuntivo y el futuro.

El nivel 3, también comienza con un repaso del nivel anterior, y trabaja tépicos
como actividades al aire libre, el arte, la amistad, el trabajo comunitario, el futuro, cultura,
el medioambiente, derechos y responsabilidades. Los temas ya no son tanto de interés
personal sino de interés general. El foco de los contenidos gramaticales es el pretérito y el
pretérito perfecto en indicativo, el futuro, condicionales, voz pasiva y subjuntivo.

El nivel 4, desarrolla los temas de moda, la tecnologia y el progreso, los derechos
humanos, el individuo y la personalidad, las relaciones personales, el mundo del
espectéaculo, la diversidad humana, las artes culinarias y la nutricion, la sociedad, el empleo
y la economia, el tiempo libre. En el caso de los conceptos gramaticales se trabaja el
pretérito indefinido vs. el imperfecto, el subjuntivo vs. el indicativo, el discurso indirecto y

se para eventos no planeados.

- Adecuacion a demanda curricular
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Se adecua muy bien a la demanda curricular.

- Valor en relacion con objetivos curriculares

Los objetivos del manual se condicen con los estindares empleados en la escuela
publica en Estados Unidos (Common Core), y los de ACTFL (American Council of the
Teaching of Languages). Sin embargo, no sigue los lineamientos del Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas, donde el uso del subjuntivo aparece en los

descriptores del nivel B1. Este manual propone la ensefianza del subjuntivo desde el nivel

A2.

- Adaptacion a contexto sociocultural e ideolégico

Realidades trabaja la competencia cultural incorporando la reflexion sobre la cultura

a través de lecturas en todas las unidades.

- Coherencia en la estructura interna (secuenciacion)

La secuencia del libro es clara: vocabulario en contexto, vocabulario en uso,
gramdtica y vocabulario en uso, aplicacion y repaso. Todas las unidades de todos los
manuales de la serie siguen la misma estructura interna. Los libros 1 y 2 tienen nueve temas
o unidades, el libro 3 tiene diez capitulos y el libro 4 tiene doce. La estructura interna del
libro 4 es diferente: presentacion del tema y el vocabulario, gramatica, lectura, vocabulario
y gramadtica nuevamente, conversacion y expresion escrita, repaso del vocabulario. Cada
tema o capitulo se divide en dos partes. Al final de cada libro, el alumno puede encontrar
mds recursos como el resumen de gramatica, tablas con verbos para practicar conjugacion,

expresiones utiles para conversar, vocabulario espafiol-inglés e inglés-espafiol.

- Adecuacion al nivel de los alumnos
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En general la adecuacion es apropiada. En el caso particular del modo subjuntivo, el
mismo se comienza a enseflar desde el nivel 2 (A2). Como ya se ha explicado
anteriormente, las estructuras que se ensefan no son demasiado complejas, pero la
maduraciéon del aprendiente en este punto puede no ser suficiente para abordar y

comprender el modo subjuntivo tan tempranamente.

- Actualidad

La version de Realidades que analizamos es 2014.

- Densidad de informacion

La densidad de informacién es considerable, y puede requerir de un recorte de

contenidos o ajustes por parte del docente.

2.2. Texto

- Tipografia (tipo de letra, interlineado, tamafio, cortes de palabras, columnas)

El tipo de letra alterna entre Times New Roman, utilizada en las consignas y
ejercicios, y un tipo similar a Calibri o Arial usado en los titulos y textos para lectura. Los
titulos y subtitulos tienen un tamafio de letra mayor al de las instrucciones o los textos. Las
palabras que se presentan como parte del vocabulario nuevo aparecen en recuadros junto a
imagenes. El interlineado es de 1,5, permitiendo la legibilidad de los textos presentados.
Los textos, a su vez, estan alineados a la izquierda y no se utiliza el corte de palabras. Se
usan columnas en la distribucién de la informacién en secciones explicativas sobre el

funcionamiento de la gramdtica, y para ahorrar espacio.

- Lenguaje (vocabulario, expresion verbal)
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La expresion verbal se ajusta, en general, a la edad de los aprendientes. Los
objetivos de cada unidad, asi como también los objetivos de ciertas actividades dentro de
cada unidad, junto a las explicaciones gramaticales y recapitulaciones y comentarios, se
presentan en inglés en los manuales 1 y 2, y en espafiol para el caso de las consignas y

explicaciones en los libros 3 y 4.

- Legibilidad

La legibilidad del manual es muy buena. Los aprendientes pueden acceder a la

informacion sin problemas.
- Composicion (estilo)

Dependiendo de las actividades y sus objetivos, el estilo puede ser literario, por
ejemplo, en el caso de las secciones “comparacion cultural, lectura y conexiones con otras
asignaturas”; o bien el estilo puede ser mas esquematico cuando se practica vocabulario,
gramatica o se ofrecen explicaciones.

2.3. Ilustraciones

- Proporcién, tamaiio, distribucion

La proporcién, tamafio y distribucion de las imédgenes es adecuada a la cantidad de

texto.

- Uso de color

Los colores son llamativos. El color en cada unidad se utiliza para separar

secciones.

- Calidad estética



185

La calidad estética es muy buena, colabora con el entendimiento de la informacién.
- Funcién (informacién)

El manual presenta diferentes tipos de imagenes que cumplen diferentes funciones:
imagenes de informacidn (brindan més informacidn), para completar el texto (imagenes que
contribuyen al entendimiento de la informacién), de actividad (cuando la imagen en si es
una actividad), estéticas y motivadoras (imagenes que invitan y estimulan al alumno a
aprender).

- Adecuacion a los alumnos
La adecuacion de las imédgenes a los alumnos es apropiada.

- Adecuacion a contenidos y objetivos curriculares

Como se sefiald anteriormente, las imagenes que aparecen cumplen diferentes

funciones, lo cual otorga variedad y completa el contenido.

- Adecuacion al contexto

En general las imédgenes se adecuan muy bien a los contextos y situaciones

presentadas en el libro, al contexto del aula y de los alumnos que aprenden espafiol lengua

extranjera.

2 4. Ejercicios y actividades

- Frecuencia
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La frecuencia de los ejercicios es la misma en todas las unidades en cada manual de la

serie, y sigue la secuenciacién previamente mencionada. El subjuntivo comienza a

ensefarse en el nivel 2 y aparece solo en la unidad 8, ‘Como ser un buen turista’, con los

siguientes objetivos:

Hablar sobre visitar un aeropuerto

Planificar un viaje a un pafs extranjero

Hacer sugerencias sobre viajar seguro

Leer sobre viajes a paises de habla hispana
Entender perspectivas culturales al viajar
Discutir acerca de viajes en una ciudad extranjera
Hablar sobre hospedarse en un hotel

Explicar como ser un buen turista

La unidad comienza con la presentacién de vocabulario para luego trabajarlo en

contexto. En la parte de gramadtica, se explica que hasta el momento los alumnos han usado

verbos en el modo indicativo, usados para hablar de hechos o eventos reales. El subjuntivo,

explica el manual, se usa para decir que una persona influencia las acciones de otra

persona.

Estos son los tipos de actividades para practicarlo:

>
>

vV V V V V V V

Leer y completar con la forma del verbo en presente de subjuntivo

Leer y completar con la forma correcta de verbos irregulares en subjuntivo

Hablar con un compaiiero empleando el subjuntivo en una situacion determinada y
utilizando expresiones impersonales

Practicar el presente de subjuntivo con verbos de cambio de raiz

Escuchar y escribir usando el vocabulario propuesto por el ejercicio

Leer para determinar la idea principal e identificar detalles relevantes

Leer para identificar la estructura y organizacion de un texto

Leer y responder preguntas

Dar recomendaciones para viajar

Practicar el subjuntivo a través de un juego
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Luego de la seccion de gramatica y la de lectura, el aprendiente puede repasar el
capitulo y prepararse para el examen. El libro también ofrece una preparacion entre
capitulos, para preparar al alumno antes de comenzar con la unidad siguiente.

El nivel 3 es el que mas practica de subjuntivo tiene, ensefiando: el subjuntivo con
verbos de emocidn, el pretérito perfecto de subjuntivo, el presente y pretérito perfecto de
subjuntivo con expresiones de duda, el imperfecto de subjuntivo y el pluscuamperfecto. El
modo se retoma en el capitulo 3, ‘Manos a la obra’, con los objetivos de:

e Escuchar y leer sobre salud y nutricién

e Hablar y escribir sobre habitos alimenticios saludables y ejercicio

e Dar consejo a otras personas sobre estilos de vida saludables

e Comparar un juego antiguo con uno moderno

e Entender la conexion entre habitos y estilo de vida saludables en paises de habla

hispana

Los ejercicios que se proponen son:

Leer y escribir el verbo en subjuntivo

Hablar con un compaiiero para darle consejos

Combinar palabras de las columnas para dar consejo y sugerencias
Completar una carta con los verbos apropiados y en la forma correcta

Responder a una carta, usando las expresiones del ejercicio y la lista de sugerencias

V V. V V V V

Hacer una lista de buenos consejos para una vida saludable y leérsela a un
compaiiero para que diga si estd de acuerdo o no

» Leer un articulo sobre el ejercicio fisico, decir si se estd de acuerdo y responder

preguntas para discutir el tema; hacer recomendaciones usando el subjuntivo

A esta seccion le sigue la lectura y actividades de comprension, la integracion para
escuchar y dar consejos en base a la informacion y la situacion planteada, la presentacion
oral a través de la introduccion de una tarea para preparar y compartir con la clase y, la
presentacion escrita con una tarea de escritura guiada (antes de escribir, borrador,
redaccion, publicacidn, evaluacion). También se ofrece una lectura mds con conexion
cultural antes de proceder al repaso del capitulo y la preparacion para el examen. Como en

el nivel anterior, el aprendiente puede practicar y prepararse para el capitulo siguiente
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gracias a la preparacion entre unidades. La secuenciacion y frecuencia de las actividades es

la misma que en el nivel anterior.

El capitulo 4, ‘;Cémo te llevas con los demds?’, presenta los siguientes objetivos:

Escuchar y leer sobre la amistad y las relaciones familiares
Hablar y escribir sobre conflictos y soluciones

Expresar opinién y emocion mientras se discute un problema
Entender la relacion entre emocion y arte en el mundo hispanico

Compara las relaciones entre adolescentes y sus padres en México, con la propia

experiencia

Actividades:

» Escuchar y escribir las frases que se escucha; subrayar con una linea los verbos en

indicativo, con dos lineas los verbos infinitivos y encerrar los subjuntivos; explicar
por qué se usan los verbos de esa manera

Completar una carta con el subjuntivo de los verbos del recuadro

Hablar de las relaciones con amigos con un compafiero; uno usa indicativo y el otro
contesta con subjuntivo

Con un compafiero hacer una lista de problemas que ocurren con amigos o
familiares, y responder a cada problema con una expresion de emocion

Entrevistar a otros estudiantes, preparar una presentacion para la clase basandose en

los resultados de la encuesta

Capitulo 5, ‘Trabajo y comunidad’

Objetivos:

Escuchar y leer sobre entrevistas de trabajo y avisos clasificados

Hablar y escribir sobe presentarse a un trabajo

Intercambiar informacién sobre las habilidades, experiencia y oportunidades de
trabajo

Entender la influencia de los hispanos en Estados Unidos

Compara una historia Maya con mitos e historias de Estados Unidos

Actividades:

» Leer y completar con el pretérito perfecto de subjuntivo de los verbos del recuadro
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Imaginar ser voluntario y escribir preguntas al director del centro donde trabajas
para saber lo que ha pasado y lo que uno debe hacer

Tomar roles con un compaiiero, voluntario y director, el director explica lo que no
se ha hecho todavia y es importante que se haga

Hacer una lista de trabajos que uno haya hecho para ayudar a otros

Capitulo 7, ‘(Mito o realidad?

Objetivos:

Escuchar y leer sobre arqueologia y legendas precolombinas
Hablar y escribir sobre eventos misteriosos

Dar explicacion 16gica a fendmenos inexplicables

Entender misterios de civilizaciones pasadas en América Latina

Dar explicacion razonable a mitos precolombinos

Actividades:

V V. V V V VYV VY

Completar las oraciones con presente de indicativo o presente de subjuntivo

Dar opinidn sobre informacion leida siguiendo el modelo del ejercicio

Leer un articulo y contestar las preguntas

Escribir el guion de un programa sobre un evento o fendmeno; presentar a la clase
Observar dibujos y con un compafiero hacer y contestar preguntas segin el modelo
Escribir frases personales, y el compafiero responde usando las frases del recuadro
Escuchar una entrevista entre un periodista y un arquedlogo y observar un dibujo;
responder las preguntas y escribir un parrafo sobre como uno imagina que haya sido
la civilizacién de la que habla el arquedlogo

Imaginar que uno es un arquedlogo que trabajo en un lugar misterioso; trabajar en
grupos y describir como fue el viaje; dibujar lo que sucedi6 en el viaje; compartir
con la clase

Investigar y explicar misterios inexplicables del mundo; presentar a la clase
Identificar a personas de la escuela o comunidad que hayan hecho o sepan hacer
cosas diferentes

Escribir un anuncio clasificado solicitando un maestro para aprender otro idioma;

intercambiar los anuncios con un compafero y responder con un mensaje breve
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Completar una tabla sobre programas de television, libros o peliculas sobre
fendmenos inexplicables; jugar a adivinar los programas que cada grupo escogio

Trabajar en grupo para escribir sobre una leyenda conocida

Capitulo 8, ‘Encuentro entre culturas’

Objetivos:

Escuchar y leer sobre culturas indigenas

Hablar y escribir sobre herencia cultural y la fusion de culturas en Espafia antes de
1492

Presentar un tour guiado

Entender el contexto historico de las misiones espafiolas en California

Expresar opinidn sobre intercambios culturales

Actividades:

>
>

>
>

Elegir el verbo y completar las oraciones con imperfecto de subjuntivo

Hablar con un compaiiero sobre lo que otras personas querian que uno hiciera de
pequeinio

Pensar en un momento importante de la nifiez y completar las frases

Describir lo que paso ayuddndose con la informacion del ejercicio y empleando
imperfecto de subjuntivo

Hablar sobre las caracteristicas y problemas de la sociedad actual; escribir oraciones
usando el imperfecto de subjuntivo con si

Leer un anuncio y completar frases; compartir con un compafiero

Describir un encuentro de dos culturas del pasado

Capitulo 10, ‘;Cuéles son tus derechos y deberes?’

Objetivos:

Escuchar y leer sobre reglas y el gobierno

Escribir sobre derechos y responsabilidades

Hablar sobre los derechos del ciudadano y los animales

Entender el contexto histérico del movimiento independiente de Latinoamérica

Expresar opinidn sobre los derechos del nifio

Actividades:
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» Completar las oraciones con la forma correcta del verbo en el pluscuamperfecto de

subjuntivo

» Hablar con un compaiero sobre los eventos del barrio, un compafiero dice lo que

pasé y el otro cédmo lo hizo sentir, usando un verbo de emociéon y el

pluscuamperfecto de subjuntivo

» Investigar sobre la vida de una persona famosa que luché o lucha por una sociedad

mds justa; preparar un cuestionario e intercambiarlo entre los grupos, luego

devolvérselos para corregir

Finalmente, en el nivel 4 se ensefian estructuras més complejas de subjuntivo como el

subjuntivo en cldusulas nominales, subjuntivo vs. indicativo en cldusulas adjetivas,

subjuntivo vs. indicativo en cldusulas adverbiales. Se retoma el imperfecto de subjuntivo y

el pluscuamperfecto de subjuntivo. Sobre el final de libro se repasa el subjuntivo y sus

tiempos.

Capitulo 2: ‘La tecnologia y el progreso’

Objetivo:

Discutir cuestiones medioambientales afectando el planeta
Describir personas, lugares y cosas,

Describir lo que serd o podria ser

Predecir cuestiones futuras

Expresar esperanzas y deseos

Actividades para el subjuntivo:

>
>

YV V VYV V

YV VY

Leer un articulo y subrayar los verbos en subjuntivo

Reflexionar sobre el articulo haciendo una lista de problemas y pensando cémo
afectan a la economia o calidad de vida

Explorar online para aprender mds sobre el tema del articulo y responder preguntas
Escuchar un noticiero y resolver un ejercicio de opciones multiples

Completar las frases l6gicamente usando el indicativo o subjuntivo de los verbos
Decirle a un compafiero un sujeto y un verbo, el companero debe empezar la
oracién con quiero que y combinar sujeto y verbo en subjuntivo

Cambiar las predicciones a hechos menos probables

Comentar lo que uno quiere y lo que quieren los padres usando subjuntivo



192

» Hacer una lista de opiniones sobre predicciones y compararla con el compaiiero

» Escribir una carta al editor expresando opinién sobre un titular

» Preparar la posicion a favor o en contra de un tema controversial

Capitulo 5: ‘Las relaciones personales’

Objetivos:

e Hablar sobre estilos de comunicacion y relaciones con familia y amigos

e Describir gente, lugares y cosas que pueden o no existir

e Explorar relaciones y como el comportamiento influye en la percepcion

e Hacer resoluciones y describir lo que pasé o nunca pasé antes

e Describir y comparar personas, lugares y cosas

Actividades:

» Subrayar los verbos en un didlogo y decir si estdn en indicativo o subjuntivo

» Completar las oraciones ldgicamente, usando subjuntivo o indicativo segin el
contexto

» Usar la lista de frases propuesta para formar oraciones y contradecirse segtin el
modelo

» Explicar qué cualidades uno busca en un amigo ideal; hablar con un compaifiero

» Imaginar que uno le explica a un consejero por qué estd enojado, y el consejero da
una solucion; presentar la situacion usando el subjuntivo y el vocabulario de la
leccion

» Explorar online sobre los atributos que caracterizan a un buen amigo

» Preparar un argumento sobre los temas propuestos en la actividad

Capitulo 6: ‘El mundo del espectaculo’

Objetivos:

e Hablar sobre artistas y shows preferidos

e Hablar de acciones que dependen del tiempo o las circunstancias

e Hablar sobre musica, misicos y eventos musicales

e Decirles a otros qué hacer

e Expresar deseos y posibilidades para uno mismo y otras personas

Actividades:
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Leer un parrafo sobre un artista y subrayar las expresiones adverbiales; identificar
las que necesitan subjuntivo y decir por qué

Responder preguntas sobre lo leido y buscar informacién online

Leer la escena de una telenovela y completarla con expresiones adverbiales
Completar las oraciones de manera l6gica usando la forma correcta del verbo

Tomar roles como reportero y actor/actriz, usar las ideas del ejercicio y hacer
preguntas y responder

Debatir sobre cuestiones controversiales usando expresiones adverbiales y el

subjuntivo

Capitulo 8, ‘Las artes culinarias y la nutricion’
y

Objetivos:

Hablar sobre comidas y su preparacion

Describir comida y tradiciones familiares de la nifiez
Hablar sobre comidas y nutricién

Expresar lo que harfas o hubieras hecho

Discutir situaciones hipotéticas

Actividades:

>

YV V VYV V

Leer sobre una pelicula y subrayar los verbos en el imperfecto de subjuntivo y
explicar por qué se usan

Completar la descripcion de la preparacion de un plato con imperfecto de subjuntivo
Comentar los deseos, preferencias y costumbres de cuando uno era joven

Expresar deseos que probablemente no se hagan realidad

Debatir en grupo sobre un tema controversial

Capitulo 9: ‘Nuestra compleja sociedad’

Objetivos:

Hablar sobre crimen y seguridad personal
Especular sobre lo que podria haber sido
Discutir problemas sociales y excesos personales

Expresar ideas sin atribuirlas a nadie

Actividades:

>

Combinar las frases de manera logica
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Leer una resefia y completar con el pluscuamperfecto del indicativo o subjuntivo
Usar la expresion como si para expresar sospecha sobre la culpabilidad de los
personajes de la pelicula

Hacer una lista de las noticias recientes y comentarlas usando la expresion ojald
Escuchar un articulo y resolver un ejercicio de opciones muiltiples

Explorar sobre el delito cibernético

Hablar sobre la posesion de armas usando el pluscuamperfecto de subjuntivo o del

indicativo en los argumentos

Capitulo 11: ‘El tiempo libre’

Objetivos:

Discutir sobre el viaje aventurero y las actividades de tiempo libre
Hablar sobre actividades al aire libre y deportes

Planificar un receso de verano o trabajo

Discutir lo que haces en tu tiempo libre

Hablar sobre lo que haces por diversion y para descansar

Dar opinién sobre tiempos pasados

Actividades:

>

vV VY

YV V VYV V

Leer el articulo, subrayar todos los verbos en subjuntivo e indicar por que se usa
presente o imperfecto en cada caso

Contestar las preguntas basandose en el articulo anterior

Explorar online sobre el tema

Completar una carta con la forma correcta de indicativo o subjuntivo del verbo entre
paréntesis

Escribir consejos desde el punto de vista de quien recibe la carta

En una lista de actividades, indicar si es deporte o arte

Escuchar un articulo y resolver un ejercicio de opciones multiples

Debatir en grupo sobre un tema controversial

Las explicaciones gramaticales en este nivel son mucho mds extensas que en los otros

niveles, pero aparecen en inglés.

- Adecuacion a alumnos (grados de dificultad)
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La adecuacion a los alumnos es mds o menos adecuada en cuanto al material en
general. Segiin este manual, el docente debe comenzar a ensefiar el subjuntivo en el nivel
A2. Cabe mencionar que los libros son extensos y requieren ser trabajados con mucho
tiempo dentro del aula. Asimismo, es importante tener en cuenta que este tipo de material
precisa que el alumno tenga un desempefio consistente y habitos de estudio.

- Propuestas ajenas a las del propio libro

La serie ofrece material de apoyo aparte del libro de texto, como mds material de

practica, y soporte online para todos los niveles con actividades extra.
2.5. Indices, sumarios, sintesis, organizadores previstos

El indice por unidad aparece al principio del libro. Cada leccion presenta su sintesis
al finalizar la prictica. Todos los libros tienen una seccidén de recursos al finalizar el
manual.
3. ASPECTOS GENERALES

- Analisis ideoldgico/axioldgico (curriculum oculto)

No pareciera tener un curriculum subyacente. De haberlo, dependerd de la practica

docente o la institucion en la que se ensene.

- Carécter abierto o cerrado (flexibilidad de uso)

Es de caricter abierto, la flexibilidad de uso es amplia.

- Modelo de ensefianza
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Presenta un modelo de ensefianza de presentacion, practica y produccion. Este
manual también se apoya en la ensefianza por temas e intenta desarrollar perspectivas

culturales.

- Recursos motivadores (conectar con los intereses del alumnado o utilizar recursos

especificos de motivacion didactica como sorpresas, adivinanzas, humor, cémics...)

Los libros impresos cuentan con comics y juegos.

- Guia del profesor (orientaciones didécticas)

Cada nivel tiene su guia del profesor donde el docente puede encontrar otros

recursos como explicaciones e ideas para trabajar los contenidos en clase.
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“;Asi se dice!”

1. FORMATO DEL LIBRO

- Encuadernacion (solidez)

Los manuales ;Asi se dice! son tapa dura.

- Manejabilidad (tamafio)

Cada manual tiene alrededor de 400 paginas, lo cual hace que el libro parezca

pesado, pero aun asi la manejabilidad es buena.

- Costo

El costo de este manual es de 58-78 usd.

- Estructura interna (compaginacion)

La compaginacion del manual en todos sus niveles es en general muy buena. Los
mdrgenes y espacios en blanco son apropiados y acordes con la distribucion de la
informacion en las pdginas. En la parte superior, los titulos son visibles; en el lateral
izquierdo aparecen los simbolos de las destrezas empleadas en cada consigna, mientras que
en la parte inferior se presentan observaciones. En este manual, cada actividad esta
delimitada por grafismos estructurales que ayudan a organizar la informacién aportando
claridad. Asimismo, se utilizan grafismos sefaléticos, como numeros, palabras en negrita y
resaltado. Los colores utilizados en el manual aportan una tonalidad alegre. La numeracién
de pagina se encuentra en la parte inferior hacia la izquierda y derecha de las paginas
respectivamente, y aparece escrita en espafiol La tnica observacion que podria hacerse es la

falta de espacio para las anotaciones y respuestas de los alumnos.
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2. ANALISIS DE CONTENIDO

2.1. Informacion

- Conceptos basicos

El nivel 1 se encarga de conceptos bdsicos como la familia y la casa, la escuela, la
comida, deporte, el bienestar, vacaciones el tiempo libre, las compras y la rutina. La idea es
familiarizar al alumno con la lengua objeto desde conceptos bésicos como los nimeros y el
abecedario, para comenzar a trabajar funciones tales como presentarse y presentar a
alguien. A medida que el alumno adquiere vocabulario, se introducen aspectos lingiifsticos
como el presente de indicativo y el pretérito en el nivel 1.

El nivel 2 involucra a los alumnos en temas como las relaciones con amigos y
familiares, viajes y desenvolverse en un aeropuerto, las partes del cuerpo relacionado con la
rutina, restaurantes y comidas tipicas, festivales, tradiciones y costumbres, la tecnologia,
chequearse en un hotel, la vida de la ciudad y del campo. El contenido gramatical comienza
a complejizarse, con aspectos como el pretérito imperfecto, el futuro y el subjuntivo.

El nivel 3, ofrece temas como la cocina y la comida, actividad fisica y problemas de
salud, cortesia y modales, arte y literatura, la historia y carreras de trabajo. Los temas ya no
son tanto de interés personal sino de interés general: divertirse al aire libre, actividades de
voluntariado, el futuro del planeta. El foco de los contenidos gramaticales es el subjuntivo,
el cual se trata en casi todas las unidades.

El nivel 4, se dedica a la geografia de los paises de habla hispana como tema
central, y en los contenidos gramaticales que presenta, se tratan aquellos mas dificultosos

como verbos reflexivos, voz pasiva, condicional/es y el subjuntivo.

- Adecuacion a demanda curricular

Se adecua bien a la demanda curricular.
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- Valor en relacion con objetivos curriculares

Los objetivos del manual se condicen con los estindares empleados en la escuela
publica en Estados Unidos, y los de ACTFL (American Council of the Teaching of
Languages). Sin embargo, no parece seguir los lineamientos del Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas, donde el uso del subjuntivo aparece en los descriptores del

nivel B1. Este manual propone la ensefianza del subjuntivo desde el nivel A2.

- Adaptacion a contexto sociocultural e ideolégico

El manual trata de acercar a los estudiantes al estudio de la lengua y sus
implicancias, desarrollando conciencia cultural y trabajando este aspecto incorporando la

reflexion sobre la cultura, comparando y contrastando en todas las unidades.

- Coherencia en la estructura interna (secuenciacion)

La secuencia del libro es clara: planeacion del capitulo, introduccién al capitulo y al
tema, seccion de vocabulario, seccién de gramadtica, conversacion, lecturas culturales,
preparacion para el examen, repaso del capitulo y repaso cumulativo. Todas las unidades de
todos los manuales de la serie siguen la misma estructura interna. Los libros 1,2 y 3
cuentan con diez u once unidades o capitulos, mientras que el libro 4 solo tiene ocho. Al
final de cada libro, el alumno puede encontrar mds recursos como lecturas extra,
actividades orales para realizar entre compafieros, repaso gramatical, un diccionario

espafiol-inglés e inglés-espafiol y el indice cultural y de gramatica.

- Adecuacion al nivel de los alumnos

En general la adecuacion es apropiada. En el caso particular del modo subjuntivo, el

mismo se comienza a ensefiar desde el nivel 2 (A2). Si bien las estructuras que se ensefian

en primera instancia no son demasiado complejas, la maduracion del aprendiente con



200

respecto a sus conocimientos de la lengua en un nivel A2 pueden no ser suficientes para

abordar y comprender el modo subjuntivo tan tempranamente.

- Actualidad

La version de ;Asi se dice! que analizamos es 2016, es una version muy actualizada.

- Densidad de informacion

La densidad de informacién es considerable, pero no necesariamente una
desventaja. Con tanta informacion y actividades, el docente posiblemente necesite realizar

un recorte.

2.2. Texto

- Tipografia (tipo de letra, interlineado, tamafio, cortes de palabras, columnas)

El tipo de letra alterna entre Times New Roman, utilizada en las consignas, y un
tipo similar a Calibri o Arial usado en los textos para lectura. Los titulos y subtitulos tienen
un tamafio de letra mayor al de las instrucciones o los textos. Las palabras que se presentan
como parte del vocabulario nuevo aparecen en recuadros junto a imdgenes. El interlineado
es de 1,5, permitiendo la legibilidad de los textos presentados. Los textos, a su vez, estdn
alineados a la izquierda y no se utiliza el corte de palabras. Se usan columnas en la
distribucién de la informacién en secciones explicativas sobre el funcionamiento de la

gramatica, y para ahorrar espacio.

- Lenguaje (vocabulario, expresion verbal)

La expresion verbal se ajusta, en general, a la edad de los aprendientes. Los

objetivos de cada unidad, asi como también los objetivos de ciertas actividades dentro de

cada unidad, junto a las explicaciones gramaticales y recapitulaciones en el margen inferior
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de las paginas, se presentan en inglés en los manuales 1 y 2, y en espafiol para el caso de las

consignas en los libros 3 y 4.

- Legibilidad

La legibilidad del manual es muy buena. Los aprendientes pueden acceder a la

informacion sin problemas.
- Composicion (estilo)

Dependiendo de las actividades y sus objetivos, el estilo puede ser literario, por
ejemplo, en el caso de las secciones comparacion cultural, lectura y conexiones con otras
asignaturas; o bien el estilo puede ser mas esquematico cuando se practica vocabulario o
gramatica, o bien se ofrecen explicaciones.

2.3. Ilustraciones

- Proporcion, tamaiio, distribucion

La proporcién, tamafio y distribucion de las imagenes es adecuada a la cantidad de

texto.
- Uso de color

Los colores son llamativos. El color en cada unidad se utiliza para separar
secciones: la introduccidn al tema es amarilla, el vocabulario es rojo, la gramdtica es verde,
la parte de conversacion es violeta, y la lectura, preparacion para el examen y el repaso son

azules.

- Calidad estética
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La calidad estética es muy buena, colabora con el entendimiento de la informacién.
- Funcién (informacién)

El manual presenta diferentes tipos de imdgenes que cumplen diferentes funciones:
imagenes de informacion (brindan mas informacién), para completar el texto (imagenes que
contribuyen al entendimiento de la informacién), de actividad (cuando la imagen en si es
una actividad), estéticas y motivadoras (imagenes que invitan y estimulan al alumno a
aprender).

- Adecuacion a los alumnos
La adecuacion de las imdgenes a los alumnos es apropiada.

- Adecuacion a contenidos y objetivos curriculares

Como se menciond anteriormente, las imdgenes que aparecen cumplen diferentes

funciones, lo cual otorga variedad y completa el contenido.
- Adecuacion al contexto

En general las imdgenes se adecuan muy bien a los contextos y situaciones
presentadas en el libro, al contexto del aula y de los alumnos que aprenden espafiol lengua
extranjera.

2 4. Ejercicios y actividades

- Frecuencia
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La secuenciacion y frecuencia de los ejercicios es practicamente la misma en todas las
unidades, a lo largo de la serie. El subjuntivo comienza a ensefiarse en el capitulo 10 sobre
cocina hispana. Los objetivos en este capitulo son:

e Hablar sobre comida y la preparacion de comida

e Hablar sobre recetas hispanas

e Usar el subjuntivo

e Usar 6rdenes formales y ordenes informales negativas

Una vez presentados los objetivos, se introduce el tema con imagenes donde se explica
sobre comidas de paises hispanos. La primera seccion que se trabaja es la de vocabulario,
en este caso sobre la cocina; en esta seccion también se practica el vocabulario en contexto.
La segunda seccion es de gramdtica donde aparece el subjuntivo. La explicacion comienza
con la diferenciacion entre el indicativo y el subjuntivo: “el modo indicativo es usado para
expresar acciones que realmente pasan, pasaron o pasardn, es usado para expresar eventos
reales”, mientras que el subjuntivo se emplea para “expresar algo que no es necesariamente
un hecho o real; expresa cosas que podrian pasar”. Para ejemplificar se ofrece una oracion y
se intenta explicar por qué se usa el indicativo en una y el subjuntivo en otra, concluyendo
que la informacién en la primera oracion es un hecho y por eso se usa indicativo, pero en la
segunda oracion la informacién solo dice lo que podria pasar y, por ende, al no ser un
hecho debe ir en subjuntivo. Seguidamente, aparecen las tablas de conjugacién para que los
alumnos las estudien.

Actividades propuestas para la practica:

» Escuchar la situacion, hablar sobre las acciones y escribir oraciones usando el
subjuntivo
Formar frases completas usando el subjuntivo
Completar la frase usando los pronombres y nombres en el ejercicio

Completar con la forma apropiada del verbo

YV V VYV V

Trabajar en grupo y discutir lo que el profesor de espafiol quiere te los alumnos
hagan

La unidad continda con el imperativo formal y el familiar con formas negativas. Luego
aparece la seccion de conversacion con un didlogo y actividades de comprension. A esta

seccion le sigue la lectura cultural, dos recetas, la primera con actividades de pre y pos
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lectura, y la segunda con una actividad de comprension para escoger o completar con
informacion segun el texto. Finalmente, en la seccién de preparacion para el examen, se
trabaja, por un lado, el vocabulario, la gramdtica y la cultura, y por el otro, la proficiencia
oral con situaciones para hablar de manera individual o con un compafiero. En cuanto a la
competencia escrita, el capitulo ofrece una actividad guiada de escritura de una receta de
quesadillas. Al final del capitulo, el alumno puede repasar todo el contenido gramatical y el
vocabulario visto a través de la lectura de tablas y listas de palabras. El capitulo también
ofrece un repaso cumulativo donde el contenido se contextualiza.
La ensefianza del subjuntivo continua en el capitulo 11, ‘Cuidate bien’, con los
siguientes objetivos:
e Identificar més partes del cuerpo
e Hablar sobre ejercicios
e Hablar sobre accidentes menores y un viaje a la sala de emergencias
e Discutir la aptitud fisica
e Usar el subjuntivo con ojald, quizds, tal vez,y expresiones impersonales
e Usar el subjuntivo con verbos de cambio de raiz
e Emplear la comparacion de igualdad
La secuencia del capitulo es la misma que de la unidad anterior. Al llegar a la parte de
gramadtica, se introducen las expresiones impersonales en primera instancia, y las
expresiones ojald, quizds y tal vez, en segundo lugar. Sobre ellas se explica que requieren
subjuntivo porque no se sabe si la informacién del enunciado realmente sucedera, puede
que si o puede que no suceda. A continuacién, comienza la practica:
» Seguir el modelo del ejercicio para escribir las oraciones con expresiones
impersonales y el subjuntivo
» Preparar una lista de cosas que es probable que uno haga con frecuencia porque es
facil hacerlo, y otra lista con cosas dificiles de hacer; comparar las listas con los
compafieros
» Responder preguntas
» Completar un texto corto con los verbos en subjuntivo
» Hablar con un compafiero sobre cosas que uno hace para que el compaiero de su

opinion usando expresiones impersonales y el subjuntivo
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» Contestar con quizds segtin el modelo

» Hablar con un compafiero de eventos que quieren que ocurran durante su vida,

introduciéndolos con ojald

La unidad procede con la explicacién y practica de la comparacion de igualdad. Luego
sigue la seccion de conversacion donde se presenta un comic sobre un accidente menor. La
idea es realizar una actividad de comprension respondiendo preguntas. También se espera
que el alumno sea capaz de resumir lo acontecido, y se ofrece una actividad para predecir lo
que va a pasar en el hospital a través de la escritura de una conversacion entre los
personajes de la situacion. La lectura cultural, la preparacion para el examen y el repaso
siguen el mismo orden y frecuencia de actividades que aparecen en el capitulo anterior. Al
finalizar todos los capitulos se ofrecen lecturas literarias, practica relacionada al arte de la
lengua y recursos para el alumno.

En el nivel 3, el subjuntivo aparece en casi todas las unidades comenzando por la
unidad 1 y 2 donde se repasa el contenido visto en el libro anterior. Estos son los objetivos
por unidad:

Capitulo 3: ‘Pasajes de la vida’

e Hablar sobre los momentos de la vida

e Leer un poema del escritor peruano Abraham Valdelomar

e Usar el subjuntivo con expresiones de deseo y de emocion

e Usar pronombres posesivos

Capitulo 4: ‘Quehaceres’

e Hablar sobre mandados

e Discutir la preparacion de un viaje a Andalucia

e Leer una historia sobre Argentina

e Usar el subjuntivo con expresiones de duda

e Usar el subjuntivo con clausulas adverbiales

e Usar el pluscuamperfecto, condicional perfecto y el futuro perfecto

Capitulo 5: ‘Buenos o malos modales’

e Discutir sobre modales

e Comparar modales en paises de habla hispana y los Estados Unidos



Leer un episodio famoso de El Conde Lucanor de Don Juan Manuel
Usar el imperfecto de subjuntivo
Alternar subjuntivo e indicativo

Usar sufijos

Capitulo 6: ‘Viajes’

Discutir tipos de viajes

Hablar sobre un viaje a Bolivia

Leer una historia corta de la autora espafiola Emilia Pardo Bazan
Usar el subjuntivo con conjunciones de tiempo

Usar el subjuntivo para expresar sugerencias y consejos

Usar sustantivos irregulares

Capitulo 7: ‘Arte y Literatura’

Discutir sobre arte y literatura

Hablar sobre un mural del artista mexicano Diego Rivera
Leer un soneto del autor espafiol Federico Garcia Lorca
Leer un poema de la poeta cubana Gertrudis de Avellaneda
Usar el presente perfecto y pluscuamperfecto de subjuntivo
Usar oraciones con si

Usar adverbios terminados en -mente

Capitulo 8: ‘Latinos en Estados Unidos’

Hablar sobre la historia de los hablantes de espafiol en Estados Unidos

Leer un poema de la poeta puertorriquefia Julia de Burgos
Usar el subjuntivo con aunque y -quiera

Usar articulos definidos e indefinidos (casos especiales)
Usar adjetivos apocopados

Capitulo 10: ‘Carreras’

Hablar sobre profesiones y ocupaciones

Tener una entrevista de trabajo

Discutir sobre la importancia de aprender una segunda lengua

Leer una historia corta del famoso escritor uruguayo Horacio Quiroga
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La secuencia y frecuencia de los ejercicios sigue siendo la misma que en el nivel

anterior. Estas son las actividades propuestas en los capitulos que tratan el subjuntivo:

» Conversar con un compaiiero segin el modelo del ejercicio

Imaginar una situacion y responder preguntas

Discutir con un compafiero lo que uno quiere que otros hagan

Completar con la forma apropiada del verbo

Completar frases con expresiones de emocion usando subjuntivo

Hablar de la vida escolar con un compafiero usando expresiones de emocion
Leer un didlogo e identificar quién dice cada oracion

Contestar preguntas en base al texto

vV V V V V V V VYV V

ejercicio

Expresar opinién con creo o no creo y el subjuntivo o indicativo como necesario

Conversar con un compafiero sobre lo que uno cree, siguiendo el modelo del

» Introducir las oraciones con creo o dudo y realizar los cambios necesarios a la

oracion

» Hablar con un compafiero para decirle todo lo que uno cree que hard al dia

siguiente, y lo que duda que haga

» Hablar con compaiieros acerca de todo lo que se cree que sucederd en la vida, y lo

que se duda que ocurra

» Completar con la forma apropiada del verbo indicado; contar la informacién con

palabras propias

» Hablar con un compaiiero de lo que uno va a hacer después de las clases usando las

expresiones propuestas por el ejercicio: para que, de modo que, etc.

» Hablar en grupos sobre lo que les gustaria, no les gustaria o les sorprenderia que

pasara

» Escribir la frase nuevamente con los cambios correspondientes

» Responder con indicativo o subjuntivo prestando atencién a los sujetos en las

preguntas

» Formar oraciones
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Contestar segtn se indica prestando atencién a la forma del segundo verbo en la
pregunta

Formar oraciones con que

Completar una tarjeta postal con presente perfecto de subjuntivo

Completar con el pluscuamperfecto de subjuntivo

Dar respuestas personales usando clausulas con si

Completar con la forma apropiada del verbo

Decirle al compafiero todo lo que uno haria si tuviera mas tiempo, y luego escuchar
al compafiero

Elegir el verbo segtin el contexto de la oracion

Discutir con el compatfiero lo que uno va a hacer, aunque sea dificil y explicar por
qué

Imaginar estar buscando un puesto de trabajo y escribir una carta de presentacion

Al igual que en los niveles anteriores al finalizar cada capitulo, hay una seccién de

lectura cultural, otra seccion de lectura literaria mds extensa, la preparacion para el examen,

el repaso del capitulo y el repaso cumulativo. Finalmente, la conexién con la asignatura

Arte de la Lengua y, los recursos para el alumno.

El libro 4 lo trabajado sobre el subjuntivo previamente, comenzando en la unidad 4, ‘La

América Central’. Objetivos:

Aprender sobre la geografia, historia y cultura de América Central
Discutir sobre la civilizacion Maya

Leer y discutir articulos de diario

Leer poemas y una historia corta de Rubén Dario

Usar el presente de subjuntivo

Usar el mandatos directos e indirectos

Actividades para trabajar el subjuntivo:

>

Formar oraciones sobre lo que una persona tiene que hacer, pero es posible que no
haga

Trabajar con un compafiero y decir todo lo que uno quiere que un amigo haga,
indicando si es posible o no que la persona lo lleve a cabo

Introducir cada frase con la expresion indicada y hacer los cambios necesarios
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» Completar sobre una reservacion para un hotel en Nicaragua; comentarle la
conversacion a un compaiiero, con las palabras propias

» Tener una conversacion en parejas sobre una estadia en un hotel

» Completar oraciones con ideas propias

» Completar una tabla, elegir de ambas columnas para armar oraciones

Capitulo 5: ‘México’

e Aprender sobre la geografia, historia y cultura de México

e Leer y discutir articulos de diario

e Leer poemas de Amado Nervo y Manuel Gutiérrez Néjera y un capitulo de las
cronicas de Bernal Diaz del Castillo

e Usar verbos reflexivos, voz pasiva, pretérito perfecto y pluscuamperfecto

e Usar pretérito perfecto de subjuntivo

e Usar pronombres objetivos

Actividades para el subjuntivo:

» Combinar elementos de las columnas en frases completas

» Completar las oraciones con el pasado del verbo

Capitulo 7: ‘Venezuela y Colombia’

e Aprender sobre la geografia, historia y cultura de Venezuela y Colombia

e Discutir la vida del héroe latinoamericano Simén Bolivar

e Leer y discutir articulos de diario

e Leer poemas de José Asuncion Silva y un fragmento de la novela de Jorge Isaacs

e Usar el imperfecto de subjuntivo

e Usar el subjuntivo con clausulas adverbiales de tiempo

e Usar el subjuntivo con aunque, quizds, tal vez, ojald

e Usar pory para

Actividades para el subjuntivo:

» Seguir el modelo del ejercicio y usar los verbos con imperfecto de subjuntivo

» Contestar sobre los deseos de los padres

» Formar una frase nueva con los cambios necesarios

» Completar cada frase con los verbos indicados
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» Dar respuestas personales

» Completar con la forma apropiada del verbo

» Producir frases con aunque, fijandose en el sentido de la frase
» Preparar una conversacion siguiendo el modelo y usando ojald
Capitulo 8: ‘Estados Unidos’

Objetivos:

e Aprender sobre los latinos en los Estados Unidos

e Discutir sobre la identidad étnica

e Leer y discutir articulos de diario

e Leer un poema de Eugenio Florit y una historia corta de Sabine Ulibarri
e Usar el pluscuamperfecto de subjuntivo

e Usar cldusulas con si

e Usar subjuntivo en cldusulas adverbiales

e Emplear formas cortas de adjetivos

e Emplear el articulo definido e indefinido

Actividades propuestas:

» Cambiar Me sorprende a Me sorprenderia, y hacer los cambios necesarios en las
oraciones

Completar con el pluscuamperfecto del subjuntivo

Contestar y dar respuestas personales

Completar con la forma correcta del verbo

Completar el parrafo sobre las ciencias

Completar el articulo cuando sea necesario

VvV V V V V V

Conversar con el compafiero siguiendo el modelo

En este manual, al finalizar la prictica de gramatica, aparece la preparacion para el
examen, con mds ejercitacion gramatical, seguida de la preparacion de la competencia oral
en la que el aprendiente puede practicar la oralidad a través de tres situaciones. Luego esta
la seccion de periodismo, la seccion de literatura, un apartado llamando ‘Videopaseo’ para

realizar viajes virtuales y, finalmente los recursos del alumno.

- Adecuacion a alumnos (grados de dificultad)
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La adecuacion a los alumnos es buena en general. Segiin este manual, el docente

debe comenzar a ensenar el subjuntivo en el nivel A2.
- Propuestas ajenas a las del propio libro

La serie ofrece material de apoyo aparte del libro de texto, como mas material de
practica, y soporte online para todos los niveles con actividades extra para tanto dentro
como fuera del aula.
2.5. Indices, sumarios, sintesis, organizadores previstos

El indice por unidad aparece al principio del libro. Cada leccion presenta su sintesis

al finalizar la préctica. Los libros contienen actividades orales extra que se encuentran al
finalizar las unidades. Todos los libros tienen una seccién de recursos al finalizar el manual.
3. ASPECTOS GENERALES

- Analisis ideoldgico/axioldgico (curriculum oculto)

No pareciera tener un curriculum subyacente. De haberlo, dependerd de la practica

docente o la institucion en la que se ensefie.

- Carécter abierto o cerrado (flexibilidad de uso)

Es de caricter abierto, la flexibilidad de uso es amplia.

- Modelo de ensefianza
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Presenta un modelo de ensefianza de presentacion, practica y produccion. Este
manual también se apoya en la ensefanza por temas e intenta desarrollar la ensefianza por

proyectos y perspectivas culturales.

- Recursos motivadores (conectar con los intereses del alumnado o utilizar recursos

especificos de motivacion didactica como sorpresas, adivinanzas, humor, comics...)

Los libros impresos no presentan recursos motivadores.

- Guia del profesor (orientaciones didécticas)

Cada nivel tiene su guia del profesor donde el docente puede encontrar otros

recursos como explicaciones e ideas para trabajar los saberes en clase.
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Encuesta

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CORDOBA
MAESTRIA EN LA ENSENANZA DE ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA

Tesis: EL TRATAMIENTO DEL MODO SUBJUNTIVO EN MANUALES DE
ESPANOL LE DESTINADOS A ANGLOPARLANTES ESTADOUNIDENSES:
ANALISIS Y PROPUESTA DIDACTICA

Maestranda Pamela Mapelli

Director de tesis: Fabian Negrelli

Cuestionario-encuesta para los docentes frente a un curso de Espafiol Lengua Extranjera

durante el ciclo lectivo 2017-2018.

A través de esta encuesta, se pretende recoger informacion confiable para medir, favorecer
y mejorar la calidad académica de los procesos de ensefianza y de aprendizaje del Espafiol
Lengua Extranjera.

Sobre manuales

1. (Utilizas un manual en tu clase de ELE?

a. Si
b. No

Si tu respuesta es afirmativa, ¢cual?

2. (Qué relevancia tiene el manual en tu practica dulica? ;Por qué?
Es indispensable
b. Es muy importante

c. Espoco importante
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d. No tiene importancia

3. (Conoces estos manuales? Marca los que conoces. (Puedes elegir mas de una opcién)
a. Avancemos

b. Realidades

c. Espaifiol

d. jAsi se dice!

e. Qué Chévere

Con respecto a la pregunta anterior: Si conoces mas de un manual, ;en qué orden los

calificarias?

Sobre el contenido en los manuales

4.  (Crees que los manuales de ELE desarrollan los contenidos basicos y necesarios para
la ensefianza y aprendizaje de la lengua?

a. Totalmente

b. Suficientemente

Parcialmente

e

d. Escasamente

5. (Como calificarias las actividades que ofrecen estos materiales para desarrollar la
habilidad comunicativa del alumno?

a. Muy utiles

b. Utiles
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Medianamente utiles

Para nada utiles

(Qué tipo de actividades agregarias para mejorar la habilidad comunicativa del

alumno? (Puedes marcar mas de una opcion)

ISEI

o a o

g

7.

Actividades para completar espacios en blanco

Actividades de vacio de informacion, para intercambiar informacion
Actividades de traduccion

Actividades de produccion propia, tales como tareas finales y proyectos
Actividades practicas (hands-on activities)

Actividades basadas en situaciones reales (radio, noticias, etc.)

O R A S L

(Coémo calificarias la dificultad de aprender los siguientes contenidos gramaticales de

la lengua espafiola en una escala del 1 al 6 (siendo 1 mayor dificultad)?

e o @

o

lmz)

El Modo Indicativo
Verbos con cambio de raiz
Verbos reflexivos

El Modo Subjuntivo

Voz Pasiva

Condicionales

Sobre la metodologia de ensefianza

a0 o P o

oo

(Cuadles de estas metodologias utilizas en tu clase?
Respuesta Fisica Total

Enfoque comunicativo

Enfoque por tareas

Presentacion, Practica, Produccion

Gramatica - Traduccion

Enfoque por temas/topicos
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g. Aprendizaje a través de proyectos

1. OTROS ...

9. Teniendo en cuenta tus opciones en el item anterior y segin tu experiencia como
docente de ELE, ;cudl crees que es el mejor enfoque para la ensefianza y aprendizaje de
ELE? ;Por qué? (Puedes referirte a mas de un enfoque)

Respuesta:

10.  En tu opinion, ;cudl es la mejor manera de ensefiar el subjuntivo? (Puedes elegir mas

de una opcion)

a. Presentando todos los usos con listas de verbos y casos

b. Conjugando verbos de manera escrita y mecanica (drilling)

c. A través de tareas con un propoésito de uso real

d. A través de proyectos

e. Traduciendo oraciones

£ O RO S o

11.  ;Crees que contrastar similitudes y diferencias entre los sistemas gramaticales del
espafiol y del inglés cuando ensefas les resulta util a tus alumnos?
Totalmente

a
b. En algunos casos

e

En pocos casos

o

En ningun caso

Sobre el bagaje lingiiistico de los alumnos

12. ;Consideras que los alumnos nativos de habla inglesa cuentan con los conocimientos

gramaticales necesarios de su propia lengua?
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Totalmente
En algunos casos
En pocos casos

En ningun caso
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Actividades de ensefianza del modo subjuntivo presentadas en el manual “Avancemos”™

Nivel 2 — Unidad 6 — Leccion 2

‘
| - .
UNIDAD, &

A s s PIGIHlS’AIISH o
2 O Estados Unidos

Performance)) space + Audio and Video Resources
News(y Networking +Interactive Flashcards
I () HomETUTOR + Review Activities
cci ‘
\eccio, ‘ e
+ Conjuguemos.com

QWA nteractiva
gt ! ‘ PR
;Somos estrellas! SHwiTH T

B ——
V2N In this lesson you will learn to
y « make future plans
« express hopes and wishes
+ influence others
« extend and respond to invitations
» talk about technology

using

« present subjunctive with ojald

« spelling changes in the subjunctive
» subjunctive of irregular verbs

+ subjunctive of stem-changing verbs

& ¢Recuerdas?

« spelling changes in the preterite
« school subjects

* vacation activities and sports

‘; Comparacion cu

In this lesson you will learn about éQ“é ves?

+ Patssi Valdez and the Chicano arts Mira la foto

* Hispanic actor He

; r::m rs in Hollywood £Como estd decorado |
and acthites in LA, Mexco, and Argenting | ©1 lugar?

+ travel and tourism é
¢Qué ves en la acera?

Compara con tu mundo C6mo estin vestidos T
B 5 ». ‘t ater
los chicos? I’_' »s Chinese The
Los chicos en la foto estdn delante de un cine G a,llmarL;,ClL‘,//l

famoso en Hollywood. /Te gusta ir af ine> Ves aalgunos turistas? Hollywood, ,/caligm-'-

£Qué estin haciendo?
Qué estin haciendo? | =~

! e 2 i e
$£Presentacion de VOCABULARIO O cantdnes poraue e riid, pe 470 ol menssoro

ot .
Hécror. A€l le mando un correq “""‘n?:m mis amigos lo tienen, como

igiicaions by phone and lectronica? PIenso Que es: hectorse ity ey <41 4 4 direccén
Goal: Learn some expressions n“'-‘gn.udﬂ"‘ 3 bour v

expressions i-3
computer. Then use the Actividades

Para decir una direccién electrénica:
hector@filmala.edu

este fin de semana. Vamos
petass @ -arroba . - punto

@ Los invitamos al estreno de nuestra ¥ esera pelicula de terror,

a estrenar, o presentar por primera veZ,

@ Por fin estamos

iy / emoionsd. e dgota
est 3

: | verdad! |Quisiera darles las
estamos vestidos | gracias a todos mis amigos por
con ropa elegante. \\_ hacer posible este dia tan
{Mira, nos dieron <

especiall
un premio por
nuestra pelicula!

© Invitamos a todos nuestros amigos. Tamara llama a algunas amigas

por teléfono celular. 4 Mas vocabulario
Madre: ;Al6? | ot (1) préximo(a) next
Tamara: Hola, soy Tamara. ;Esté Silvia? | 1 corbata i
Madre: Un momento, Tamara. jSilvia! Silvial.. | la critica. mview
No, no estd. | elicono icon

|| 1Qué léstimat What a shame!
Te lo aseguro. | assure you.
| eBuenc? Helo?(hensrsvering
the telephone)
{Ojal! | hope so!
Expansién de vocabulario p. R13
Ya sabes p. R13

Tamara: ;Puedo dejar un mensaje?
Madre: {Cémo no!
Tamara: Por favor, digale que yo la llamé para
invitarla a nuestro estreno. jGracias!

@ Andrea: ;Diga?
Tamara: Hola, soy Tamara. ;Puedo

«con Andrea?
Andrea: Soy Andrea. jHola! Recibi tu invitacién,
‘I'h_n-n: Ah, ¢si? Entonces, ;quieres venir al estreno? o=
g : Sl,nuulnmuh.Mepmmuydivmido.
: {Claro que si! Va a ser muy

o " i
divertido. {Te lo juro! mpo_nderl o a foro que le corresponde.

Estoy convencida! Nos vemos all, Escucha cada oracion ¢ indica |

{JHOMETUTOR

Leccién 2
trescientos treinta y cinco

 ——————E
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Comprmiﬁdclutpi”di” |.A,.°f_'mgl
oracions
dice Tamara? Corrige
@n:&b:mm-mm
Muchas gracias a todos-
1. Estoy muy deprimida. amigo es para mi-
:&‘uﬂl‘mﬂhﬁ:“ﬂﬂ"‘wx u‘hlig;mpo;ibleestagala.
isiera 8‘““5
4. Ojali que estén mis padres aqui-
5. Gilberto, jojali que estés encjado!

Comprensién de los episodios {Vamos a ganar!
Contesta las preguntas.
I-g@lhamhmnyﬁilb«wamdemu(um?
z.gAquihsinviundm?

3. ;Qué piensa Gilberto de la pelicula?

4. ¢Qué hace Tamara en la Gltima escena?
“lﬁﬂmqﬂ?w?ghqlﬂ

\LeQuéﬁu!thﬁ_'Gilbum? )

cs.

Ganaste dos entradas a un evento. Habla por teléfono y convence (convince)

a . q s ey Eh

= ,_M,juhmlyldmmlhpﬁmmﬁm&papd.
d o T

3 ¥o. {Te gustaria ir al

O o concierto de «),P»

£ > conmigo?

S

¢Aburridos?

(-

\_au s ea bif
R Eorie ihe sent

VR R

Oscar y el Ariel:
dos premios prestigiosos

W Todo el mundo conoce el Oscar, el premio de la Academia de
Hollywood. Pero no todos conocen su simbolismo ¢ historia,

g E

STRATEGY Leer
Compare Oscar and Ariel
Use a Venn diagram to compare
the two great prizes, the Oscar La estacuilla’ representa a un caballero® con una espada’,
B e Qe sobre un carrete* de pelicula de cinco radios®. Los radios

imbolizan as cinco p : iginales de la Academia:los

actores, los guionistas, los di los prod y los técnicos.
En su origen, «Oscar» era solamente un sobrenombre* que
inicié Margaret Herrick, la bibliotecaria” de la Academia; decia
que | illa del caball como su tio Oscar. Luego, otros
empezaron a referirse a la estacuilla y al premio como «el Oscars.
El primer premio fue otorgado’ en 1929. El puertorriqueiio
José Ferrer fue el primer actor hispano que recibié el Oscar de
Meiwmmmdamlsso.pmmm,ncymmmnh
Moreno, también puertorriqueiia, fue la
Primera actriz hispana en ganar el premio
Por su papel en West Side Story en 1961

IR 4
statuette  knighe e
el ok nickname
’

librarian  * awarded

Lee la invitacion y escuchq
P,,d,m la informacién

o e
- W icibir | Vas a hablar en tu graduacién. Escribe lo que vasa I
1 rdos de tus clases, igos o actividades. Expresa tres
esperanzas para el futuro usando ojald.
modelo: Hoy celebramos todo el trabajo que hicimos en la escuela.

Ojald que ustedes tengan éxito en el futuro... Quisiera darles

las gracias a...

(Excellent | Good

than five memories, wfmm‘ few memories and
an

oxcellent range of | and a fairrange of | vocabulary s very

wehhy.# vocabulary. L

Yo

{ oveanized | are organized ot disorganized and
ponch Borgaig :‘quﬂwﬂ"\d hard to follow.

Your has
Your speech has MM

E\México,elplmmnuinnddzdnzudm&b
umphAndmhMukanad:Army("uﬁu
Cinematograficas a las estrellas e cine mexicano cada
primavera.

Como el Oscar, la estatuilla del Ariel es simbélica. El hombre alado®
representa la libertad del espiritu y del arte, un deseo de ascender 'y
también la unidad de la cultura hispanoamericana.

La Academia se cre6"" durante la «Epoca de Orow en los aiios 40. El
cine mexicano prosperaba con un grupo de grandes estrellas, como Maria
Félix, Dolores del Rio, Pedro Infante y Cantinflas (Mario Moreno). Hoy
dia, la Academia reconoce  a los mejores del cine con los premios Ariel.

Swinged " deseo..desirerosoar  "wascreared ' recognizes
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Actividades de ensefianza del modo subjuntivo presentadas en el manual “Espariol”

Nivel 2 — Unidad 7

UNIDAD 7

Rio de la Plata

O trescienton cuaresta tescentos Cuanata y S00 341

La llegada |

En Cérdoba

In Crdoba, Argesitina, the pairs gather at the Plaza San Martin, whete they ase
welcoened by Ricardo, a Jocal guide.

€Y :comprendes?
» Une a3 dos columras. ;Qué tenen que hacer 108 persorages?
®

Estupendol Creo 1. Andy y Janet A Senen que practicar senderismo.
Que esun desafio 2 Tess y Patricia. B deden: hacer una presestacitn
muyeteresante. 3 Diana y Rea < Seown que trabajar en un ofoe muy orginal

4.7im y Mack & Semen que partopar en wna setie de televimcn

S. Las cuatro parejas ‘€ Decessan entender un mensaje

" trescientos Cuaventa y tres 343

343 tsciestos caaresta y dos
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Pura mi. ol espwicl esunt
fengua muy nterewnte,

o LEstan de acuerdo?
@ P Escucha 105 A8logos y completa una tabla como esta.
Estdn de acuerdo

No estin de acuerdo

P Escucha otra vez y escribe. (Qué eapresiones utilizan par expresar acuendo
y Sesacuendo?
Modelo 1. Tunes razén,

€D :0ué opinas?

P Escribe tres 0raciones con tu opinidn scbre Slgunos de esios temas.
({10 tetemovetss ), (" hacerin tarea ), (tuescvels ), ((aprendericbomas ) ((etfitbal )

B Loe 1us OpIniones & tu companencia). LEstS de acueno?
Modelo A. Yo creo que hacer la tarea todos los dias es muy imeportante.
B, Si, estoy de acuerdo.

344 trescientos caaresta y cuatre A

;Quién ganara?
€D 1os desafios

B Habla. ; Cudi serd of desafio de cada pareys? Puénsalo y coméntalo con tus
COMpaneroe 8.

@ D Habla. Las pareyas wapin & Paragan Uraay v Agertna (Qui saes O 0508 piises?
Coméntaio con tus compafensias).

D 1o tarea finai

D Decide. , Qué tares Seren gue hacer
l0s personayes al Anal? ;Qué pareya crees
que ganard?

LA Targ,
Ung
Presentqcis,

TACHRNO8 CRAIREa Y CND. S

Identificar a personas y objetos

JUn idioma imposible?
Andy and Janet are about to explore Paraguay, a country where people speak
Spanish and a native language called Guarand Their task is to decipher a
strange phrase at the University of Asuncion.

EEntuendes dlgo. Janet?

AGURANGE
LINAU

N, €stin tomando spuntes, AQui no pusde
axpdirnos nache, Vamos & I bbloteca,

o Dotoctive de palabras
» Completa 5125 0MCIONES.
L ;Entiendes 1 ?
2.No entiendo . Vamos a preguntara 7

3. Aqui no puede ayudarmos ¢
4. ;Preguntamos a

6 LNScHeton Cuanata y s A

perofesor?

a Comprendes?
» Responde 5 c51a5 Dregurtas
1. ;Qué tienen que hacer Andy y Janet? ;Qué problema tienen?
2 ;Qué hacen para resoiver el problema’ ;A quitn piden ayuda’
3. jQué sugiere Janet al final®

&P £n 12 universidaa

 Dacucha y cecde. (A Qué estudante se refere Cads oracion?

&P Mis estucios

P Responde » e5as Dregurtas

1. [Dénde prefieres estadiar? [Por qob?

2. ;Haces la tarea solo(a)  con tus compateros{as)? Por qué?
3. jQué haces cuando no entiendes una palabea en la clase de Espatiol?
4. ;Por qué es importante tomar spuntes en clase”

Prepmta o t comparencia) gt opra. JLst8 de scuerdo Contigs?

ULTORA

El guarani
El guarasd es una lengua indigena hadiada en regones de Paraguay,
Argeesina, Bolivia y Brasd.

€ 50% de la poblacién habla guarani  Canel en guamal.
También es lengaa oficial en Bolivia y en la provincia argentina de Corrientes.
L) Piensa y nabia Concces ctos paises con 6o o mis Komas chcales?

En tus 0pnidn, 2qué porcentaye de & POBRSCON de un pals tene que hablar
UNS MNGD DATS Qe e Consedene gl OfCal?

]| Vit @ pdgna wet pam aprender més sotve e guanani.

rescientan cusntay et 47



Lugares en la escuela

i est al feal de este pasilo.
ol lado def aula de Ciencias.

€ Lugares on tu escucla
P Escribe. . En qué lugares de b escusla puedes hacer estas actvidades?
Modelo estudiar —» Puedo estudiar en la bibloteca 0 ex un oula.

1. hablar con unda) profesor(a) 4. lavarte las manos
2. hacer la tarea S. hacer un examen
3. comer un sandwich 6. hacer deporte

38 tresciestos cusrenta y 6che

Expresar existencia. Los indefinidos
* Remomber: We use indefintes (nisgund, algund, 2000, Much, 1060, Gemasiado)
10 reder 10 NOUNS USING NONSPEOAC terms of number.
Tengo algunos libros en la mochila
* You can use these Indefinke pronouns 10 reder 10 an identifiable but not specified
person or thing.
1. To refer to peophe:

Arcunin Naoie
E i E
enel aula
2. To refer to things:

Ao Naova

e —
En la mesa hay £n la mesa
3)go para excribis o hay nada

Uso de los indefinidos

* AfSrmative indefintes. usually £0 with verds in the affirmative form. Negative indefinites.
usually g0 after verds in the Hegative foem,

i Ayer vino algin estudian

& clase?

No no tampoce ningén profesor

\m Plonsa. JCules 500 Kis equvalenes 8 siguen, nad,

€D Los rotos de Andy

30 tscienton eceenta

€D 1 horario de Panambi
@bm,mdmamm

Lanes. Mares. Mo s

€5) 12 agenda de Pedro

» Escucha y cormge
08 erores de @ agenda
de Pedro.

» Escride tu agenda para hoy. Desputs. compdnaia con @ de tu compaferc(a)l.

Modeio A A las doce voy & estudiar on s sals de computacon con m amigo Pedro.
B. Y0 tamdute.

La Universidad de Asuncién

La Universidad Nacicaal de Asencidn es ks mis antiges de Paraguay. £n olls se poeden
estudiar 74 r hay unos 40,000

alumnos epsared) y se mmp de Lengua y gearani.

153, (Te parece grarce
Pay en 93 unversdades de % repon?

(Cuienos estudiantes

rescienios cuaneeta y neeve 149
m LAlguien puede ayudarnos?
B Completa 513 COmversaodn ertoe Ay y Jarwt.
ANDY Qué mensaje tan extratio’ TU entiendes s ?
JaxxT No, yo tampocs entiendo — =.‘_‘ Vamos a buscar ayeda
Anor: Vamos al comedor? Segeramente alibay estudiantes.

JANET. Es muy tempeano para ol almuerza. For qué no vames a la biblioteca?

Asor: S|, tienes razdn. Vamos. Oh, no hay - ‘_M en la biblioteca, Janet.
Qué hacemos”

JaneT: Vamos s pregentars
gusrani

AxoY Si, quizds podamos encontrar 3 .

_ dénde exti ol departamento de Lengsa

peofesor de guarani

€5 Proguntas sobre 1a escucia
Entrevista 3 003 COMEONErON 35 y 1M NS O S MESDUESIaS
Modelo A. ;Tienes akjuin cunderno o tu mochila”
B No, mo wego mngue Caadere o wn mocksis.
1 ;Tienes alguna tarea de Matemaiticas para mafana”
2. ;Hay algin diccionario en of aula’
3 Plemsas que Ray alguien en ol comedor abhora®
4. Conoces
$. ;Conoces 3 algin estudiante responsable’

Presenta (a5 respuestas de tus COTOANETONaS) 3 I3 Clase.
Madelo Peco no Seme mads o 53 mockis, pewo Loks heme sigunas cerpetas

SE BUSCAN
Vendedares
Requisitos: hablar guarani
Hadlar guarani puede ser un fequEsito (Feguremens) © Una Vental
mmwfnmh“h*
incluyen . espadol y guaraai

LD Expiica. s una vents e s s huter ot lerguins? L qué profesiones?

tresciemtos cisceeata y 00 X531
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LEn qué se diferenc

Comunicacion

€D una conversacion telefonica
@ P Escucha y decide 5 estas 0moones 500 Oertas 0 falsas. Después, comge
B8 oracoNes falsas.
1. Andy y Janet fueron & un aula, pero no habéa nadie.
2. Después fueron a Ja biblioteca y miraron algunos diccionarios
3B il eny
4. A continuacion, pldieron ayuda a una estudiante de guarand
$. La estodiante entendié algunas palabras del mensaje
6. Andy y Janet hablaron con algunos peofesores.

& Habla con tu comourterons. Cormpars extas Sotagratas
Modelo En i fotografia 1 Aay sigumcs citadanars habiands Estan hacwndo
uns proventacon ¥ = s eagsfia 2 exnem tadon excachandd ol profescr

2D un mensaje de correo desde Atlanta
P Lee y completa ¢f mensaje ¢ cormeo de Teresa, una amiga de Andy.

- ) a5 G & o

Necestamos entender o sgricado de este
mensage mstenos. (Puede aptarmos’

Ustedes no necestan
e profesce e guara
E5t0 0 es quaran:

e W) e W)W (sujan CBLETA) (M 4 8) ME0E

Hola, Andy! (Oul tf estis?

Aqui, on ASanta. 1500 estd igual. No hay uervo. Es%) somana tenemos.

axdmones: 08 Fisica, de Geografia, de Matemdtcas. . En Fisicateng 1 problema: €D © mensaje cescitrado
Pecestomudade 4 AL hora del akuerzo Ak 3 B bRAGESCS Para estudar, perd

v+ e i1 S e e
#Esaribeme prontol > e cultura, vocabulario y gramatica.
Toresa

B Escribe un mensae 06 COMeO & unia) aego(s)

et Mnertrevists
Cuértale aigo sobre tus cases y tus compaferos{as). Desafo 1y escrive
Usa s indefindos. - ceouestas

trescienton cisceesta y tres 353

[URyS—pSS— A

Expresar deseos

jOjala encontremos a Bruno!

Tess and Patricia are in Montevideo, the capital of Uruguay. Fortanately, both are

animal Jovers, because they must walk a dozen dogs through the streets of the city. (O "
‘Will they be able to handle the task?

€ rProtesiones

» Relaciona estas profesiones con @ 1M comespondene

e encantan los permodd | policia : \ 3
Gald trabaje con veterinariofs) b

| L
- n

» Bxplica. ;Qué hacen e5as Dersonas on s Mabao?

€ oms
@.nnn-ynmaam

® ®

10 veterinarial S Kl pueda

trabapr como veterraral 1. Bapero que & weamos prosto & Bruno.
A 2 Prefiero que B aigusen nos ayude
3. Quiers que € un &a Tess trabae como weterinaria
la gente, Yo vou & buscardo 4. Onld 4. Tu preguntes a ka peme

por toda esta Zona,

CULTURA

La Ciudad Vieja de Montevideo
El barrio histéeico de Moatevideo, también conocido como
Ciudad Vieja, e3 una de las 2onas mbs visitadas de la Gudad
¥ ur punto de encaentro Rabitoal para ks Mabtastes
ont A de la ciudad y los turistas. £n el centro del barrio hissérco

Buena idea. Expero que
akguien nos

Detect g 1ot estd [a Plaza Matriz o Plaza Consttucida, donde se pueden

otective de palabras e = =

> Completa €515 OOCIOMS. In los alrededores de la Plaza Matriz hay sumesosos

trabaje con perros algin dia. comercios y restaurantes. Catira de M bevaben

2 poeda trabajar come veterinaria

3 Bruso esté cerca. EL) mrplica. :Como es e puneo de encusnero habiual © o més vistado
Gty Cudad? JPor qué crees Que se redne ol ls gerte?

4 miremos por a plaza?

8 preguntes a la gente. VA B DR et Dard aCrende i SOtre MONevOeo.

[ alguien nos ayude.

¥4 twscientos CRCeenta y Ceatro

Twscientos CRCeenta y CO. 155
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o LQué tengo que estudiar?

Vocabulario B Une (a5 605 Columnas y 50100 ORCOnes.
® ®

a Medicna
B Interpeetaciin

o 1Qué pueden ser?
P Escribe una proflesitn ACECLDCE DO CAGD PErSONMNe SEPUN Sus Cuahdades.
Modelo A Mack le encanta manejar — Mack puede ser conductor.
1. Tim es muy ordenado Le gusta temer todos sus lbwos organizados.
2. ATess le encantan los ansmales.
3 A Andy le gustan mucho los coches y las motos.
4 Patricia tiene una voz muy bosita
$. 11 hermano de Tess dibxja muy bien.

> Habda con dos sobre sus. D
@ orofescrales cors Cacs Lnoia

Modelo A A mi me qusts syudsr 3 Is geete. ¥ oy mury tvevids
B Pues puedes ser polica.

Nesetres trabajames en una ofcina.
Eva esarquitecta. Soni es telefons!
o sy thenico informitico.

Notobros agcdimos & i gente.
Pepe ¢3 policla. Ana €3 bombera
Yo oy socorrsta.

agrieuor

€ L2 famitia de Patricia

P Escucha y escribe ks profesiones.
de la famidia Ge Patricia.

(2 wpopt ) (2 wmams ) (2 sutio )

(o) ()

Y6 tescianton Gacuenta y ses A Sescantos cocunesy e 157

Deseos para el futuro
< : iy

y escrbe 0RoOoNes. Usd il y o sulyurtvo.
Expresar deseo. El modo subjuntivo Modelo 1 Ojald trabsje como demtises

* T0 @DOsS Wishes i 8 SENgNIorwarg wity, us 0000 (0pBOnally folowed by <) Soliowed
by & verb in the subjunctive mocod.

Me enca:

an Jos perros. Ojald pueda trabajar como veterinaria

PREAENTE DE SUBUNTIVO, VEXBOS REGULARES

[ cmar | comer | vivic Y
| Cante i

e 4
w cmtes | comas | vivis
usted, &, efla ame  om | v

BOSSISS, NOSOLES | Camternos | cOmAmes | vivamos
Vesolres, wesolras | camabis | comiis | viviis

ustedes, ellos, elles | camten | coman | vima | €D e visie 2 Urugay

* TO @3press Wishes, yOu Com IS0 uHe verDs like quer Seseds, and prefor maging que vas Oe vage 3 Uruuasy 0on t famiia Mabis Con tu Compatero(s)
foliowed by & dependent clause with the verb in the infiniive or In the subjunctive: @ scbre 1o que 13 y tu famila eSperan Que pase on of Ve, Usa €508 vertos.
= Use Te infinitive when the main clause verd and the dependent clause verd Modelo M mamd quare que = hermang spronds epatl
Nave 1he SAMe SLBjeCt.

Querer/ Espennr / Desear/ Prefese + ifinitivo ] aprender isiear Dabiar
silavo - edicina. <compear er trabajer
Quiero estudiar Medicina . ol o
- Use he subjunctive when the main clause verb and the dependent clause verd | cantar Saller o
have different subjects.
Querer/ Esperar/ Desear/ Prefess + que + SUbjuntiv
Quiero que estudies Medicina w‘ -
L L e
La moneda de Uruguay :
\e Plonsa. LComo expresas desed en inghés? Existe en inghés ol modo subjuntive? - i
A La monieds de Uragiay e ol peso sropasye Hay momedas
de 1y 2 pesos, y billetes con valor entre $ y 2.000 pesos.
Actividades para Tess y Patricia In I fotografa pusdes ver un billete de 1.000 pesce. [ billete Deva la cana

e Juana de Ibarbourou. poeta wrageaya del famosa.
B Escribe oraciones exprosando s deseos pars Tess y Patricis, e N .

Modelo 1. Espers que Tess y Patrici visioe siton istesessnes n Ur
N . . - €0 Compars. ;Qué personsies aparecen en las monedss y los billtes

1. visitar sitios interesantes 4. somar muchas focografias eStacOunderses? (Hay MPara muer? (A Qué DErSOnNe 1Emening escogerias
2. aprender mucho S. divertirse mucho (would you choose)? ;Por Qué?
3. hablar con gente simpética 6. completar su desafio

PR UNScenton GRCeenta y 6RO A T eeon (A uenta y Nerve 59
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Comunicacién

Se necesita

» Escucha varias ofertas de trabajo y une las dos columnas.

1. secretarioa) a. trabajar de humes a sébado
2 biblictecarsofa) b. trabajar bien co nifios

3. telefonista . hablar ingés y francés

4. socoerista d. usar bien las computadoras

B Escribe ordciones con ks informacdn anterce.
Maodelo 1. Queremcs que ¢ secretano hable inglés y francés.

u Tu futuro profesional

P Clasifica estas profesiones. (En Cudhes 1o gustand (would you k) trabagar
en el futuro? 2Y en cusles no? ;Por qué?

Maodelo Ojald no trabaje como cantante porgue soy muy timido y no me gusts cantar,

Un mundo ideal

B Hadla con tu compafierc(a). Combing elementos de 1as tes columnas.
Para expresar deseos y completa las oraciones.
Modelo Deseo que ef director de la escuela prohiba los exdmenes.

®

pu
«l/la director(a) de ka escuela

Ojali fque) «l/la profesoea) de..
mis coenpadieros(us) de clase
mis amigos(s)
Prefiero que ‘\ mis pedres
Yo twscientos wseata
Expresar sentimientos y emociones

Estrellas de telenovela

Diana and Rita are at Matavision Studios in Buenos Aires. Their task is to play
a small part for the Argentinean telenovels Marcela.

Este e3¢ contestador de la

5 | Me preccupa que no penses
o luces chmora_. s decasdn, Marcata, cQué
laccunl oy en s clodad?

B teatro. b e tanga!
Es un bade maraviloso.

Hola, Marcela, {cueres que demos
un paseo o uguemos ol ajedres?

Hola, Aeturol
Me encanta
Qe nos vistes

a Detective de palabras

P Une las dos columnas.
® ontinuar
1. Me preocupa 8. que cuente chistes.
2. {Te molesta b. que ros visites.
3. No soporto € que vuelvas.
4. Me encanta d. que no quiera a Arturo?
$. No quiero €. que no plenses ta decisiée.

» Escribe. (En qué tiempo verbal estin los verbos de la columna A? ;Y 1os de la columna B7

3 tescientos ssest y o5

Dwertido? Ne soparto
Que cuente chistes!
Gon homiles!

1) Deseos

B Mabla con h; Compatercia). Por Trmos. exonesd un Sese0 DB tu Rturo.
€1/ E1a dete responder sQuendd of modeio.

Modeio
A Opsid swve e Asgrmtins pars aprender més espsicl
| bablar  ver TR | 3 prefiers que vivs en México porque esté mis cercs

Final del desafio

S cpalh Ramen de

Seciedad Protecton de Seceedad Protectora

a La préxima vez

P Escribe. Finaimente. Tess y

Patrc encortraron 3 Bruno.
£LQuél crees que pass Cespuds? Eige un Sl y escride of GO0,

1. Prefiers que Tess y Patrica hablen con ka mper sobre ko que pasd Deber set sinceras
2 Espero que no hablen con ka sefiora de que Bruno se escapd. No fue culpa saya.

trescientos senta y s00 Y1

0 (Comprendes?
P Decide 3/ 5223 craccones son Oertas © falsas. S son falsas. comigeles.
1. En la telenovels, Diana es la hija de Riza.
2 Marcela quiere marcharse 3 vivir en ka Gudad
3 La mama de Marcela mo se Deva duen com Artumo
4 Marcela piensa que Azturo es muy dvertida
S. Arturo ama a Mascela
6. Marcela ama a Artaro

1Qué ves?

> Habla con tu compadencial. [Qué estin
hacendo estas perscras?

De todos los productos culturales de Argentina. el tango es.
El tango nacyd en Jos barmos populares de Argentina y Uruguay
como resultado de la fusidn de Sstintos estiios musicales y bades.

&) Explica. :Qué ctros bades de saitn alioom dances)
conoces. ademds def tango?

trescienton wsesta y tres %)
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Vocabulario

- @.::. =

Mis aficiones
» Escucha 2 Rita habler de sus aficones y clasficalas on una tabla como esta.

|
J

Y4 resciestos wseata y caatie

Gramatica ~

Expresar sentimientos

* To expross foelngs, 0maticns, of ORINICNS, yOu CAN LS vers Il Al OF encantin

followed by a dependent clouse with the verd in Infinitive or In subjunctive.
Use the infinitive when the main clause and
e dopendent cause have the same subject.
Me alegra volver a casa
Use the subjunctive if they have different
sutyects.
Me alegra que Pedro vuehva a casa.

* In general, the present subjunctive is fomed
from the yo form of the present indicative.
Theredcre, imeguiar verts in the ngicative yo
bmnuwmunnmmm

aga, hagamos, hagiis, ha

ngas, tenga, tengamos, tengi

* Stemchanging o« and -cr vertis follow the same pattem as they 6o in the present
Iindcative. Stemchanging -+ verbs have an adationsl change in the nosotros(as)
and vosotras(ns) foms.

VIERROS CON RALE SERTCUTAR EN £L FRESENTE DF SURUNTIVO

yo prense Juegse voclva pida ducrma |
m pienses | juegues | wuelas | pidas duermas \
usted, &, ella pinse  |juegee | veeda | pida duerma |
noMOtros, nosctTas | pensemss | jupuemos | vohamos | pidamos | durmamos |
vosstzos, vosctras | penséls | jupudis | vobviis | piddis durmiia

}
ustedes, ellos, ellas | piensen | jueguen | vuehan | pidan dun-n)

Plonsa, (Puedes poner otros ejemplos de verbos con i ralz iregular?

v

€

Emoclones

P Escribe estas craciones con & forma comects del gresente de subjuntivo,
1 MeakgraqueRoss  depocte

2. Siento mucho que t no — ir al teatro conmigo.
3 Meencastaquelosrifics _ en el parque.

b trescienton wsenta y s

€D :ué tes gusta?

@ ® Habla. Pregard U eNTTEwEStd y SREUNta 3 CLAID COMERNETDN 35) POr SuS ARCIONES.
Oesputs, presents ls nformacdon 3 s Case

Modelo A mis compaterosfas) les guats » of Gme Tomibuin.

m 2Qué quieres que hagan?
® Escribe un DTt s0bre (a3 aCtWGaOeS Que Queenes hacer Gurante 1S VaCACNES.
Modelo Yo quiers hacer deporte por 6 mEAGNGS PESmGT 0 montaT en bia.

> Mabta con tu compareria). (Qué actwmdades Queres Que hagan tus amgos(as)
y failiares en sus vacacones?

Moxdelo A Qu quearmes gt budgs s hermsims = $ars s acomes”
& Opold monte on b commgo tdss kes matenss

) Eroiica iTe pustan s telenoveas? (Por qué crees Que tienen WNto €0 ]
n 1000 & mundo?

v--‘-.—---n-—“

SICTNoR SeaTEa y CINCD 365

7)) Las impresiones de Rita

® Escucha las moresones de Rita sobre su vaye 3 Buenos Ares.
A qué fotogratia se refiere cada cracdn?

D 10w sioates?

P Eseribe as resouesiag 3 €513 Ireatas
1. ;Qué te gusta que hagan tus peofesoresfas)’
— Me qusta que Rogan ciases moeesannrs
2 ,Qué te sorprende quoe digan i compaderoatas)’
3. ;Qué te preccupa que plensen tus amigos(as)’
4. ;Qué te encanta que haga tu comensdad”
S. {Qué te molesta que haga tu comunidad’
B Madis con hus compadmronias) (Twren sescumstes semidares”

) El barrio de La Boca
La Boca es un barmo muy teristico de Buerios Azes. [n este barrio
vivian los inmigrantes europeos -sobre 10d0, Ralianos- a finales

) del siglo xax y principios del xx Elios pintaban sus Casas con
’ los restos de pintura que Jes dadas los del portto,

por o que el barrio adquns un sapects =y colorsde.
En la actuabdad Ry muchos artistes caleeron, peutones y krteaanin qué verdet:
) sus productos 3 los visitantes. También es habitzal ver 3 misicos y bailarines de tango.

) compara. ey en s cued sigin bemo smisr 3 L Bocs?

323 13 DAPNS wed Dord orerder Tds sobre La Boca.

trescienios seueeea y sete 367
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C nicacié

€D 1as aniciones de Roberto

@ » Escucha a Roberto y escoribe. (Qué acthvidades hace cadd dia?

a Diana y Andrea
@ P Escucha a Diara y elige s opcidn comecta.
1. a. ADiana e gusta que Andrea quiera ir a conclertos con ella.
b. A Diana Je molesta que Andrea ro quiera Ir a conclertos con ella.
2. a. ADiana Je da pena que Andrea no pueda mentar a caballo,
b. A Diana Je preocupa que Andrea monte a caballo.
3. a. ADiana no Je gusta que Andrea quier ir a ver exposiciones.
b, A Diana no Je sorprendse que Andrea quiera ir a ver expasiciones.
4. a. ADiana le da miedo que Andrea estudie en una universidad diferente de la suya.
b. A Diana le alegra que Andrea plense ir a la misma universidad que ella

€D :qué piensa rita? S 3

B Low ol mansaje de cormeo

de Rita y escribe. (Qué cosas . % S AR
fe gusta que haga Diana?
2Y qué cosas no ke gusta Quadics Sorle:
que haga? iMe encanta Buonos Ares! Me gusta que Diana se
Modelo A Rita le gusta que Diana Cviits y T SR8 Que CONGICH QNN Murnes.

se divierta Ademis 3% aprondendo a bakar e tango. LQué te

parece? A i me soqrende que presen ¥ a cases

» 4Qué actividedes G0 tango 3 ir 3 ks GRcotecas. (A S no?
e gusta que hagan tus
amigos|as) o tus familares? La comida agui es muy buena, especalments
2Qué no te gusta que hagan? 1 G A e S0trea b encants W Cme, pero me
Modelo PRBOCUPS Que 1D GO verduras. £50 70 Mo gusta.
Me 0legra que mi hermana pequeta | M@ 98 £ Gue Diana pase thsko Sempo kics
aprends @ nadar porque en jumio 08 GaSA. POND #513 05 UNG bUeNa expenencia.
vamos a ir a la playa {Hasta prostel
Rt
4 tsciestos wseats y 6che
DIV e « presar duda y hacer valoraciones

El clasico y el Aconcagua

Tim and Mack have to walk all the way up to the Mirador def Aconcagua in the Andes.
Unfortunately, the climb coincides with the day of the biggest soccer match
of the season, and thelr gulde wants 10 be back i time to see it on TV.

No, pero soy fan del Boca

Vames. amiges. €5 mportante &4 juegas +
Juriors, éLo conocen?

Que empecemas pronto. ol fitbel?

S, Me gusta hacer
sendertamo |y e, pero
i pase es ol ftbol.

Maguel Zes necesxrio que
sbamos tan deprisa?

Hoy pegan el Boca y ol Bver,
 meyor partido de g

Detective de palabras
P Completa 5135 ORCONeS.

1 QU EIMpPecemos Pronto. 3 lleguemos a tiempo.
2, que subamcs tan deprisa? 4 que Begoemca.

» Escribe. ,Qué oraciones expresan duda? LY Cudles expressn una opinkin?

37O tascientos wtanta

% ' Tus seatimientos
B Eseribe 0racones. [ Qué Sentemention 1 Sroducen eSlas accones?
Moddelo No me guita sods gur is grece Tegar teede &l Cne

mesorprende  somegetazads  meencants
e preccipa e pesta

hacer deporte manejar deprisa

Final del desafio

liegar tarde al cine

€ L2 nveva promesa de 1a television

P Complata. Al Srector e b teleroweis
e Gustd muCho trabagae con Diana y REa. U sty

et seueesy neeve %9

& icompreades?

» Responde 3 c5tas pregrtss.

1. ;Queé deportes le gustan 3 Migoel?

2. ;Qué es el Boca juniors?

3. jPor qué Miguel quiere subir deprisa al mirdoe?
4. A qué hora empieza ol partide?

&) oevortes

® Escride o romtre de e3tos deportes. Busca mormacin en s fotonovela.

& May que ser 1og

» Mabla con tu compatercial. ;Qué palabera nO pertenece 3 cads Prupo?

1. £l Accecagua 3.1 Boca Juniors
a.Jos Andes a. ¢l senderismo
b. ¢l Boca Juniors b el fbol
¢ la montaia < el eguipo

2. £l mirador del Aconcagsa 4.8 clisico
a. el esqui a el equipo
b. ¢l senderame b el partido
¢ ol fitsol celesgs

W) Piensa y explica. (Por qué crees que los ipristas elgen s meses.

Shscienos testa y 400 373
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Vocabulario

m Tus preferencias

® Clasifica os deportes anterores segun tus preferencias.

o e e oo e i ot e gt

372 trescienton setantay dos

DESAFIO 4

=0 \

Expresar duda y hacer valoraciones

El subjuntivo para expresar duda

* There are many expressions 1o show doubt, and they are nomally palred with cuses.
Tt have the verh in 1he SUbuNctive, Thive e also Expressions that indicate certainty
and are theretore followed by the verb in the Indicative.

Exprosiones con subjustivo

£ positie / probetie / impositie que

El subjuntivo para hacer

* The SUbRNCIVE is Used i EXEESS0NS tht show
value judgments.

5+ BARCIVG + G + Subjunctive
Es importante que ustedes practiquen dep
* The following verbs are iregudar in the present subjunctive forms:
VERBOS IRREGULARES EN 5 PRESENTE B€ SUBGNTIVO

te

» dé oté sepa sea | vays

w des [ente ‘nvln seas vayss
usted, &, ella # et swp [sea v
NOSOtTos, Nosckras | demos | estemos | sepamos | seames | vayamos
vootee,vowtre |deis | esbis |seplis | ookl | veyiie
umedes,olon,ellas |den | estén |sepin |sean | vaysn

* Verbs ending in Car, v, 2an, v, £ 0nd gur have speling changes.
car P saque, saques ger, -gir  dlirigir = dirl

ar = Degue, Tlegues guir

zar  abrazar — abrace, at

s

L) Plonsa. .Como e exprsa wa vakomacitn © una duta on inghés?

374 tAscieeto wtntay Ul

) iestoy confundidor

® Decide 5: e3tas orasones son certas (C) o faisas (F)
Desputs, comge Bs oracores faisas.

Eston muy emecenade porgue
™ equpo perds la competiodn.

ol alpeamo en a pacea.

&) oevortistas
@Dmo“mgmmmamw’
aalpinismo Bfithol cbéisbol desgu e gmnasia  Lgolf

) Nuestro deporte favorito

» Habla con custro &Que cepones pr
El ftbol argentino

El fithol es el deporte mis popular en Argenting Alguncs
s0n argentinos: Di Stefanc, Maradona, Messi

Boca Juniors y River Plate soe los equipos més popaleses. yignel
Hay una rivalidad intensa entre ellos y ss fans son.
famosos por su pasion durante los partidos.

L) compara. (Ol es ef deporte mis popur en tw pais? dExiste una vakdad
il et Boca y of Rver ertre 308 0QupOs”?

o Nthol angentno.

Tescinnos secenta y tres X7

€D 10005 tienen una opinica diferente

B Escride 51 0143 CracOres exresan Gl CIIEZ O UNa vaKracKn.
Después. COMEKaas PONENdD ¢ verbo en 1 10rma commecta.

Modeio Es necesarno que nosecos en ¢l pmnasio a las nueve

» Vakoraon [3 mersero que aosotros extemos on ¢ grenasw 8 lss nueve

B Eseride 05 Craciones Que ©Xresen Gutl y TES CFACNes Que exgresen
ura Desputs. con % Son

€L i0ué emocicnante!
@ » Escucha i3 conversacén entre Tim y Migued y responde 3 estas preguntas.
1. Para ver el clisico, ;qué s necesario que hagan los tres?
2. Qué dada Tim?
3. Segin Miguel, ;qué es cierna?
4. ;De qué estd seguro Miguel?
5. Segin Migoel, ;qué es imposibie?
6. ;Qué espera ver Migoel algin dia?

m iTe toca a ti!
® Habla con tu compateraial Express tu opmedn.
1. ;El guia es un buen profesional’
2. /Tim y Mack estin en forma?
3. Mack puede caminar mis rigido’
4. Tim, Mack y ol guia van a subir hasta
«l mérador?

Estey segura de Que € Qua
3.0 buen profesonal {9 ti?

S. ¢l final, llegan todos 3 Sempo
para ver el partido?

trescientos setenta y Cinco 375
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DESAFI0 4

€D 1os opiniones de una experta
municacion " ~ e At - o o s

&) sobre el clisico
P Lee este articulo de prensa y complétalo.
(oo ) (atwater ) (oo ) (G )

["](h)[m][-‘) bmmm‘wmhmv
El River Plate vence al . Juniors Final del desafio

El encuentro supone la séptima derrota en catorce jornadas
del equipo del - Claudio Borghi

VK B A - E1 1090

F River Plase 2 onte marios ol Boca Maskors por 10 on o

4 scodd 5 mpentino y le deid sin objetives o8

[ Us

© del deforna Josathun Maidars, exjapader hoquensc, cos

n remate de cabera & 1os 53 M08, provocd b primers gran
. 7

o X
W L

Dari £ ol (Expuia)

€D iustas seguroa)?

B Escribe scbee 05105 Mrmacones. Ush exsnescnns 3o Comerd si e3tds segueola)
0 expresiones de duda i no ko estds.

A S Sutemos 3 meacor Y Wios o ACORGRgU.

Modelo S que b profesora de Espaniol practicn deporte porque ka vi en ol gimmasio. iE3 espechacuant Quais % venw un dia
1. Tu profesor(s) de Dxpafol peactica deporte. Para 5w 3 ACONGaRUS €5 FTOOnarte Que porgue
2. Un(a) estudiante de tu clase joega al tenis. o a0 05 D0 TamDen 05 NeCeSO QU 1 P8
3. Ninginds) estudiante de tu clase sabe esquisr. ecacs Estusoque TUS agua. Y s mejor
4. El baloncesto se empe26 a jugar en los Estados Unidos. b o VeI ORgue N Tace 1o o
S. El béisbol es el deporte nacional en Venezuela.
6. En ¢ fithol juegan dos equipos de once jugadores. m iMisién cumplida
» Habla con tu companencia). ;Saben las mismas cosas? > Completa «f mensaye de cormeo de Tem con & forme comects de €08 verbos.
Modelo A. S¢ que la profescra de Espanal practica deporte porgue [a vl e ¢ gimnasio
B AR mo 1okl Comr ) (Coam ) Comr ) (towr ) (otewr )
376 tancienton tentay sen A tawcientos wtenta y tete 17
TODO JUNTO
HABLAR ESCUCHAR Y HABLAR
€D :aué necesitan? €D Pasatiempos en Argentina
B Eseribe. ;Con qud profesitn relacionas cada forografin? ® Eacucha 5 Urosias) agosas) de Dare en Apertng habiando Oe SuUs DOSILEMpOs.

favontes. Decide 5 €52as Oracones SO IGPCas © no.

;&‘"

4. Espero que Catalina joegue bien al ajedrez
\/ bn‘mmmmmumymmm,
Modelo A. A mi me gusts mucho ir of cine
» Habla con & Gobe 10ner Cada 5. A mi también. PFero no me gusts ¥ ol testo.
@ u&mAbmrnqﬁnmmm;mrmuym ‘\\
8. Claro. Y también e bueno que no se una perscna muy nervioss LEER Y HABLAR

porgue en los restawrsntes se trabaja muy deprisa.

) suenos aires

LEER Y ESCRIBIR B Low st fragmento de une gul turissics sotre Busncs Ares. Desguds, habls
@ €on tu compafien(a) de o que te Su52a 0 NO te SuSia de €53 Cudad.
m A qué te dedicas? Madelo Me qusts que Buemos Ares ses wns Cudsd grande
P Lee i carta de Tess y responde
2 €515 preguntas.
1. jA qué se dedica Lilikn Pérez? Q -" w‘
2. [Dénde trabaja Lilién? vy Lo s L N
3. JEn qué trabaja ; Prez. 85 AT olde Buenos Aires
4. {Tess conockd a algin ingenieso? s i otk Buencs Aires, la capizal de Argenting, €3 cna
o i Es innpertante gue node muche para de las ciudades mis grandes de
e [ ey (e i e e
interesantes. Usa estructuns inmigrantes de todo ¢l mundo. Uno de los.
hacer valoraciones. R ! - Rarrics mis interesantes es La Boca, donde
e . @ los animales enfiermos. Normalmente trabaja T - el
aadda @ los amimmaley s
& b RS La vida cultural de Buenos Alres s muy actva.
Cada afio se ceiedran numeroics eventos culturales y Sestivales de arte, misica,
e e e B cine, teatro, artesania, et<. €] Teatso Colée o4 w00 e low escenarios de épera
teatro mas importantes del mundo.
sean mds interesantes Jos leones’ i
Un obrar a Investiga. Busca mis nformacn sotve & vida cultural de Buenos Ares.
Tess A Qué e3DECtS00 e PUStar (would you lke) asestir?

W78 LCienton Mtenta y ocho A TNt Ltents y Neewe 1T



En la Manzana Jesuitica de Cérdoba

In Céedoba, the pairs gather in front of the Manzana Jesuitica, an architectural
landmark of Argentina. Did all the pairs succeed in their assignments?

B dwector nos beleta,

&) Las presentaciones
B Escribe. Cach und On s Carepss, PO i Sresartacan Oe s GOS0,
Dige una SupOLtV (vick) y Rz un rEsUTIn Ond Orsastio

L
scontnet¥ our rue
wiEsTROPCSARIOT

»

Una presentacon tene Qe
vor atractva, La formacan
9 excribe en forma de
expaemma, Y debes nchar
fotografus. dtages o grifcon.

) Las votaciones
P Lee s Gaposanas Oc 103 personayes.
L0l e pusts mids? JPor qui?
Modelo A ¥ creo que I diapositiva de Andy
¥ Jonet €3 muy buema.

P Lee i gresertacion de s compahenaia).

£Que 5 10 Que mis 1o PSta? (Pensas.

Que pusde meyorar? Coméntaseio.

Modelo Creo que debes inclulr mis fotografies.
s smporignte que Io presentocon
s sacts

trescientos scheata y w0 31

MAPA CULTURAL

BOLIVIA BRASIL

la Plata

B Rio de la Plata, formado por i
wnin el rio Parand y el rfo Uruguay,
‘Suramérica,

Nacioealidades
Argentina —» argentinoda)
Uruguay — uraguayo(a)

Paraguay — paraguayola)

€D rFrontera
B Une s 008 cORmngs. (A Qui pIVS COMesponde
cada descripoion?
1. Limita con dos paises.
2. Limia con cinco paises.
3. Limiza con tres paises.

» Responde & e514s proguntas.
1. ;Qoé rio pasa entre Paraguay y Argentina?

2. jQué paises divide el rio Urugusy?
\_ 3. Qué cordillera separa Chile y Argentina?

[Entre Paragumyy Brast s encuentra
la contral hioekbctreca de i
3 ln conteal s grande del mundo,

a. Argentina

b. Uruguay
<. Paraguay

2 tescentos schesta y Gos A

Muchos argentinos descienden
de emagrantes italianos. For eso

Lom ermigrantes italiancs deazon huelia
en la cultura argentina, por ejemplo, en
la cocina: entre las comidas tipecas

de Buenos Alres estin la pizza y la pasta.

L comedia argentiea el 340
NO SOS VOS
SOY ¢
e La sociedad comparte muchas
— tradiciones con la argentina. igual
— que i arpentinos, ks urugusyos beben

ate, bailan tango y son fans del fithol,
y los gaachos son tambeén un simbolo

wxan el pronomiee won en bagar de tu
¥ Scen Vos querts contar? en lugar
de /Ti quicres comtar?

(2) Care de s el g

o

£l chipé e3 un pequedo pan de maiz y goese.
E3 tipico de Paraguay, pero también se hace
en Argentina.

EN 0tros paises de Suramérica hay panes
parecides, por ejempio, ¢l culiapé de Bolivia
© ¢l pan de yucs de Colombia.

€ aueremos saber mas

- Otras comidias tipicas angentines.
- Las particularidades del espasiol de Argentina y Uragssy.
=~ La receta del chipd paragsayo. J

trescieatos scheata y tres 38
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LECTURA R

Un cuento
de Benedetti

creerio. Despuls "
 beoma’. F extrafio ruidito’ no p
w8 conversaciones por telédono. Armando no sabis el motivo, pero

estaba No le divertia o d:

sencillamente Je parecia una tonteria”, Siempre habéa creido® que la
ww;ﬁ-ww‘mmmm

ora cherto, alguins

(texto
L

Lhiockaajhe 2 slghtrome Luliything 4. hehod thought 5. tock place

ESTRATEGIA Loor textos narratives

g Un cuento de espias
® Escribe un cuento 3 party def Sexto de Maro Benedem.

1.* Compieta este esquema sobve of marco y 10 personayes. Toma 1os datos del testo
€ nveres 108 Gemmds: (03 T Cuerto! Pusdes Fvertr tambein OUTOS DEFSONaTS.

Masme

g
Temgo

U protageemts. © cponeste.
Qutn ex? Qutn ex?
oo es? Lo es?
&Qué hace? &Qut hace?
{Donce esu? (Donde esi8?

2 Piensa en ¢ argumento. Compieta &f CUadro sObne ¢ ACONEECHTHENtD Inicial
el Certo e Fverts S seCuercs Oe evertos.

Acamtecmeents maia
© potagoneta.
6 oponeete .

Evento 1 Evente 2 Everte 3

3.7 Arced es<ribe ¢ Cuarto LBRZINGD TamOos O DRG0, NO GBS, DONErie LN thuk.

M Lescienton echesta y cuatro

Soacanton cchenta y Cinco 35

REPASO vocabulario

2 e @

I

i P

 Toewios

n 2Qué puedo hacer? Escrbe qué puedes hacer en e5105 kugares de B escuct.
(O ) ( potadtn )
Maodelo En d kaborstono puedo sprender Quimcs.

Tesario 2

ED) rrotesionss. (A qut se sescan extas persones? Escrbeio

TDesario 3

o Yo prefiero... Compieta as calitras de Aonso.

(

i hermancs 5 o tenamos datrtas scones A
hermealegata )\ Mgutamay 4
A M hermane ke encanta caeccons cosas. Tere ura

Uo prefero hacer deperte. Me guta mucho  +
& caballo, Y tambin me encants b misca Wy vog s
un 5 dem gupo favorta Ya . £t te unta?

TDesario s

€D :0ué nocesito? Retacons s dos cokmess.

1. Veleibol 2 Una ragueta y una pelota.
2 Baloncesto B Undaide

3. Tenis €. Una pelota y sma red.

4. Pitbol 4. Un balén y una canasta.

rescieenon ochenta y sete Y7

236



REPASO Gramitica

e —

Tesario

D i compleancs. Compieta este wean.

todos Hoy es mi cumpleafios peronohay ¢ en
algo casaTampocobay 7 peeparado para cenar
nada Veo 7 e s mesi pero no o qu e
alguien Quérars, ¢  meBamaporielifons Vasé @
Es una festa sorpeesa, jestin ¢ en ol jardin?
Toesario 2
@D 101014 Retacions s cos cokemeas.
1. Quiero que mis padres 3 trabajes come sbogado.
2 Deseo que Alvazo B vayan de vacaciones a la plays.
3. Espero que ti ¢ aprotemon on examerer
4. Prefiero que nosotros d puoeda ser actoe.
” ¢
DESAFIO 3
@D cuintame do 1. Resoonde s estas repartes. Uss of sutjurti.
L ;Queé te gusta de tus. 3 Qué de tu familia?
2. ;Qué te molesta de « Quite detus
Eewiu
D :0ué opinas? Dige o cpcitn comecs.
1. Dudo que Amelia el concierto de plano esta noche.
adée b demos céa
2 Es posidle que Julio y Clecia s plays & tomar el sol.
3. vayamos L € v
3. No dudo que t cudl s la respuesta correcta.
2 sepas b sepa < sabes
4.Es importante que td y yo buenos jugadores de baloncesto.
asean seamos € somos

wscienos ochencay neeve 395

Expresar deseo.

Expresar existencia. El modo subjuntivo (pig 358)

Los indefinidos (pag 350) Ojalé pueda ser veterinaria.

» Alguien and nadie refer to people. GG I ED

Hay algulen en el aula. VR3OS RIGULARLS

No hay nadie en el aula. Cantar | Costx Vivm

B Algo and nada refer to things. cante coma viva

En la mesa hay algo para escribir. cantes comas vivas

En la mesa no hay nada. cante coma viva
cantemos comamos vivamos
cantéls comiis vivils
canten coman vivas

Expresar sentimientos (pag 356)

Me molesta llegar tarde al cine.

Me molesta que Ja gente llegoe tarde al cine.

PROYECTO J—
Un guién para

una telenovela

Acting is a skill. Each actor or actress in a scene must know his or her
lines and often do research to become moee like the character. In this
project you will write the scrige for a selmovels and act out & scene with
your classmates.

PASO 1 Elige a los personajes
* Choose thre characters. Hore an some SUZBESONS:

(dmastarid), (o02F ) ( ) G

( )(u ..](.- u)( P

* Decide the relatonships Betwoen the Characters.
- ¢S0n tamiliares?
= ¢S0n amigosias)?
= ¢Trabajan jurtos(as|?
=~ ¢Se evon bien?

PASO 2 Decide el argumento

= LEN qué época ocure: en el Sigho xu
o antes?

* Write an outine for two scenes:
= ¢Donde estén los personajes?
- £Qué sucede en las escenas?
= LQué sierten 108 personsjes?

30 tscienton rovesta

A

PASO 3 Escribe ol guién

* Wite the soript for each scene:
~ Each scene shoukd have ot lesst 10 ines of
Galogue st 8 CITUVING Storyine.
~ This being & telnoved, there Should be emotion
and drama n each scene.
- Include notes sbOut each
Progs and wandrobe e

@ D
En el interior de s haciends. Rodvige y su bija Tevess
320 fncabends o ¢ saiom Rodrage U weeta o
€ 300 y s Mija Tevesa esti de pre. bastumae
eofodabs €1 Tewt am Due c3Cam 1 wma corbea
Teresa lleva e westde banco

fara per s moche e 4 Sea

wa, refars goe o 3Etan 3

Use words like alguien, nadve,
mads...

. Can you express wishes?
B Tell 3 classmate what you want to
@0 in the Rture and why.

€ Can you express Seelrgs oo
‘emations?

Maria, la madre de Tewsa, b5 escuche Sucucy desde
ol im0 de arviba y bays por kas excaleras w poce ® Py & guessing game. Mime
esuntada Ieisure actites. Your cassmate
- 1< Buesses what you ave acting out.
— — J ngs you e

and don’t Mke about your school.

PASO 4 Elige una escena y ensaya

+ In 3 goup. choose 3 soene and assign the moles for
©ICh SC10r Of BCHESS. One of you will FOdce B
characters and the scere.

PASO § Representa la telencvela

* AT Ot the 5Cane of your telencvels.

* While yOU B0 matching the Other UGS, lake Aotes.
10 make value statements. Give constructive
Criticisem cn the POu'S cerformance.
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Actividades de ensefanza del modo subjuntivo presentadas en el manual “;Que Chévere!”

e ——

Hogar,
dulce hogar

fscanea el e O Mis metas
.ul!uﬂiﬂ" 2, Laccion A | will be able tec
de El cworty misterioss. . b » describe a house
" .“M.' » 1ol somecne what %0 do
(onchita le coenta » express wihes and
a:m.-‘duld-. St

Leala hinenea @]
R debaic de umsillén
€ deba o de la ama What makes a place » talk about family and everydsy
ahome? B
» dncus tradtional ndgenous
Dousing

Leccion B | wil be able to:

» express how | feel

» expeess emation and doubt
wing the subjurcove

» dhscuss the concept of
hoemetand

» identéy kitchen applances
» Viate % OpWOn
» dacwss chidhood homes

Leccién Vocabulario 1

nulmﬂmwh

Viviemos en wna casa de dos pisos. Insiste en que bo hagas.
We live (n @ two-stery howse. insise that you do 1t.

La casa tiene un dtico pers no thene Tienes que camblar L boenbilla.
- sétamo. You have to Aange che Iight bud.
The house has an atric but it does not Aave (Deja de retrtel

a basement. Stop leghing!

H Livadero esth abajo. Ay, 50 exageres tantol

The leandry rooes is dowmstairs. Den't exagperate so much!

Mi cuarto estd arriba. Pon of despertador para Ls siete.
My room bs apstatrs. Set the alarm clock for seven.

Hl carro estd afwera porqes la casa 50 Barre ol pio con la escoba sueva.
tiene garaje. Suwcep the floor with the nee broces.

The cor is oueside becsuse the heuse bt 09 garege-
B armario tiene un espejo adentro.

The closet has @ mirroe inside.
Loe A | dosciernos sctenta y o .
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pidlogo B
D¥ 54 b0 que oyws e o mrseble 0 una comkds. Ida ﬂw.b’""‘
Es un mueble. Es una comida. ot T o vt
e Garcia: Sty bombillas ruevas tamin.
- :0“"’ No poderzos lisplar con tantos

i muebies aqet Debemos
L ey d st

LCom es la casa de kos Garcia? Contests g

1. {De qué color e o techo? & ;Diémde esth el lavadero? i S

2. Toene la casa un dtice? 5. JEsth o bato arriba 0 abajo? :‘G"“‘ N'c"': "-“"N.— afuerst

2. (Tiene la casa una chimenea? & gBsad ol carro adentro 0 afuera? Garcla: o .wyd-le-.u.:‘h

$r.Garcla:  SLy tambidm el cusdro de la bisabuela y
€sas cortinas.

$ra. Garcia:  No. Insisto en que posgas esas cortinas
feas en s basura.

1. (Qué hacen el Sty la Sra. Garcla? L Thenes brico en tu casa?
2 Qué necesitan comprar paca ol #tico ol Sr. 2. Limpias to #tico 0 ba sotano Cada ane?
yha Sra. Garcia? 3. {Te gustaria conocer a tas bisabuelos?
3. (Qué dice la Sea. Gascia que deben sacar? JPor quit
4. Dinde quiere Devar ¢l St Garcla o cuades 4 ;Como o tu casa? Describela.
de la bisabuela?
3. JEn qué insiste la Sea. Garcla?

Stem-Changing Verbs 4
'~'~‘------~-z~'.:‘:r:‘:‘:;‘2:~~ )

What does Moes think !

Bl y abueis (8 cerer L cortossy TS R o A Y s S
pomen el aire. Cuando papd (9. relver) y 5 o PR
‘n:'u‘-,*Iﬂﬂ. F




Rk | i ot e it
Y para decir qué pides qoe haga cada wno pary
apedas.

MOOEO qu-lwh-ﬁ@/*)
peeparando b sopa.
Pado que mi prima siga
prepazando la sopa.
1. Pido que mis primos (Impéan / lmypien)
o deico.
2 M'IHM.MIM)
ol carre al mercado.
1S de-ﬂm/m
& peeparar b comida.
. Plbq--lpaplo-:lnl)hmmh
dectsped.
S Pido que mi
e que Mhﬁhlw

& Pido que mi hermano (seca / )
L basura. o

£ insiste en

que yo (3. A e Aveces

-lﬂ-un(l -M h—nx--l-liﬁﬂ'ﬁ
del hogas A

pﬂoﬂp—-)luqnbmq-ﬂ Aacer)

1a cama y que (8. calgar) la ropa. Otas veces

ella permsite que yo (9. selir) para estar con

--bnr-l-—r-&-v-n
(10. guederse) en cass con I familia.

qhnw-nn--q'wp:nllh"‘

Gramudtica

Di que estas personas 5o hagan lo que o quieran haces.

MOORO MY D0 quiere recoger b mesa.
ghnu‘h-n-—l
1. Pablo no quie Sark b

2 m__"_...__._ —
partido de fiebel.

240

& Yole pido 2 mi hermano/s que...

4 Pupd nunca permite quae mis amigos y yo...
s M :

umam,mmwhh—hvﬂ—-“"ﬂ-
My&nw&nﬁ

dres y bos hijos. Usen el subjuntivo y &

“mam
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O Cultura \\0

Hogares coloniales [® Hogares sobre un lago [

Imagina que vas a colomizar Marte u otro planeta
(Comtrayes' un hogar parecido’ al tuye para sentirte como
en casa? En L época colonial (1492-1810), les espatioles que
Eegaron a América hiciercn exactamente eso. Comtruperon
s hogares conservando el estilo del sur de Espatia: teches
con tejas’ 10jas, paredes groesas’, ventanas pequenias y
puertas de madera. Claro, tuviercn que utilizar materiales
Tocales, entonces muachas de Las casas coloriales en América
50 de adobe.

Hay muchos epemplos de cludades con hermesa arquitectira
colontal: Sucre, Bolivia; Villa de Leyva, Colombia; Ceenca,
Ecuador; Coro, Veneruela: Lima, Pert. Las casas colondales
de estas cludades se parecen mucho a Las casas colenlales en Representan L combinacsn perfect de cultuea,
California o Nuevo Mixico, pues todas tiemen o mismo estilo paturaleza y creatividad. Pero sobre todo, nos ensefun
de 108 atio Cone codornson Sucre, Bolvie que podemos temer un hogar en donde mas nos uste.

Ln(u-cdunulupanunnwm‘mmm-knuomwhoupubwudtmlm Mk Noetng b 'wshs “bovessingd ‘e Sayw

de s famila, con un gran patso en el centro y redeando® el pato, ;
L una galerls con habitaciones donde
famiias disfretaban’ de un mraevo mundo vin elvidar s cultura espanola. g 2 - (@1 Bisqueda: votoa, wicaca, wes [y re——r——r—

"Buld Tseetar Cthes Wk umple “semcunding ' eweyed

bmymmhmhtulﬁ.
.w’mﬂh’mwxmnm&h-ﬁ._ v
ellago mss akto del mnndo, a 310 metros scbwe el nivel ad mae Y
Las familias indigenas del kugo Titicaca —los wrop—
crearon este estilo de casas imitands los ridos” de Jog
pilaros. Con los tallos de totora, hacen Lus paredes y los
techos. Cada dos semanas tiesen que poner una capa®
suweva de totoea en e piso para que no pase ol agua.
Hoy, las casas de totoea som una atraccds turistica,

® Bis vills
@ o, Conda, coro, kma

[(; FERNR—
g S
— .

Perspectivas

1. Why & you think totora houses are built
o0 the lake instead of the Lsd?

T Qe en la totora?
2 (Quidnes crearon Las casas de totors?

L JBnqed

2 Would yors e to Bve in a totora
floutieg om 2 lake? Explain.

4 40ué tipo de mantenimiento (maistenasce)
Decesitan Las casas de totora?

Vocabulario 2
para conversar (8

"',,‘Mhmﬂr-

Cuintos miembros hay en tu fasiliy?

e bers ave there in your . A%dnmhrhu.wh
Tengo una madrastray dos hermamastros Whe in your famely is going to be in chavge of
1 v a stepmiother and two seepbrocher l-lqmdlhp::!‘

Vivo con mi madee, mi padrastro y mi
hermanastra

1 e with sy mother, my stepfather, snd

oy stepsister.

Mamd siempee me dice que tenga cuidade.
Mo ahways tells me ro be careful

En verano, mi familia come ol aire libre.
In the sumener, oy favly eats cutdoors

Esta casa en Perth tiene wn jardin muy grande, lleno de

21 Prefieren estar adentro o afuera?

Escucha lo que dicen varias
personas y decide si prefieren
estar adentro o afuera.
Selecciona la letra de la
Dustrackta apropiada.
\
Leal larko 2 que describe.
V. Es ol exposo nueve de tu sadre.
2. Es algo que se hace a alguien para reinse. M
3. Es la acchém de decir a alguien que quieres S b
“ s.mp-.mmb'-‘*‘“#;
5. Es la st de culdar alge,de er esponsable e
=

& Es algo que se recibe desp
Lecckin A | doscleston ochenta y ey I
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Gramudtica

Ay, estoy cortando el cheped desde las nueve y
hace caloe!

(Quberes que ponga el sire acondicionsdo”
No, gracias, Macta. Prefiero ol aire pers, pees sf me
Eustaria otro refresco.

Bueno, pues. abeo L ventana y te prepaso <n jogo.
(Qué buena eres! | Darme también un beso!

4 2Qué prefiere el paps: ol aire
acondicionado o e aire pere?

ot

et

dar
s tios nesotros L4 :—_ﬂ A~
:"‘ padres : al jardin para disfrutar del aire libee
.‘hm i dinero para la flesta del barro

Using an Infintive Instead of the Subjunctive

:;ﬁ:-u-u&u-wbhhlﬂl“ you have -
R — B g e |
mhgn/s Ll ires 3 ndirect object nsuch thesentence

- e —

P Torelepermts g n i,

Lew sobee alganas HEuacones que pasan todos ks
dias. Luego, di las oraciones en foema dferente sin
wsar o subjntivo.

1006L0 o d

Un papd bes permite cortar ol céaped.

1. Una madrastra deja que s hijos vayas ol cine.

2 Unos muchaiaebas migos wngan a w casa

3. Una tia permite que su sobrina jaegue afuers, al aire bbre.
4 Unos abeelos i da la

s Uny&nmbh‘;mw_ﬁ-m 4
R—

bermancs menares.
hacer, invitar o permitir,

w

y L Nytape
g
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Todo en contexto

Ieterperions] (eemreunication

Play the role of members. Then
ik " o d >,

of chikdren in the oeher circle.

1) The adhalts ask the child:

ok

35d begin the

adalts bl

making a different etk

Lectura informativa

Antes deleer ()
V. Prefieves vivir sclo 0 con un grupo de
gente? Por qué?

2 Que
by

2 Bn el

2. What are the possitle 3

3. I your opinion, what are the benefits of Iy Any antages

o Look at the statistical chart. How has th 7 e
hﬂm-hlwwmnhﬂ—ﬁ-ix
about people living in bohies in the future? Explain.




Repaso de la Leccion A

Rt
v--maummd-mmhmﬂM~

Leccion

Los fines de semana mi famdia ki
= : ¥ ¥0 vamos al cheb para jugar al tenis y

Repaso de la Leccigy

para conversar (8

T express how you fesk:
Eotoy segure/a de gue van a legar a tiesspe,
Jam sure hey
Lo dudo mucho.
1 realy doabt ir.
Eapere jugar al golf después del almuerzo.
1 hepe to play golf after lanch.
Me interesa trabajar en ua cub este verano.

b this

Me emcanta manejar el carro de mi madeastra.
1 owe drbving my stepmother’s cor.

Me fascina el teis.

1 am fascinated by tennis.
wmmnq.w-du
ote verano.

' pleased to say I'm going ta work st the clab this
Summer.

Escucha la informacide y escribe ko que oyes. I

2 A compies I

Completa las sigy ones. 4. Jabras de la lisea. Cada palabea se wsa una vez.
flaves lkgn M
regresar encantar
W dudo club

1. Me fascina mucho ir al _ para jugar 3l tenis-

2 Tienes que _ a las diez dela noche.

3. Yo siempre llegoa _.

4 No lvides levar lag _ dela casa.

S Mevaa_ sl paedo manejar tu .

& Bstin_ quevoyamancarcoacusdd.
7. Me b

244
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Gramdtica

3 Nos sentamos en ol jardin. (jBrperan Uds_7)
& El dub es muy grande. (Nos complace..) - . e e e
5. Los nios juegan afuera. (Me encanta..) - -
@ LaSra. Miranda trae su perro. (Me molesta._) " estin? (Lo dudod
7. Tavas a socar el planc. (Les fascina.) s,
& Uds. siguen las reglas. (A mi me interesa )
9. Hay fogos artificiales. (Me alegro de..)

e La comida es my mala. (Me molesta._)

V- 2 sus padres / agradar / Marta y Tomds / aysdar en la casa
2 aRadl / molestar / yo / traer a Marta despaés de b sedis

% yo/ tener siedo de /
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™~ .
w Cultura

t Un hogar latinoamericano [
CComunicaciont ves vaiaste 3 cero pai por
—— m 2 s que ol hegar & TN et -
Interpenanal (smmunkator Temo.., w mbién #o patria, es decir, La tierra donde nacsy’.
Dablen usando Las expresiones gumn Bolivar e el hévoe nacienal de Coloenbl,
,","3"’ SR gt S, wed ke = s Me complacs,, mm?ug-aw..-e el Per, Ecmadory
expr les 16 1o peefs e molesta. paises. @ ainidos per Pers sates de bograe® qe
MOOELO Mg encanta... Me Interesy Me "‘N'IQ... e
Me encanta que mis padees me -
permitan nadar en L piscina. Meencanta...  SieMtO-
Comunicacion!

Interpenscasl Comacniation T
E alverna con de dl decir sobre of a0

2200 y loego, ponerlas em duda. Usen dudar. mo creer, no estar segure/a o no
Pensar en cada oracid. (Sean creativos!

MOUHO A Pienso que la gente va a vivie mis ados
n el ado dos mil doscienton.
» Mu-ll.r-lln
entoy seguro/a) que
wivir mis afos. —"—..,

B0l be B ' e Aonor 6t Koertodr.

L (Quidn era Siméa
Independins?

Bolivar y qué paives
2 (Qué era la Patria Grande?

Un hogar latinoamericano

CComunicacion!

e T | y
de casa’? Bs que el hogar ! e
SNSRI ey Comns  Tomo...  Cypons,..)| | st oo s b -
= e Bolivar s el hévoe nacienal de Towd
."‘!‘""“""""“"‘.“""’.._ qﬂ:ﬂﬂ' Mo wnplm__ ”.M mu-m:..ku'_""‘ !
expr les s b peef e molesta-. paises ban dominados por Pers antes &
MCOELO  Me encanta... Me Interesy Me "““'l..., : P
Me encanta que mis padees me gl . Lal unddos, sin 4 s
permitan madar en b piscina. Me encanta...  Siento- En ol sur de Assérica, el general LRI #
. — | Argentina, Chile y Perd. Y al subie por el produje ol
CComuni g -
Comunicaciéon! l-‘-lh::‘d-h_b [y =—rm——y—
crear Grande
leteperical (om-onketion ) ‘-..... - (Toda
En parees, akerna con e clase on 420 I e o
mvimyunha“mlbnﬂ..uc-.-ﬁ*duo- ‘_‘?*‘_* =
Pensar en cada oraciéa. |Seam creativos! SIS SF PUN N Y
MOOIO At Piemso quela gente va a vivie mis ados evestos bistéricen de la egocs
n;:.:::/-u-/.. Ieaio - M It
Teipte “uienhed
entoy seguro/a) que la e
ivir mds atios. .-"—..,, e pey e a—— [l

1. (Quidn era Siméa Bolivar y qué paises
independizd?

2 (Qué era la Patria Grande?
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s-l-d”"""“'"“‘““'-m_l.,._ 1
A . 3
| e—
[ T ’

4

(mhuxmmhr‘wamhm“m

obvio sonres temias vale 4
L Sé que Uds estaban contenton poeque _. & Lo fuegos arvificiales _ a las diez y terminan
aparatec _ puede hacerhs 2 las dhen y media.
: l.“:,.u:‘"ﬂ'"" - Beves 7. s _ que ol pormo se subld 2 la mesa y e
a ": o combd el pastel.
s :un que un abeelatas . c-du:;-:u‘d-.;-.-ﬂ-h
O tengas

s payascs o los

3. Mis hermanos se levan mal y shempre

Para conversar (8 ‘
T ate an opieion: A W_ﬂ-
::::-Tn:- il M mmnmmwcnw“““.""‘"'""ﬁ‘:'
y s oo plaschen ¢l sbrelatas fo et e ;
’ (a mesa de o corrodord C1horno (g alavwa de incondiss

Didlogo @

Elabrelatas

No s posible que sea tan tarde!

S, nos olvidamos de la hera.

Beeno, pero nos drvertizes machs.

Mis vale que pensemos abora n e Carro.

l.yl-v-uulm-unln?

Ea evidente que tenemeos que pedir ayuda.
4 R 1

1Como asi? Qi dces?
S porque 80 tengo [lave. pero tengs un abrelatas.

o

1. 1D qué se olvidusen los chicos? 1. {Te sividas del thempo cuando sales 3

TRTRTRTF

2. JQuitnes se dvirtieron macko? vertirte con tus amégos?
3. (En qué deben pensar bos chices? 2. ;Pides ayuda cuando tienes problemas?
4 {Qui s evidente para Pablo? % (Qué baces cuando no tienes llaves para
5 ;Qué tiene Juvier para abrir ol carro? enArar 3ty Casa O tu Carvo?

4 Usas algin aparato de la casa para alge
diferente de lo que se usa normalmente?




1. Es poco probable que pued.

2 nq-.-'.hmmn-mwm

2. Ceaviene que tengan este spasato pars teser fresca y fria L comica..

4 Eswna lstima que 1o tengan este aparato cusndd e veano
¥ hace mucho calor.

5. Es f4cd que hagan ol caft con este apamato.

& s claro que peeden Livar facimente los platos y los cublertos
cen este aparato.

7. Es posile que usen este aparato para rpiar las alfombeas.

& Es imposidle que planchen la ropa sin este aparato.

9. Es dificil que puedan cocinar ls comida sin este aparato.

0. Mia vale qoe tengan este aparato sl quleren abeir wna lata

gﬁm.

Completa estas opisicaes con b forma apropiada de los verbos indicados.

MOOHLO | Es evidemte que Uds, quieren ayudas. (guener)
e e v”
do. (saber)

2 Bs claro gue A

 Es dadoso que Uds.
e
5. No.

Todo en contexto

s
conviene / Uds. / llevar / wes chaguetss

o personal Frese., sl (onmunication
-hc—uh - 3 =
hmhn--d&ppnb&bwmlhmh
del recuadro.
[ o dudose s Impoaible 1 necesario o mejor |
Ldstima onviese 8 preciso €3 posible J

OGO Es pouible que ol pastel sea viejo. i

;auw.--m
MOOELO  Listima / mosctros / 80 it
P ————

1. mejor / Uds. / Bevar / ovucha aged . :uﬂl“l”l-

2. £3cil / Uds, / perderse / en las mostatas
3. preciso / madie / estar ke
4 posible / hacer / muchs frie

7. mids vale / t0 / amarnos / cuando regresen
& probuble / tho Roberto / recogeros

Lectura literariq
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Actividades de ensefianza del modo subjuntivo presentadas en el manual “Realidades”

Nivel 3 — Unidad 3

-

Capitulo

v Chapter Objectives
Communication

. Usten,
o Talk and weite about hesithy eating bty and emrcse
o Give advice 1o others about Mealthy Mestyies

Culture
You will also be able to:
* Compare an ancient game with & moders game

.
Mestyle i Spanah spesh g (punyiel
You will demanstrate what you know and
can do:
* Presentacite oeal, 3. 143
* Prsastaciin escrita, pp. 144-305
* Preparaciin pors of sramen, pp. 193-153
You will use:
Vocabudary
* Symptonn and rersedes
* Parts of e body
* Mok, f0d, snd
ot

wnd

Country Connection
Health. Nutrition, and Exercise

+10 Una receta saludable 1€
Loer « Mablar « Bncribie
O Esta on una receta pars preparar un postee
wratritive. Léels y explica & stroa) estudiante
e qué | recees en aalisdable. Habls de b
ingredentes que tieze y de b qae 20 et
Meodelo
El powtre tiene ovens. La aveno es wn cervel y
fiene fibea, gue es saladsble
©) Abor, phensen o0 una coenids que les gsta
y ewcritun cineo ingredsentes gue cmtiene Loego
encriban tres frases que describen ol valor (rafic)
atritive de la comids.

SR YA
9 ]

Arte y cultura | mee

manos & la obra 1

Gramatica Repaso

Mandatos afirmativos con tg
To tell a friend or close family do s
form. To give an affirmative cememand i the 1l form, use the preseat indicative

Ud. / &l 1 ells form. This rule alio apgiies te.
COmInar =+ CAMING  COmmar s come aeiv = sbve

Iugee = juaga VNI = vuthe  pedir = e
© Scme verts have irregular 4 conmands.

decr =& hacer=has ¥ é "

salr = sal or - 4 ‘:--- --_: !

* Attach reflexive, direct, and indirect sbject prosouns  the end of affirmative

me-ﬂhh“ﬁ‘-uhlh-~
1Toma esn vitamina! (Tomales ahors mismol
Sientase aul

11 Respuestas para todo
Lowr « Encrible

Verteica slempro tiene una respuesta pars 4. [Tienes malos habitos alimenticion”
todas bos problemias Completa b que dice con o una deta equithrada. (mentener / recedar)
masdate del verbo apropiada. 8. (To sivmten ral? . ol mdion. daywdar / ir)

1. (Te duclen las piernas? —_ ejercicin. 6. [Quieros sentirte megor? . ben todos los
hacer | correr) dian. fomer / pedir)

2 [Eatds muy cansada? . wa rate. 7. (No tienes energla? —_ snas vitaminas en
(descansar | jagar) Ia farmacia. (comprar | ver)

A [Quicres mantener tu peso? . ba

K (Eatds triste? —__ con Los arigos jara
divertirte, (salir / b

250



251

Mandatos negativos

To form segative ti commands with regulat Sollowing ¢
verbs, drop the - of the present tense 0 3 T oy commaads in order to keep
and #3d the following endings: lh““

hablar habio = habl + @5 Mo hables ahord. e Nosaques la
comer om0 = com+ a8 No comas tanto. ok qu B basra,

sbrir  abro-eabreas Mo abraslaboa Jegar (g g Tegu + &8 No Begues tarde.

.'lh-—nhu:::;-:;: vz (2= ) ckees Mo croces aqui.
present tense
LS 72 « 1f you are using reflexive or object
Mo salgas i estds enfarma. prosouns with negative commands, place
No les ofrazcas comida banura 2 tus amigos. them after no.
No escojes comida com mucha grina. fands enfermo. No te levantes de la cama.
« The Sillowing vorbs have irroguler sagative o comes ol pasel No o comas.
1 command forma.
dar == no des = o vy

13 oquenodebeshacer . +15 Qué dicen todos? |

Lusés sacé malas notas. Ayiidale a sacar mejores 3, No___ tarde a la clase. © (Qué mandatos s oyen en

::a-—un—-d-—h.u (hacer | liegar) :ul”:nhuT-:-lr: " >
aprepiada. ° ure

i " i ‘:,—h:h-mhﬁh-hh‘ b ~w

1. en ¢l consulterio del doctor

oDt & No—_ tu tarea sin Jeerla antes.
2. No — con otro estudiante en clase. h_,-.'l )

(gar / escribir)
€ Noe_tan

‘ d‘wln

}. T Wablr  Geamactve g .
._;.::-Ivi*

& en una caja. Los o turnan para sacar un

od lew el masdato.
de la caja. EXLa) que saca :v-l-_- el

EXLa) segunde(a)
nm.u-nu—d-ug--wum

3 Boivive

| directo o indirecto a uso de los dos mandatos.
Los mandatos pueden ser negativos o afirmatives.
Modelo
Comer manzanas verdes
No comas las manzanas verdes
No coman las manzanas verdes.

; No les comas.

}v11nmm" icios de los | 1Q . .

Laer « Mablar

El Centro de Salud de Avila, en Espasa, estudid los
alimenticios de Jes estodiantes de ll“l-mm
_—.h‘m*?'--w“

) los &

poes muchos los conservan toda la vids.
Al final del estudio, los cient ,
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A primera vista 2

Vocabulario
en contexto

l-r-l--»--an—w-nd--‘-dtr
mp—ndwm-n—-hl:‘.
Qeecicies miento par
omn-lnﬂhobdhqmb-—l"
Pero muckos mis Bacen egercicio para
-I.u(-yd.uuwm-ymnh
Estar en forma et también sestirse bien
con une mismao, estar saludable.

Para estar en forma

hacer
Dexiones

(1)”‘.«--&-—*5
ejercicio, es impartante tener unos
minutos para estirarse. Ex necesario

TR

diste?

l-h.u:
1. JPor qué es buena la préctica regular
de ejercicios?

2 Cutles son cuntro beseficios de hacer
ejercicio?

3. Cules son alguses efoctos positivos de
reducir ol estrés con ol gercicio?

& pcocrdo o qu ks jorgos 3




253

Manos a la obra 2

Gramatica Repaso

suggests, of o~
the subjunctive mood. A sentence
:Ih-mm~-ﬁh‘lb*“dl-&
conmected by the word gue. sy st
tiven Jos MUSCUIcS.

Yeu can also suggest J o imperscaal ideas using expressh
-a-.m.....m....u.w..,.wm-u
a form of the present subjuntive.

s necesario que hagas ejerciio. s que los b
hhhm“ho*bhph‘hmm
ﬂﬂ&mm.ﬁ-umm‘hm

comocer

_ | anem
Verbs ending in car, -gor; and -20r have a spelling change in order to
keep the pronsnciation consistent.

pogw 9= 9% auzar (2=

—
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Gramatica

Repaso

1. Es importante que Manuel —_ yoga dos.
veces por semana. (cambiar / hacer)

l.l.n_*“_'*s“-d
mismon. (ser [ temer)

33 En el club atlético Sol y Salud
Encritie

Trabajas en un cheb atlético y tienes quo daries consejon & bos miczsbros
el cluby a la que contion. Combina mal e
tres columaas parn hacer frases coe e ssbjustiv.

»36 Querida Laura . ..

escribe la de Laura. Usa
T T
Pon los verbos en el subguntive.

calenter,
Stem-changing ¢~ ie, ¢ = i, and 0 =
n—h';ﬂh.udh&
sentirse (o — o) Y

| |
* Other verbs you know that follow these patserns are:
de: divertirse, preferir

v37 intercambio de ideas | €4di

Mabdar

Imagina que 16 eres la perscoa de los dibegon. Tus
mu_-hwcw
para ayudarte a resolver tus problemas. Usen los

werbos del recusdro.
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Lee un fragmento de un Coerido Mexicand,

un tipo de cancion podtica popular de La Adelita

México. Las letras y melodias de estas

canciones 1on sencillas. Obtuvieron En Jo ahto de la sbeupta semania’

popularidad durarte b Revolucion scampado se encontraba un regimiento

Mexicana ya Que servisn para contar vallonte

noticias, hechos importantes e historias de 'I-h-- J*
Popular entre la tropa ers Adelita

€amond de un sargento y o siguid a la [pa———

guerra. La cancion también representa sergento idolatrabe

mmum.um\; que ademas da ser vakente era bonits

fes preparaban comida y cuidaban a hasta of

4 Yok
Ahora, escucha la cancién y trata de o0 dosta..
ChLEC aquel que tanss fa © Con otros estudiantos, hablen de cada uso

® {Qué palabras que describen a Adelita -y de los tipos de ejercicio. jEstén de acuerdo con

paden describir a las mujeres de la ¥ ol acwso yo musro. 1o que dice el articulo? ;Qué stros benedicios les

Revoludién Mexicana? = Fustaria asadir?
¥ o5 a0  ters va 2 quedin, oy
MeitaporDios talo naage a th, Jcudl de las clases de eercicio te
L] Fustaria tomar? Explica tu respuesta.

iAdelante!

La peleta 00 podia bocae ol suels?  Jo fogadera s

tocaria
Puente a la cultura PEECEETE

Les athotas Devaban cascos® y rope de coers
mmmnuﬂ-dh—
cspeciales G0 %o croe que formaban parte de las

Uhju.gomcy.ntlﬂ"

ceremonian religionss anteriores al joegn.
comenz hace un0s 3,000 afig,
o uwh:m""#_ Los olmecas inventaron este 7 gond $g 3 heimers
Botzatopla deprte pero oLr0s Sdon do Mesoameérica, comn oy
ST | e e e e ] LT
ampetiive games in Aoms snd uno de low eventos =S 1. LPor qué crees qua los sacerdotes eran los
Greak tives? Mave you heand of m,_w.,.bmnlwdymh. que entrenaban & los jugadores i
oL L e Gepecte qo s jogd 0 grupo. En 1a sociedad indigny [ 5 Por qué ol jurgo de pelta tieom un
Rervember that retrieving information mmpﬁmeDMNle f especial? Da una explicacidn de
you o e Jou para el piblica. Los puebles indigenas crvian qu origen histérico y otra de origen religioso.
'““._"""“""‘:”'" h-h-&humhny"-'h"—“'“;wm 2. Di dos razones por las que crees que ol juego
You vt ndegnd Lavids, ln ylas do pelota se jugaba en la sociedad indigesa, y
politica y social, el arta, las goerrns y hasta Jos deportos se compdralas con las que la gente tiene abeen
SmbScSS év Supun jugo relacionaban con la religidn. Se croe que, para los pucblos para jugar dopoctes.

indigenas, en el de pelota la competencia entre dos
:qdpumr_\:mhluhammels-dymm,
&‘uuhmyubdhmmnnmvlmdu*uﬁh’
Por eso, auzque todos podian ver el juego, solamente jugabas
los mobles y Jos atletas entrenados por los sacerdotes’.

Hasta boy se han descobierto més de 600 canchas* de pelota
@ México. Todas tenisn dos paredes, una en cada lado, coa us
anillo de piedra en of comtro do cada una. Algunas eran taa
jprandes come una cancha de fiéthol moderna, Las paredes
estaban decoradas con escenas del juego.

Para jugar se necesitaba una
pelota de caucho® que pesaba
wnas 8 libras® y ern tan grande
eo-ounp-mdohmmhd

4. A qué deportes actuales se parvos més ol
juego de pelota? JEa qué se parecen?

Usa tus conocimientos

Imaginate que ervs uno de b sacerdotes que van &

entrenar a los nobles y los atletas. Plensa en wna vez que te
para algo y ewcribe cinco ideas

cteno entrenarse, lo que e importante que hagan, cieso so0

1 ewardy bodies 2 sbove 3 priests
Acourts S nbber § pownds
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‘.*-“-.DIU“
H.‘.bdmm-*“#”-
L ol dubdeportivo B =
2. & para respirar b. para deemir bien
2 .l fexiones
4. & se sentia fatal b se cala de suedlo
5, a. flexiones L=
6. o para bacer lo mismo  b.
que Manu

yops
para estar en la luna

')-'w“:_ :

| ;L“
! gv_l, —.'} gt
wilttwir.iley frer=
L v i L e S5 e potenn,

Va
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No comas comida basur

e ""‘I

g Alw/"_‘_\
| Estrategia ! -ﬁtmmh“""m‘m‘:‘:-h ! : zanaboriss o pepinos’. Las palernitas de mads®

oftect Nuestr: Wolﬂmﬁ un de tu casa

?_:'.'m"'-':;" perloghs i sk Cogll ,3._.“; ; e
frect s haath, ¥ we change Hevar una Vi . 35
Tl e e pogen 148 Mntrs s 1o aticulo, enarg I estros consejos:

(g expocicn de la gréfica con causas y efectos que encuentrey g {No lleves disero! Asi evitas la teatacitn
-o-':”'-":m o texto. dn comprar comida basura.
aghe o e = atencién a ks siguientes puntos:
e st e x40 « laimportancia de tener buencs hibitos alimenticios 1aasbui) ot
ot sk commectly #nd + la higiene personal y la sakud

+ cbmo cuidar tu espalda aprendiendo a sentarte bien

—_—

Meta: “Voy a desayunar todos los dias™
Saltarte ol desayuno ne te sirve para nada. Empieza ta dia con algo igero’,
para poner & funciosar tu metabolismo. No sélo da energia sizo que
despierta al organismo y acelera la quema de calorian dursste todo o dia.
iLogralo!

Deeayuna algo ssnque sea ligero, come un jugo de sarasia o una freta,
tontado con Mu—l-lﬂumuo-hvmhb:
Nuestros consejos:

Si thenes prisa: bebe ol jugo méentras caminas a la escuela.
Tambiée pundes llevar un yogar que trae una pertiin de cereal.

Vg

Ya te lo bemes dicho mil veces: debes tomar
nb-o-av—-i-““'"“rkdbn
mastienen hidratado, sino que aysdan al buea
funciceamiento de los rificaes’.

Nuestros consejos:

No te gusta ol agua sola? Toma jugos de fruta
frosca o leche descremada duraate el dis

1 ey ¥ ponte & bailar en tu cuarto.

Trata de hacer un poco de ejercicio para subie
tus niveles de energin. O pon un disco compacts

Meta: “Siesapro me voy a lavar las mancs y Jos dientes”.
2 LN S S

durate ol da e diaria.El simpe backo do-

abeir la poerta para salir del bafio desprods de lavarts las mancs, ya implica
do quide quiere

El jabda mds efectivo parn eliminar las bacterias en las manos es un gel
que 0o se enjuaga®. Liévalo en tu mochila y salo cada vex que vayas al
bato. En cuanto a Jos dientes, livalos después de cada comida.
Nuestros consejos: i
de dientes de viaje (alguncs incluyes una crema

hﬂ.m_m ),lu-b..u—ﬂa’nh--hhl-llaoh
olvids lavarte kos dientes o no tiviste tiempn? Usa una pastilla de menta
0 un chicle con clorofila para evitar ol mal aliento.

Interaccion con la lectura

‘Trabaja con un grupo de ) .

@ Contesten las siguientos progentas sobre of articulo —
reacones de caues Y efact Que 5 2 ncuperen e b sl

. p—mhh--ﬂl_mw
Explica tu respussta.

o (Qué del arsiende L
mds précticas?

* (Hay alguns con la de acoerdo?
Por qué?

* Segun este articulo, (qué tipo de comidas y bebidas debes evitar
u—r-ﬁn-ﬂm‘ﬁ-*o’w b

© Trabaja con un grugo parn hablar scbee estos temas. Hablen con la.
clase de lo que piensan sobre las causas y bos efectos.

w Fondo Cultural | o mesds

Aevistas para jovenss Aligual que en los Estados
Uridos, en Espafa y Amdrica Latina hay muchas

Tevistan para jovenes. En ellas puedes encomtrar los
1emas que les interesan 3 loy ¥ & s chicas

pahen, COMO se visten, qué misica prefieren, y cubles son
i suehos.

Siéntate bien 38

Wieta: “Me voy & sentar derocho oo ba silla”

¥o es nada ficil sentarte derecho por mis de diurz minutos, pero s sigues
dote asi, ? tu asiento de cl tu cuerpo y scbre todo

u-—&-m—hﬁny.'\hﬂrﬂn-m"‘

vﬂn?hq‘&—mmyhﬂhﬁ—dm
wegirate de que tus pies estén bien apoyadcs en el mantén
W plernas juntas. ot
luestros consejos:

5 to hace muy dificil? Imagina i

=5 b que tienes un hils que jala tu columna?
rking yourelf s 3 8 ring et pull your sine

S quieres beer mis articulos relacionados con L sakud, ¥ te
Guitan lon teman culturales y Gentificos 0 quieres
mantenerte al dia en deportes, minica, ibron © dne, exvte

o Méxkco, y Okagy'y My Aunvor e Espana.

T ECrens e 1od Louanes 66 owos
(taste) imilares con respecto a la moda
© la masica? (Poe qui?
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Actividades de ensefanza del modo subjuntivo presentadas en el manual “;Asi se dice!”

Nivel 2 — Unidad 10

hispana

este capitulo—ta cocina hispana. Al mirar las fotos,

Hayuna gr
Hay algunos que quieres probar?

L sino Gk chiles o0
oo d gininto o 4l

Unweedadsr s ociear calien astd hasinds
Habens .

Fraseas Dare &l dusaee. Las aitos s coren
a0 ey s TS ca0 hocelate

) seler 51 avando conve n Thes|, Gustemaia sGuiens que dl e
et s e Sien héeha o @ B vedis?

A werves dos hetares sebae wn tpo di astof
horee de haimd colassd sobe Do sDertice de
Ferdns a0 ol puesio de Lns a0 0na G s istas
Fstontes carca de Pon, Pard.

Aqui’ Y a0

by |
|

o perritos,

d sirviendose
ltu-:tmvul‘
usan las sobras para preparar

Objetivos

You will:

# talk about foods and food preparation
# talk about  Hispanic recipe

You will use:

» the subjunctive

* formal commands:

® negatwe infarmal commands

Espana 2

U padds Wkesans 456 Ssrarns Y eflnss. La
" - s
pata y

P e 0t puagls deiinss.

Espaiia =

E cociner st ssonds cocinias y condens.
4 0n horee efa e un resteaacinta may
artigos y hansss de Madid.

Latinoamérica y Espafia i_

) sainde s50de &n Esjaiia o o lethia asads ae
machas portes da Laticcandniss as 00 plats moy
aprediods. S¢ sirne duatia Uee gron wriedad de
estas—hesias gogolas y s alagantis—

For calsbea anntis facelions.




Vocabulario  rreseuracon

La cocina [

PRESENTACION

La cocina [

En otras partes
+ Elaguacate ki la paltain
Chile, BolMa, Pery,

Argentina, and Urugusy.
+ Thare are many tarms that

/ Rivters ustod oo yo s
\_slpslon sumlofewt

En otras partes

+ Elaguacste ks la paitain
Chile, BolMa, Pory,
Argenting, and Uruguay.

+ Thars are many tams that

260

60 Oolive!

BERE

Py o
< a0 b
s de b oTamD
S e e

Cusndo el cocine cncina algo tiene que
afladir

Fuanga e No quees
Qo mquene

Las condimentas Je dan sabar a la comida.

e
e
LR A e oot ol
i 1ernsde (B ITAR
v rans VO e e
g0 g0 mIReL

s
saviten? HTITEE
e eI

Cuando ¢l cocdnem eoctna algo iene que
afladir

Los condimentas ke dan sabar a la comida.




El subjuntivo

1. All verbs you have Jearned so far are fn the Indicathve mood.
The indicative mood ks used to express actions that actuslly
do, did, or will take place. The indicative is used o express
real eventa.

All the preceding information & factaal.
Juan s a good student, fie studles a lof, and he gets
good grades.
2. You are now golng to leam the subjunctive mood. The
nmuln‘lymmmlllmﬂll::;:;m
happen. Campare the fallowing,

mmmmmu[mmm.mwpu

d srod factaal, this reasan
you use the indicative. The second sentence states that Juan's
parents want him to study a lot and get good grades, but that
docsn’t mean that fuan will actually do it even thoagh his
parents want him to, The second sentence tells what may
hnypm.llbumylmnﬁmnldhﬂﬂlmmml

e e oo e,
parque quira gue salgn bisn e -
" you drop the o ending o the ye form of the present tndicative.
"This salso true for verbs that have an {rregular form in the
dings to all -ar verbs
and a endings to all ~er and -br verbs,
iTe acuerdas! e T 6ok s s
o suncTn fio)
mirar mire e ‘mire
Remambor thet yeu Just camer. comn com- coma.
.mmm’::' z vive viv- viva
tanse n the provicus salgo salg- salga
— e aw  am
conduclr  comduzco  comduzc-  conduxca g i
l §
304 trveciastos custrs. cAMLO 0

&Ammhﬂpupum
tortilas o Chichi
Custarads La torti sirw de
buass e -
Mirkoo y Cantroamério.

e + scame
€ Forma una frase completa usando of subjuntivo.
Yo quicre que Luis...
1. preparar Is comids 5. pelar kos tomates.
2. cortar Laa ccbollas 6. picarel sfo
3. asarla cama 7. poeerlamesa
4. loer la rosct 8. hacer una ensalada

sgulentes. ¥

Yo quicro que...

L Ll

2. Justina y Rebssto 5. todas nosotras
3. todos ustodes 6. mi profesar
e+ some

€ Compieta con Is farma aproplada del verbo.

1. Yo quiero que t le — v ellos quicren que nosotras Je

2. Yo quiero que el postre y & quicre qoe yo
lo___ (comen)

1$”Nm«mw—dmrwmu

4. Tt quicres que yo lo v yo quiera que i fo
— (hacer)

5. Ellos quicren que nosotras ___la mesa y nasotroa

quacllos

sEqumqmynln_mmgﬂacquem
lo——. fsabes)

7 Rlioa gl o -

— {in)
1an\mq..un=1suh_ymm
que nasotroa se lo . (dar)

2t the and of this beok.

et 6 et

4. Stwdy the forms for the present tense of the subjunctive.

Uds., elos, ellas

GoOnline! [ ¥ B

The following are the only verbs that do mat folkn the regular
pattors far the formatsan of the present subjunctive.

de vaya
to des estes vayas sepas seas
Udélells  di estis vays wepa a
nosotrosiasl  demos  estemos  vayamos  sepamos  smamos
vosotrosias)  deds ostéls vayss  sepss sedis
Uds_ellos,ellas  den esten vayan sepan sean
Practica

HSCUONE + KAMAR + ESCHNIN
© Sigue el modela.
(i MODILO  estudiar muche —-
P Los padres de Mates qeiersn que
¢l estodie mucha.
1. trabujar
2. leer maxcho
3. come bien
4, mprender mucho
5. asistir 2 la universidod
6. recibir buenas mnotas
7 hacer el trabogo
B, pover todo en onden
5. salis bien en todo
0. <l
10 estar aqui
12, ser bueno

El imperativo formal
1. The formal commands (usted, ustedes), both affirmative and

negathve, use the subjunctive form of the verb,
prepare msted (n0) preparen mstedes
lea usted (m0) lean ustedes
] £
3 ame
o) sea usted (80) seam ustedes
2. You h: b hed

to an Infintive or gerund or came befare the helping verb. In
h th added to

Lo sencres astin peeparands una perls
grands en Tenarife.
Salga drdcnsay o

. Quieren que
s s rentn

the affirmative command, as yoa already knaw from the th
commands. They must coene before the negathe cammand.
AT smcamvE
Hsblele. No ke hable usted.
Démelo. No me lo dé usted,
Levintense No se levanten ustedes,

ALOUILER BE CABALLOS
ATENCION USUARIOS

Practica
Escuous + AL + SR

) Contesta segén ol modelo.

|} MODELO —iPreparcla comida?

o —S(, prepare usted b comida.
1 Pepamelpoars 5. Jlod pol?
2. Ao la came? & (Poogp la mesa?
3. Pdolostomates? 7. ;Hogo 1s ensalada?
4. Phoo el ajo? . jPongp 1s cacerola a1 fuege?
COCINA HISPANA

[TUR
En un pargus en San Publa, Ecsider

begnning cf the bock for help
‘with making ths foidable, Think of
the food words you bnown
Spanish and uss them to crosta s
recipe of yeur awn. Craw a small
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Exta safons cocima anena calla
Oasiaca, Mieioo. Come

amthm

iTe acuerdas?

2Yo? jEn la cocina? @ ©

S5CUCHAR ¢ HARAR + SCIBR
Contesta segén el modelo.
J MODELO  —iPreparames |a comida?
—No, mo pregaren ustedes b comida.
Yol voya pregarar.
1. Preparama of pasb?

o pepina?

5. Haceroa 1a ensalada?

6. Ponemas In mesa?

S5CUCHAR ¢ HARAR + SCIBR

Contesta segén el modelo.

| MODELO  —iQuiere usted que yoase b chuleta?
—No.mo laase usted Friala.

1. Quicre ustod que yo sae ol pollc?

2. Qulere usted que yo 3¢ las papas?

3. Qulere usted que o 3¢ las dhaletas de cordera?

4. Quere uated que yo as los pmientoa?

5. Qulere usted que yo sac ol pescado?

6. ZQuiere usted que yo 38 los camaranes?

py—

Sigue el modclo.

MODELO  Pasems ha sal por faver. —
Pasemsla, por faver.

& Piacene ks anabetir, poc fmver

e + cscmm
O Completala tabla.
e -
Dénal.
Nome lo digs asted.
Cocinelo 2 fuogo lento.
Nola revuehva asted.

("o et iHabls on s, g |
)

; i buins pole.

El imperativo familiar—
formas negativas

1. The negative t or informal command wses the th form of the
verb in the subjunctive.
No hables mds. No salgas.

Nocomasmés.  Novayas,
N sirvas més. No conduzcas.
2. As with the formal o dded o h

iTe acuergas?

the affirmative command and come before the negative
command.

Hablame. No me hables,
Dimela. No me lo digas.
Practica

TSCUCUR + AR + SRR
€ Contesta segén el modelo.
|i) MODELO  —iMiro shora o na?

‘the familor t8 command
nthe dffirmathe.

o —Mo, o mires ahora.
1. jHisblo ah ? 4 Srvoah ?
2 Lomoshomana? 5. Salgo sham ona?
3. Suboshomona? 6 Vo ahom ana?
I
C Completala tabla.
) ‘ o N
Poalo allf.
Démela.
Dimelo,
Nome hables.
Nolo hagas.
Llsmala.
P Comunicacin 4 ;| Immronmerdshuras
wocabiclary ad grasmar is this
D Acabas de reciblr un gatito para Camo chapi
todos ko gatitos, es muy curlcso. Dake un nambre al alithat yeu b while
gatito y dile que no haga coass peligroms y. cutural iformation. (Vamost
destructivas.
COCRAHISPARA twciastarnvee 300

iComprendes?

A Contesta segén la Infarmacifn en la conversacido.

1. A quién le gusta coclrar?
2. jQuitn cs un desastre en ks oocina?
3. Algin dfa, jqué quicse aee Joege?
4. Cusdl es of plato que més le gusta preparar?
5. JDa qué ogin de Eapafia s 1a pocila

uma espocialidad?
sw,\lmhnam.mmm

7. {Son caros loa marisona?

B Identifica a quien describe.

1. Le gasta cocinar 3 sabe coctna.
2. No sabe st ke gustan los martscon.
3. Ea un desaste en b cocing.

4. Coene markscoa.

€ Analizando Contesta.
1. D qut pafs es Jorge? ;Cena ko ssbes?
2. jFs Alicla de Bspatia?

D Persamalizamde ;Qué plensss? ;A H te gustarfa la paclka o
no? JPor qué?
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Lectura

263

I vurante la lectura

DETALLADA Jgo

et kb s e ok
concentrindote y prestando mucha stencion

Una receta hispana o
Otro plato delickso y muy apraciada en Espafia y otros
Patses hispanohablantes e el aroz con pollo. Hay muchas

comprandss ol arckan do cach
procodmionts duranta (o
aliboracién dal pleto.

K4 READING CHECK

dPer qui e amarilo o ara?

Ias recotas pai un baen arraz con
pallo pero aqui tiene usted una recets bastante sendilla,
Daxida sl a usted le gustarfa comer este plato delicdoso.

Antes dz loer In reocta hay que saber alga mda. En ol arroz
con pallo el arne es amarilla como el armz de la pacls. Bl
azafriin, de origen drabe, cs 1a hiorba quele da of coloe
amarillo al arve. Pero o azafrin s may caro y cama
enlomante se pueds usar Areuma o cirtamo que s venden en
‘muchos supermencadea.

Arroz
con pollo
3 - W oy
e
3
:&:." mn._’;u-l.n.u
a a"__w""'u.........."“'
- Rty
T2, e ]
e s o5 s iﬁr.':._.....,
.
1 b s, pirir, 5 Agagandl gl
. o & Tanga sl 2 g
A 5
st
Tl pubegn e SIEIAIE )y e iy
Mt Ave Thgrrameren Az
Charizw e mnge ‘adrolicitn S
Tlape Covw

iComprendes?

A Buscande palabras especificas ;Cudl es la palabra?

B Recordando detalles impertantes Lee la receta una vez
mis. Loegp, sin consultar la receta, escribe una Hsta de
tadas los 1 als

receta para verlficar sl has amitido algn.
€ Confirmando informacién Verifica. ;5 0 no?

o o

1. Se puede coctnar ol arve coo pollo.
encima de la estufe.

2. Elarme con pollo lieva muchas
Fupas

3. Hay mixchoa mariscas en un are:
<o pollo.

4. El arroe se poee amarlla.

5. El choetzn s un ipo de salchicha
pafiola.

Go Online!

BB

Una receta para
«la ropa vieja» o
Aquf ienes otra receta para un plato que es papalar en
del

P bee todo en Cuba. Sa
Tlama eropa viejas—un npebee divertida, gno? Se llama sropa
vicjas poeque se puede elaborar con muchas sobras. Este plato
tan conocida s arigind en las idas Canarlas

Ropa vieja

e pisce e pimienty

(o enlatacks)

3 cucharadas d acie
doaliva

%6 taza do calda (consomd
de pallo)

Fria
108 pimlenion, s cebollas  1os ajos en o aceita de olivn con
ura ¥ Abada L

¥
Afada o

iComprendes?

Escoge o campleta,
1 La rops vicjs vieoe de
A Latinoaménca
b Cuba
¢ ks ks Canarias
2. Se llama =ropa viejs porgue se puede
elabaorar (haces) o0
a. ropa
b camida que queda
<. ingredientes divertidos

3 s una cantidad muy pequeda

-

ay que — los pimientos verdes y roys,
Dolla y ks dientes de apo en brocitos.
a. cortar

ar
. frelr

w

Dos especins que lleva el plato seo
¥

. Cuseza bos ingredientes basta que
s evapoee
a el ocete
b el lomate
c elaldo

@

ropa vieja s sirve zcompariada

<. arroz blanco

8 Un amigo vy
vicja s poces

[r—
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Self-check for ACHIEVEMENT l

| Gramética 4

O rra O Completa.
1. bervir a.lasala 13-14. Bl quiere queyo___ yyo quieroqued___. .
2. fredr b. el pan (hablar)

) Torwbew e Vocabalario. 3. revolver < las zanzhorias

4 pelar d.clagas

5.ootarenrehanzdss e sal y plmienta

6. afladir £.elpollo

Preparate para
el examen

15-16. T4 quicres que nasotros o — ¥ nosotros queremos
qatilo____. (lecs)

17-18. Yo quiero gz b lo—— v b quicres que yo

o+ ocrbi

19-20. T quicres que yo ko ¥ 6 quicre que
o (hacer)

2122, N ellos___ yelloa
quenosotras ___. fir)

QO Completa con el imperativo formal,
23, usiod 1o comida. (preparar)
24, usod la receta. (locs)

25, usiod la Lta. (sbrr)

26, usied shaa. frally)

27, Y usted mafiara. fregresar)
28, Nomelo— usted. (dectr)

29, No— usted més. :fiadi)

©  Escribe con el presombre
30, Prepare asted b enmilads.

31, No peepare usted d postre.
32. Deme las dimociones.

O Escribeen b forma negativa.
33, Lals, habla.

34. Jacinta, came més.
35, Carlos, kevintate.
36. Teresa, ven.

O Torwbew seeEl
irsparativo forrecd.

O Tormbew weEl
Imparativol

e ) Torwbew this cuturd
3740l ;Catles son alguncs ingredientes gos Ifematicn 35 e Lecters
Tieva ol arroz can pello?

Practice for ORAL PROFICIENCY l Practice for WRITTEN PROFICIENCY - l

Prepdrate para @ vYocatscecina Tarea
el Your teacher wants to know the recipe for
Habla con un(a) compafierofa) de clase. Dile sl te gusta the warm and chilled fresh tomato

mdmommplhhpormé.lupm'lﬂmdh

e Luego verfs salsa that you broaght to the last Spanish Club

‘meeting. Use the ingrodients listed belore or
e, d maksa

ocipes
©  Comidas étnicas o ghve yoar teacher instractions o6 how to

‘make this delicoas, easy-to-prepare Mexican
Hay restasrantes étniooa, restaurantes que sirven comida de -k
otras partes del mundo, en tu comanidad? Si hay, can unfa)
una lista de estos restaurantes y el Quesadillas. Salsa de tomate
e comida que sirven. Lucgn describan an plato tipico de unsa toetillasde  tomates
uno de loa restaurantes gusta. harina Pimientos verdes
queso tritarsdo cobolla.
cheead)
©  Dvé comida mis deliciosal acelte de aliva f"’"“‘""
mmtuum-md
mpun mmwAmmm Jugo de ltma
1t delickaso, muay rica. Te
Mmmmnumvmdmk
el plato que te gusts tanto. S pucdes, explicales coma crees
quel coctnero preparé ¢l plato. Writing Strategy ‘
O Simtmdke.. mkhwu:mm
Gl und reeche commands i Tl ety e henmiing | © Wirite
Trabajen en grupos de clico. Van 2 fugar «Simén dicss. Cada a Tecipa Bocxuss direction that aze «lke foemal sdnce thislea
mmxm;mhmmm)' incoevect, unclear, or out of oeder could for yoar teacher.
escogers a 3 the diah
fake sare all of the steps follow a logical
altogether. onder.
© Mispadres «Use transition words
Dtscuss what your parents vant you to da i e tramaiion worda o help you present your
Tus padres quicren que hagas muchas coaas, gno? Dile a ania) © Prawrite Crgpmizec way.

compafierofs) todo lo que quicren tus padres que hagas, Tu
compafirols) te dir sl sas pades quieren que &0 ela haga

mmmmmmmmwm

Make a list of the steps for completing the
recipe and put them in chranclogical order.
Also think about what utensils and/ar

apphances will be used, and remember that

*Remember to stick to vocabalary you already
knaw and dan't attempt to translate from
English to Spanish.

timing and presentation are very Impartant. Evaluate

‘What should be o

prepared last? How will the dish be served? mumwp-mu’:na
details, carrect use of vocabulary and
grammar, of
information.




Repaso del Capitulo ‘ﬁ@‘ '

| Gramitica ¢

El subjuntivo
The that which is foctual or real.
It expresses things that might happen.
profesar quiere que los alumnos lean el Hbre.
Review the
hablar beber escribi poner
hable. beba p— panga
hables bebas esorbas pongas
hable beba esoria. ponga.
hablemos bebamos csorfbames  pongames
hableis bobds cscribdls pongdis
hablen beban cscrban pangan
Review the verbs in the
™ et iy sopa sea
des cstés vayas sopas seas
de este v sepa sea
demos  estemos  vayamos  scpamos  scamos
dels esteis vaydls  sepdis  sedis
den cstén vayan mpan  smn
El imperativo
The and formal ds and the

iTe acuerdas?

famiHar commands use the subjunctive form of the verb,
(ao)mircusted  (no) miren wstedes
(a0) coma usted  (no) coman mstedes
(no) aslsta usted (a0 oslstan mstedes
(a0) salgausted  (no) salgan mstedes
(a0} vayausted  (no) vayan ustedes

o ttached to s bt must
come bef tve ds. Review the foll
Mirelo, No lo mire usted, No Io mires.
Démelas. No me las dé usted, No me las des.
Levintenlas. Ne las levanten ustedes. No las levantes.

Repaso cumulativo

Repasa lo que ya has aprendido

These activities will help you review and remember what you have learmed so far in Span

€ Escucha las frases. Indica en vma tabla come la de abajo si
@ 'ainformacien en cada frase es correcta ono.
i | o

Identifica.
1. sodis las begumbres que
2. todas las carmes que ya canoces en espaiol

1 cooces en espaiol

3. todo lo que necesitas para paner b mesa
atre un desayuno continental y un
ameticano

Completa con el presente.

LYo bife y Anita pescado y nosctios
dos flan. fpedin)
2. Nowotros 50 s . El meséro nas (orvin
3 Yo estoyd el otro Nosotros nunca |

misna cosa, (prederin)

Describe las siguientes fiestas.
1. ¢l Dia de los Muertos
2ol Diade los Reyes
3. ¢l Cuatro de Julio en Fstados Unides

Una borbacoa pora ceebear o
& Jusomn Extacion Urecos

Completa con el imperative.
. mids (comen)

2. Rosario, — ¢ carreo electrinico. (leer)
3 Manwd,  tu regaka (abrir)

4. Adela, — aci. fvenit)

Skt prooka (volver

6. Federico, — la mesa. (paner)
TMagds,  laverdad (decit)

5. Gabriel, I comida. fservir)

322 trescientes wintides castruo 1o

Go Online!

There area number of cognates inthis s, Sas haw
s partner can firel Yo can fird th mest?
your st with those of your dassmates.

Eye

<20 e graw Wil o

Talking about some kitchen appliances and utensils

lacocin dheme b alla Iy cacsrola

elrefrigerader elbormo de meoondas b taps
lanevera dlaviglines i cazela

el congelador el sarien bparrils

la stk s coona

__ Talking about food preparation

larecsta cortar quemarse
el cooneroi) en prdociios hervir
&l sabor on rebaradis freir
pelar ahadr aser
piear pecar alfungo revalver
coanar.cocer
afuegelento

Identifying more foods

7™ igimales.

©  Prepara uma lista de I que tienes que comprar para.

lachulsta & cerdo 1 pechega de polo daquicate
elescalope de Leetelly dajo
temara L zanaberia desndmanto
elrusho de polle elpepro
las altas de polo dpmanto
COTNA HISANA et 321

1. Un fugador lanza o balén y quiere que entre e
a partera.
2. B portern no pado bloquear o baldn 3 o halén

entré en la poeterfa.
3. Un jugndor corre de uma base a atra.

4. Par marcar un tanto hay qu meder o baléo
en el cesto.

5. Fl fugador carre 3 dribla can ol balée.

6. La jugadam strspa la pelota con el gante.

7. Fl bakdn 0 1a pelota tiena que pasar par encima
dalared.

3. Podemos fugar dobles o ndfvidusles.
9. Los fugadores jucgan con un balfe.
10. Los fugdores jucgan con una pelota.

el campo la cancha el balén
elota o segundo tiempo

el tanto
devolver
1 marcar

preparar un plate favorito. Da kas cantidades también.
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