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Introduccion:

La tesina de grado de la Licenciatura en Trabajo Social de la Universidad Nacional de
Cordoba que aqui presentamos es fruto de la sistematizacion del proceso de intervencién pre
profesional realizada durante el afio 2018 con jovenes de la extension &ulica Programa de
Inclusion y Terminalidad Educativa (PIT)! “Paulo Freire” que se encuentra dentro del Centro
Socioeducativo Lelikelén. Intentard dar cuenta de expresiones, experiencias y relatos de les
jovenes? en torno a la sexualidad y el género recuperados a partir del recorrido realizado
durante la propuesta de intervencion fundada que llevamos a cabo en la institucion.

El objetivo de esta sistematizacion es reconstruir sentidos y reflexionar sobre las
vivencias y practicas en torno a la sexualidad y género de les jovenes del PIT-Lelikelen.
Recogemos lo expresado por les jovenes para aportar al conocimiento de aquellas situaciones
vinculadas a la educacion sexual integral en la escuela secundaria.

El proceso de intervencion estuvo guiado por la premisa de la construccion de un
espacio y tiempo de aprendizaje colectivo y significativo, donde les jovenes pudieron dialogar
sobre su sexualidad, sus cuerpos y vinculos, habilitando dudas, preguntas y deseos, en
congruencia con la legislacion vigente: la Ley de Educacion Sexual Integral (26.150/2006).
Indagamos los intereses de los grupos, acercandonos a sus experiencias sobre sexualidad y
geénero.

La metodologia que utilizamos para llevar adelante nuestra propuesta fue la de aulas-
talleres, a partir de la perspectiva de la educacion popular. Los contenidos fundamentales que
trabajamos en los talleres fueron estereotipos de género, mitos/creencias sobre la sexualidad y
diversidad sexual e identidades de género, elegidos de manera conjunta con referentes
institucionales y les jovenes. Transversalmente en todos los encuentros se abordo la violencia
en el noviazgo-pareja y el reconocimiento de situaciones de riesgo o violencia vinculadas a la
sexualidad.

En este marco la informacion producida en la observacion participante de los talleres
y de otros espacios como clases y jornadas especiales, disefiamos un sistema de registro que
da lugar a esta sistematizacion del proceso que se complementa con las entrevistas en

profundidad que realizamos a estudiantes de los grupos que participaron en los talleres.

Programa de inclusion para la terminalidad de la educacion secundaria y formacion laboral para jovenes de 14 a
17 afios. Ver en http://www.cba.gov.ar/programa-14-17-otra-vez-en-la-escuela/

2 Esta tesina se posiciona desde el lenguaje inclusivo con el objetivo de no recaer en un carécter binario sexista,
sin embargo se utilizara las y los cuando los sujetos se nombran o se identifican con su género.



Respecto a la escritura, conscientes de que el lenguaje y los modos de escribir
configuran el modo de percibir y construir la realidad, optamos por el uso del lenguaje
inclusivo-no sexista, visibilizando esta disputa politica en el campo de la escritura académica.

Como plantea Sol Minoldo (2018) en el Gato y la Caja:

“la propuesta que parece tener mejor proyeccion a futuro para ser incorporada sin
pelearse demasiado con el sistema lingistico es el uso de la e como vocal para
sefialar género neutro. Como el objetivo es dejar de referirnos a todes con
palabras que so6lo nombran a algunes, no necesitamos usarla para referirnos a
absolutamente todo, es decir: no vamos a empezar a sentarnos en silles ni a
tomarnos le colective cada mafiane. Pero si estamos hablando de personas, nos
habilita una posibilidad para hablar de manera verdaderamente inclusiva”
(Minoldo, 2018).

Decidimos utilizar la terminacion de las palabras en -e con el propdsito de cuestionar
el uso masculino genérico que invisibiliza otras construcciones identitarias del binarismo de
género, siendo el lenguaje inclusivo “no solo un cambio cosmético, sino que su utilizacion
permite percibir el entorno de otra manera. Con el género masculino, se tiende a una vision
machista de la realidad” (Minoldo, 2018) Cabe aclarar que no modificaremos aquellas
categorias tedricas desprendidas del campo de las Ciencias Sociales, utilizaremos las palabras
terminadas en —e, por ejemplo al referirnos a les jovenes, pero conservaremos el uso genérico
en categorias propias de las ciencias sociales como sujetos, ciudadanos, etc.

Respecto, a las imagenes elegidas para ilustrar cada capitulo, son producto final de la
intervencidn realizada en dinamicas con les jovenes, cuyas frases fueron escritas en un mural
por les estudiantes y profesionales del Centro.

El resultado de esta sistematizacion esta dirigido a la direccion del centro Lelikelén, al
equipo técnico de Secretaria de Nifiez, Adolescencia y Familia (SeNAF), a los directivos,
coordinadores y cuerpo docente del PIT “Paulo Freire” con la intencion de aportar en la
construccion conjunta de dispositivos y herramientas de intervencion en el campo de la
Educacion Sexual Integral acordes a las singularidades y particularidades de cada grupo de
jovenes.

Consideramos el campo de la educacion sexual integral (ESI) como un campo
conflictivo, en donde el Estado Argentino toma posicidn respecto a lo que ha de entenderse

por educacion sexual y transmitirse en las escuelas de nuestro pais con el programa de



Educacién Sexual Integral, actualmente observamos un avance conservador que busca un
retroceso en el despliegue institucional de la ESI. Es por esto que nos incentiva a trabajar esta
tematica la necesidad de una educacidn sexual basada en conocimientos cientificos, laicos y
con perspectiva de género, fundamental para asegurar la libertad, el disfrute y la integridad de
la sexualidad y los cuerpos.

Abordar esta temética desde la especificidad del Trabajo Social resulta un desafio que
supone una intervencidén desde una perspectiva de derecho para el fortalecimiento de la
politica publica de educacion sexual integral. A su vez, incorporar la de género para revisar
supuestos teoricos, metodoldgicos y éticos politicos del campo profesional que permitan
desplegar reflexiones e intervenciones criticas que problematicen, en los espacios
institucionales, las practicas y significados histéricos asignados a los géneros.

El presente trabajo se organiza en torno a cuatro capitulos en los que intentamos dar
cuenta de las reflexiones y aprendizajes de todo un afio de trabajo en conjunto con les
jovenes del PIT.

En el primer capitulo denominado “El escenario institucional: Centro educativo
Lelikelen “Abrir los 0jos” presentamos la composicion del espacio institucional, el programa
en el cudl se desarrollé nuestra intervencion, su normativa y puesta en practica en el PIT
Paulo Freire. Luego conceptualizamos algunas categorias como juventudes, juventudes de los
sectores populares y experiencia escolar para comprender los sujetos que formaron parte del
proceso de intervencion. Para finalizar delineamos la incorporacion de la estrategia de
intervencidn a uno de los espacios curriculares de la escuela.

En el segundo capitulo “Desarmar la educacion sexual: herramientas para la
intervencion.”, brindamos elementos tedricos para pensar a la sexualidad como dispositivo
histérico y como construccion politica y social. Describimos tradiciones y modelos de la
educacion sexual en la escuela media y desarrollamos el Programa de Educacion Sexual
Integral, la coyuntura politica, social y cultural en donde se produce, actualidad y tensiones
que existen en torno a su aplicacién. Por dltimo, expondremos la estrategia de intervencion
articulada con la categoria tedrica de campo problematico.

En el tercer capitulo “Experiencias de ESI en un PIT” abordaremos cuatro
dimensiones para pensar las experiencias y relatos del grupo de jovenes: estereotipos de
género, violencia, diversidad sexual y masculinidades. Estos ejes surgen del trabajo en el
taller de ESI como aspectos relevantes y significativos para les jovenes.

En el Gltimo capitulo pensamos la educacion sexual integral desde la especificidad del

Trabajo Social, intentando abrir posibilidades para pensar dispositivos de intervencion
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situados y contribuir al fortalecimiento de la ESI en las instituciones educativas asi como
promover nuevos debates.

Cabe aclarar que en determinados apartados de los capitulos de esta tesina se
expondran cronicas extraidas de notas de cuadernos de campo que permitiran adentrarse en
distintos episodios cruciales presentes durante la experiencia de intervencion, que ponen en
manifiesto nucleos esenciales en el desarrollo de la practica.

Por ltimo, a modo de cierre desarrollamos algunas reflexiones finales

constituidas por los aspectos mas relevantes que conectan toda la tesina.



CAPITULO 1:
EL ESCENARIO INSTITUCIONAL:
CENTRO EDUCATIVO LELIKELEN
“ABRIR LOS 0J0S”
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Capitulo 1: El escenario institucional: Centro
educativo Lelikelen “Abrir los o0jos”

Para iniciar este trabajo que reconstruye nuestro proceso de intervencion pre
profesional, resulta necesario describir y analizar el espacio institucional en donde llevamos a
cabo nuestra practica. Luego describimos el Programa PIT 14-17, su estructura
organizacional, objetivos del programa y las principales caracteristicas de ensefianza, asi
como su puesta en practica en el centro Lelikelén.

Continuamos con la caracterizacion de les jovenes de sectores populares que asisten al
PIT y sus experiencias escolares vinculada a la nocién de juventudes como categoria plural y
heterogénea.

Por altimo, situamos la estrategia de intervencion desplegada como parte del
“proyecto integrado”, espacio curricular obligatorio dentro del PIT, que particularmente
establecid el abordaje de educacion sexual integral. Para finalizar recuperamos tensiones que

se dan en la vida institucional en torno a la ESI.

1.1 Primera crénica: La peluqueria de Don Mateo.3

Era el ultimo dia del mes de octubre, nos encontramos en el pasillo de la escuela
como lo haciamos todas las semanas. Saludamos a les profes y preceptores que estaban en la
sala principal y entramos al aula del ‘A’ para comenzar con los preparativos, jPor fin habia
llegado el dia de la EXPO Lelikelén!

La “Expoleli” se realiza anualmente con el objetivo de mostrar lo producido y
aprendido en los proyectos integrados y en el area de formacion laboral durante el afio,
ademas de festejar el fin del cursado.

Eran las nueve y media de la mafiana y aun no habian llegado todes les estudiantes,
solo uno de les pibes de la tarde que colaboré en la decoracion del curso. De a poco
comenzaron a llegar les estudiantes que hicieron funcionar el stand, cada uno tenia asignada

una tarea especifica. El espacio ‘De ESI si se habla’, fue construido en conjunto con les pibes

3La peluqueria de Don Mateo hace alusién a un sketch de contenido sexista de la década de los "90
gue se emitid en la television Argentina. EIl programa consistia en el dialogo entre el peluguero y su
cliente, que en numerosas oportunidades hacian chistes en relacion a mujeres. Este “humor” denotaba
un caracter racista, homofébico y miségino. Ademas en los personajes interpretados por mujeres, se
caracterizaban por vestuarios con poca ropa y en sus intervenciones no siempre entendian los
comentarios o los “chistes” de los varones.




de los pluricursos A y B, con quienes planificamos actividades ludicas sobre educacion
sexual integral para compartir con el resto del Lelikelén.

Pasada una hora, la escuela se llen6 de jovenes, profes y algunes familiares. Todos
los rincones estaban ocupados por modulos de diversas tematicas: artisticas, deportivas, de
salud, recreativas, ecoldgicas y estética entre otros. De fondo sonaba una radio en vivo
conducida por les comparieres del Centro de Estudiantes y sus consignas invitaban a pasar a
conocer los stand, ademés anunciaban las distintas actividades que habian realizado durante
el afio en el Centro.

Al final del dia, les participantes de la EXPO fuimos invitados a un acto de cierre en
la terraza de la institucion. Subimos y todo estaba preparado para el acto. En frente habia un
escenario con asientos para apreciarlo, éramos muchisimas personas, tanto que quedaron
algunas paradas alrededor.

La directora del Centro Lelikén, utilizando lenguaje inclusivo dijo: “Quiero dar
gracias a todes”. Ademas, felicito a les jovenes y realizo un breve resumen de las actividades
Ilevadas a cabo durante el ciclo lectivo. Remarcd la importancia y necesidad de que la ESI se
constituya en un proyecto institucional, diciendo: “porque de ESI si se tiene que hablar’’.
Agregd que resultaba esencial continuar avanzando en el trabajo de la erradicacion de las
violencias vinculadas al género y construir vinculos sanos e igualitarios entre les estudiantes.
Ademas agradecio a nuestro equipo por haber trabajado temas como género, diversidad y
violencias haciendo hincapié en que la educacion sexual no solo se trata de anticoncepcion o
prevencion de enfermedades.

Posteriormente, la directora dio lugar a una intervencion, una ‘Radio en vivo’ por
parte de les jovenes del Centro de Estudiantes, quienes se sentaron en frente al escenario. Se
veia colgada por detras, la bandera con los colores de la diversidad.

Para finalizar el acto, les pibes de la radio, presentaron la obra de teatro que les
profesores del area de capacitacion laboral habian preparado. La obra comenz6é con una
escena similar a “La Peluqueria de Don Mateo”. Parado, se veia un barbero quien estaba
listo para recibir a algun cliente. Un vardn ingresa por el pasillo, lleva puesto un traje
marrén, maletin y anteojos de sol, con un andar “canchero’*. Era el modelo hegemonico de
hombre éxitoso. De fondo se escuchaban las carcajadas de les jovenes al ver a sus profesores
disfrazados. El cliente se sienta en la silla, y el barbero le pone una capa, simulando cortarle

el pelo. Eran dos varones charlando sobre actualidad. De repente, se siente una especie de

4 Palabra del lunfardo Argentino, que significa hombre petulante, presuntuoso, vanidoso, engreido,
fantoche, habil, idéneo.
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musica “sensual” e ingresa desfilando a la escena una secretaria, con vestido corto ajustado
de color rojo, zapatos de taco alto. Durante su caminar, se escuchaban piropos y fuertes
silbidos. La mujer se acerca a la escena, le quita la capa al hombre, y la cuelga en un
perchero. No participa activamente de la charla, sélo se rie y sostiene una postura sensual.
Parece no entender de lo que los hombres estdn hablando. Ella es solo admirada por su
‘belleza’ y el papel que hace representa el rol de “secretaria sexy” de la peluqueria. Les
jovenes continuaban riendo.

Luego de la obra, para finalizar el acto, profesores y jovenes bailaron zamba y
chacarera. Por altimo, la directora di6 unas palabras de agradecimiento cerrando la expo.
De a poco los presentes se fueron retirando del lugar.

A través de este relato nos interesa contar algunas impresiones que surgieron de la
vivencia del cierre de la EXPO Lelikelen. En ese momento nos sorprendio la escena, ya que
en la misma se explicita una perspectiva sobre educacion sexual opuesta a la que habiamos
recogido en los relatos de los referentes institucionales. Si bien intuimos la complejidad de la
aplicacion de la ESI en la escuela, esa escena nos brindd una narrativa que permitid
materializar aquellas manifestaciones contrapuestas en la misma institucion.

¢Como se configuran perspectivas opuestas de educacion sexual en una misma
institucion, en el mismo espacio y tiempo? ¢Qué cuestiones escapan a la iniciativa y voluntad

institucional de un proyecto de ESI? ¢Con que fuerza persiste el sexismo?

1.2 Espacio de intervencion, Centro Socio-Educativo Integral
Lelikelén.

El Centro Socio-Educativo Integral Lelikelén, “abrir los 0jos” en mapuche, es una
institucion perteneciente a SeNAF (Secretaria de Nifiez, Adolescencia y Familia) destinado a
jovenes para la promocion educativa, laboral y artistica, ubicada en el centro de la ciudad de
Cordoba.

Nace en el afio 2005 y originalmente fue pensada como una institucién
exclusivamente destinada a la contencién de jovenes en conflicto con la ley penal, bajo
proteccion del Estado y/o en situacion de vulneracion de derechos. Mas tarde, en el afio 2008,
en el marco de la aplicacién de la Ley 26.061 de Proteccion Integral de los Derechos de las

Nifas, Nifios y Adolescentes, incluyd entre sus estudiantes, a toda la poblacion juvenil de la
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Ciudad de Cordoba y alrededores que demandan formacion. En palabras de uno de los actores
institucionales: “El Lelikelén se caracteriza por tener eje en la contencion, la escucha, la
educacion y formacion, en la elaboracion de proyectos de vida saludables, y en la prevencion
de un monton de problemdticas que atraviesan los adolescentes y jovenes actualmente”
(Registro Expo Lelikelen 31 de octubre del 2018)

El Lelikelen es un centro interministerial que integra la educacion formal de nivel
primario y secundario dependiente del Ministerio de Educacion y de formacion laboral en
conjunto con la Secretaria de Equidad y Promocion del Empleo.

En la institucion funcionan de manera articulada, la Escuela Primaria Paulo Freire, el
Programa de Inclusiéon y Terminalidad Educativa (PIT) y el Centro Educativo de Nivel Medio
para Adultos (CENMA) Maria Saleme de Bournichon, el Programa Nuestras Manos®, y el
Area de Capacitacion laboral.

Como en toda institucion, existen diferentes posiciones y miradas respecto a la
educacion sexual, convirtiendo el espacio institucional en un escenario donde se expresan
diferentes miradas sobre el tema y se producen diversas tensiones. Mas allad del encuadre
juridico y la propuesta curricular de la ESI, la educacion sexual en la institucién es un campo
en disputa donde se ponen de manifiesto las maltiples representaciones y concepciones sobre
las sexualidades que se construyen en relacion de les jovenes por parte de actores que
intervienen en la formulacién y puesta en marcha de dichas acciones.

En el Centro Lelikelén se despliegan como parte del proyecto institucional, distintas
perspectivas para llevar a cabo los contenidos sobre educacion sexual entre los diversos
actores institucionales, disputandose modelos a la hora de ensefiar la sexualidad y el género.

Si bien la sexualidad y el género forman parte de la curricula de la ESI, es necesario
reconocer que mas alla de lo explicito, ésta se encuentra presente en todos los espacios y
momentos institucionales. Como plantea Morgade (2011) “(...) en la educacién formal existe
desde siempre una “educacion sexual” y que su sentido principal es preservar una parte
importante del orden social de género establecido” (p.29).

Por otro lado si bien existe la perspectiva de género en la ensefianza de la educacion
sexual, pudimos observar una fuerte presencia de tradiciones de modelos biologicista y de

medicalizacion en las clases. Respecto a esto, un referente institucional aclara:

® Espacio de Formacion y Expresion Artistica desde SENAF. Dirigida a jovenes de entre 14 y 21 afios,
orientada a promover el acceso a la educacion y desarrollo artistico.
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“la mayoria de las preguntas son en relacion a los meétodos
anticonceptivos y aspectos biolégicos, creo que esto puede deberse a

qué lo estuvieron trabajando con las profes de biologia” (Registro
cuaderno de campo, 25 de Abril 2018)

Resulta necesario prestar atencion a distintos aspectos de la vida institucional en torno
a la educacion sexual. En primer lugar, es relevante el contexto social y politico que durante el
2018 atravesd a todas las instituciones en general y a la educacion sexual en particular, no
siendo la excepcién el centro Lelikelen. Los movimientos de mujeres, feministas y
sociosexuales pugnaron por hacer emerger en la esfera publica el debate sobrela interrupcién
voluntaria del embarazo y las discusiones en torno a la aplicacion y obligatoriedad de la Ley
de Educacion Sexual Integral.

En segundo lugar, la tension presente entre, el proyecto institucional que promueve la
gestion directiva para visibilizar y aplicar la ESI con perspectiva de genero vy las posibilidades
de les docentes a partir de sus herramientas y capacitaciones de adherir y poder llevar a cabo
esta propuesta. Ademas, observamos como obstaculo que impiden el pleno desarrollo de la
educacion sexual integral las dificultades de llevarlo a cabo en la practica docente debido a la
ausencia de capacitaciones 0 herramientas para romper con Sus prejuicios, asi como
reflexionar sobre sus propias experiencias en torno a la sexualidad y al género.

Durante la capacitacion de formacion en genero, en mayo del 2018, dictada por la
secretaria de Derechos Humanos y genero de la Union de Educadores de la Provincia de
Cordoba (UEPC) a profesionales y docentes del Centro Lelikelén pudimos observar, por un
lado, cdmo docentes en sus expresiones manifiestan algunos juicios sobre la sexualidad y el
género: “el hombre también sufre violencia no solamente la mujer”, “todo se ha extremado,
hay que llegar a una violencia no extrema”, “las mujeres exageran, ahora hasta a Jardin
Florido® lo quieren cuestionar”. Por otra parte, también encontramos docentes que apuestan a
reflexiones: “en los espacios educativos es importante que trabajemos como educadores para
pensar por fuera de esos mandatos” (Extracto de cuaderno de campo, 4 de Mayo del 2018)
poniendo en relevancia lo significativo que es la problematizacion de los propios preconceptos
a la hora de promover espacios sobre ESI en instituciones educativas.

Observamos que les profesores que participan del proyecto integrado, proponen un
abordaje de la educacién sexual en correspondencia con la Ley 26.150 y plantean la

sexualidad como construccion social, vinculada a lo afectivo y a las relaciones de poder.

® Jardin Florido fue un popular personaje de la ciudad de Coérdoba conocido por sus “elogios” o
piropos a mujeres que transitaban la via publica durante la primera mitad del siglo XX.
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Ademas, participaron en capacitaciones que permitieron desarrollar herramientas para el
trabajo curricular dentro del aula.

Otra de las tensiones relevantes se da entre el abordaje de la ESI limitado a espacios
especificos y actores institucionales claves que tienen relacion de confianza con les jovenes, y
la ausencia de un trabajo integrado y transversal en los espacios institucionales y en todas las
materias a pesar de ser un lineamiento del proyecto institucional. En referencia a esto, las
actividades que se llevaron a cabo durante nuestra intervencion no lograron articular con otras
materias, y s6lo les profesores que participaban, sostenian el resto de las actividades
vinculadas a ESI en toda la institucion, apoyados por la direccién del centro. Por lo que, en
pocos actores comprometidos sobrecae toda la responsabilidad del desarrollo de este proyecto.
A lo largo del afio, ante la ausencia de la coordinadora de ESI en el PIT no se llevaron
adelante todas las actividades pautadas para el espacio, como tampoco se promovieron otras
propuestas en el resto del Centro. Si bien el proyecto institucional vinculado a la ESI no logré
todavia alcanzar una transversalidad y articulacion en todo el Lelikelén, e involucrar a otros
actores, las actividades que se pudieron realizar representan una oportunidad para
problematizar concepciones dominantes sobre la heteronormatividad y promover la reflexion
sobre los movimientos feministas y disidencias sexuales.

Por ultimo, existe una tension presente entre las tematicas prioritarias que se abordan
en los talleres de ESI entre educadores y jovenes de la institucion. Por un lado, les docentes
entienden que gran parte de la ESI debe enfocarse en la transmision de informacion y
conocimiento preciso en relacion al cuidado de la salud sexual, sin tener en cuenta los
universos culturales e intereses propios de las juventudes y, por otro, les jovenes reclaman
espacios donde puedan contar sus experiencias sin sentir la responsabilidad de ser evaluados.

Mas alla de las tensiones mencionadas es importante resaltar que esta institucion
facilité que se llevara a cabo una intervencion en donde les jévenes fueran protagonistas, sus
experiencias e intereses fueron la base para la construccion de ese espacio y compartieron

experiencias, creencias y dudas sobre la sexualidad.
1.3¢,QuéeselPIT 14 -177

El Programa de Inclusién y Terminalidad Educativa (PIT) se crea en el afio 2010, en
el marco de la Ley de Educacion Nacional (LEN), que establece la educacion secundaria

obligatoria. En el afio 2006 se sanciona la Ley de Educacién Nacional (Ley 26206), esta
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nueva ley representa un paso significativo en la educacion y quiebre con las politicas de los
’90, surge en un contexto de ampliacion de derechos, progresiva reconstruccion del tejido
social y recuperacién de derechos sociales. La LEN plantea avances en cuanto a la
conceptualizacion de la educacion al sostener que “la educacién y el conocimiento son un
bien publico y un derecho personal y social, garantizado por el Estado” (Ley 26.206, 2006, art
2).

El Ministerio de Educacion de la Provincia de Cordoba para garantizar la educacion
de todes les jovenes, propone la creacion del Programa Inclusion/Terminalidad especifico
para la poblacion de jovenes de 14 a 17 afios que han abandonado la escuela tradicional o no
la iniciaron, y les posibilita comenzar o continuar la educacion secundaria participando de una
propuesta formativa que priorice las necesidades sociales y educativas de cada estudiante.

(Vanella y Maldonado, 2013). Como lo manifiesta su documento base (2010) es:

“un formato de escolarizacion diferente que se integra a los existentes,
de modo que el sistema en su conjunto cuente con programas
educativos diversificados, que hagan posible garantizar a todos los
jovenes el acceso a los bienes culturales y su inclusion efectiva en la
sociedad” (p.2).

El trayecto formativo tiene el objetivo de construir condiciones pedagdgicas a fin de
posibilitar el ejercicio de la ciudadania, el acceso al trabajo y la continuacion de los estudios.
Para el cumplimiento de esta propuesta educativa diferenciada se llevan a cabo una serie de
innovaciones en el formato escolar. La propuesta del PIT busca reconocer los trayectos
escolares de les jovenes, contemplando las materias aprobadas del secundario de cada
estudiante y privilegia una atencidn especializada.

Esto implica una estructura organizativa y pedagogica diferente: conformacion de
pequefios grupos de hasta veinticincos estudiantes; reduccion de seis a cuatro afios el tiempo
de cursado y de seis a cuatro horas de clase por jornada escolar. Asi mismo las modalidades
de ensefianza son alternativas como pluricurso, tutorias y talleres de formacion laboral y las
evaluaciones son individualizadas de acuerdo al seguimiento de los aprendizajes. Este
programa ofrece medidas que posibilitan ingresar y permanecer en el sistema educativo como
becas estudiantiles, asistencia alimentaria, materiales de estudio y salud escolar.

Son responsables de la gestién del programa en el sistema educativo provincial la
Direccion General de Educacién Media (DGEM), la Direccién General de Educacion Técnica

y Formacién Profesional (DGET y FP) y la Direccion General de Institutos Privados de
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Ensefianza (DGIPE), que cuentan con el asesoramiento técnico-pedagégico de Ila
Subsecretaria de Promocion de Igualdad y Calidad Educativa (SPI1yCE).

A nivel institucional los PIT se encuentran compuestos por: el director de la escuela,
un coordinador pedagdgico, docentes designados por cargo y por grupo, docentes designados
por horas catedra, un preceptor y un ayudante técnico administrativo. En el PIT “Paulo
Freire” el equipo esta conformado, por un director, un coordinador pedagdgico por cada
turno, dos preceptores y ayudante técnico por turno, y un plantel docente conformado por
sesenta profesores que dictan las clases de los espacios obligatorios, las tutorias y los
proyectos integrados en equipo.

La estructura edilicia del Centro Lelikelen en donde se encuentra el PIT “Paulo
Freire”. Estd ubicado en el centro de la ciudad de Coérdoba, en su fachada se distingue
intervenciones artisticas como murales y grafitis realizados por estudiantes. Ocupa una parte
de la manzana, la cual comparte con el Polo Integral de la Mujer y SeNAF. El edificio es una
construccion antigua, ex “Hospital de nifios de la Santisima Trinidad”, tiene dos plantas, una
terraza, un patio y un salon de venta de los productos del programa “Nuestras Manos”. En
dicha estructura funcionan distintas instituciones educativas, cada una cuenta con un espacio
delimitado, compartiendo el salon de usos multiples, la biblioteca, el comedor, el hall de
entrada, el patio, la terraza y los bafios. La oficina de la direccion del centro esté en planta
alta. Durante el afio 2018 el patio se encontraba cerrado y no se podia utilizar por obras de
refaccion. A final de afio de manera organizada, docentes y jovenes llevaron adelante trabajos
de mejoramiento del espacio para poder realizar tareas recreativas e intervinieron una de las
paredes con un mural disefiado por les jovenes.

El PIT se encuentra ubicado en planta baja, cuenta con cuatro aulas de uso exclusivo
para el programa con la capacidad para 15 a 20 estudiantes, son oscuras y tienen poca
ventilacion, estan pintadas de color amarillo con buen mantenimiento y limpieza. Las aulas
estan equipadas con bancos Yy sillas para les estudiantes, un escritorio y un pizarron. Ademas
el PIT cuenta con sala de profesores y sala de coordinadores.

En el afio 2010 se pone en marcha el PIT Paulo Freire como extension aulica del
Instituto Monsefior de Andrea dentro del Centro Lelikelen. Este PIT tiene la particularidad de
funcionar en ambos turnos, mafiana y tarde.

Los estudiantes que habitan el espacio provienen principalmente de la 5ta seccién de
la ciudad de Cordoba, y de localidades aledafias a la ciudad debido a su ubicacion enfrente de

la Terminal de Omnibus:
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“los principales estudiantes vienen de la seccional 5ta, aunque
recibimos de todos los barrios. Incluso recibimos de La Calera y Rio
Ceballos porque estamos enfrente de la Terminal. En el turno mafana
generalmente vienen chicos de una variedad de barrios, ya que existen
pocos PIT en la ciudad funcionando por la mafiana, por ejemplo en
Alta Cérdoba no tienen lugar” (Registro entrevista coordinador PIT,
primero de Agosto de 2018)

En cuanto a las caracteristicas de la poblacion, en las entrevistas y encuestas
realizadas, pudimos dar cuenta que se trata de jovenes que provienen de sectores medios y de
bajos ingresos, que en promedio han estado entre uno o dos afios fuera del sistema educativo,
con trabajos eventuales en condiciones informales. La mayor parte de la poblacion se
encuentra compuesta por varones, dejando en evidencia un menor nimero de estudiantes

mujeres. Ademas parte de la poblacién cuenta con medidas alternativas de proteccion a la
privacion de la libertad.

“Aca ves chicos de todos lados, de historias, podes conocer aca un
monton de puntos de vistas, de vida, chicos judicializados del complejo
que por muchas cosas no vinieron mas, capaz que terminaron presos, o
chicos que roban, un dia vienen re puestos y al otro dia ves que estan
presos, aca ves un montonazo de cosas, capaz te haces amigo de alguien
que juega al futbol por ejemplo que se muri6 algun familiar y no se siente
bien, o a otro que tiene otra orientacion sexual que no se siente comodo, 0
sea que lo hacen sentir incomodo, y capaz que también no vienen por
eso.” (Extracto de entrevista a joven del PIT, 14 de Noviembre del 2018)

Segun lo expresado por les jovenes que asisten a la institucion, el PIT les brinda una
oportunidad de concluir la escuela en un espacio donde se sienten contenidos, escuchados y
acompafiados, marcando una diferencias notables con sus trayectos educativos en donde no se

sentian integrados.

“Si me siento re comodo, te hacen sentir re comodo, me siento re bien.
Capaz que a otro colegio vas, sentis que no te apoyan, no te sentis
contenido en tus problemas. Aca si, 0 sea venis si tenés algun
problema podés hablar con cualquiera, con los preceptores,
coordinadores te escuchan, hacen como psicologos, eso que no hay en
otros colegios. (Extracto de entrevista a joven del PIT, 14 de
Noviembre del 2018)

Otros estudiantes afirman:
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“Si, si me gusta. Vengo porque me gusta y quiero terminar el colegio.

Ya se me estd cerrando la causa” (Extracto de entrevista a jovén del
PIT, 7 de Noviembre del 2018).

“En si el PIT lo veo ahora bastante bien, antes si era un solo curso para
todos, se agarraban a las trompadas, todo ahora es diferente, siempre
hay cosas nuevas, yo asi lo dejaria como estd, solo le agregaria algunas
horas, o algunas materias, pero al PIT no le cambiaria nada, no
cambiaria. A cualquier chico, les diria que se van a sentir comodos.
(Extracto de entrevista a joven del PIT, 14 de Noviembre del 2014)

La modalidad de constitucién de este PIT es de 4 pluricursos: A, B, C y D. El formato
pluricurso es una modalidad de ensefianza multinivel en donde hay estudiantes con distintos
trayectos formativos y les docentes parten desde el conocimiento adquirido por cada
estudiante para avanzar en cada area curricular. Escribano y Martinez (2013) definen a esta
modalidad “como un espacio apropiado para quienes aprenden de modos diferentes y a ritmos
distintos (...) los profesores tienen un trato cercano con los alumnos y su manera de ensefiar,
€s mas un arte que un ejercicio repetitivo” (p.91)

En este formato de aulas diversificadas se destacan los proyectos integrados e
interdisciplinarios de aprendizaje donde participan docentes y estudiantes. Los proyectos
integrados articulan a varios trayectos formativos e incorporan distintas disciplinas, con la
finalidad de abordar problematicas actuales que atraviesan la vida de les jovenes del PIT. Al
principio del ciclo lectivo, los coordinadores manifestaron como objetivo que las tematicas de

los proyectos integrados sean elegidas por los propios estudiantes.

1.4 Experiencias escolares y juventudes de sectores populares.

En este apartado, definiremos una concepcion sobre los sujetos con quienes
trabajamos durante nuestra intervencion, jovenes de los sectores populares de la ciudad de
Cordoba. Haremos énfasis en sus experiencias educativas en el nivel medio, particularmente
en el transito por programas alternativos a la educacion tradicional como el PIT.

Una de las principales caracteristicas de nuestro proceso fue pensar a las juventudes,
reconociendo la heterogeneidad del mundo juvenil y la exigencia de mirar desde la diversidad
a este grupo social. Para ello, recuperaremos las principales nociones o categorias de las

Ciencias Sociales que nos permiten acercarnos a la realidad de estos sujetos con la necesidad
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de mirar y conocer las juventudes desde las diferencias y singularidades en los distintos
contextos sociales.

Es necesario realizar una caracterizacion de los sujetos protagonistas del proceso de
intervencién y para esto, resulta imprescindible aclarar que ninguna conceptualizacion sobre
sujeto es neutra sino que se sustenta en un marco teorico y politico. En nuestra profesion la
concepcidn de sujeto es fundamental porque afecta directamente la direccionalidad de nuestra
intervencion (Acevedo, 2006).

Para dar cuenta de lo que entendemos por juventudes, consideramos de vital
importancia distinguir “las posiciones de los sujetos en el espacio social (..) que van a
imprimir la heterogeneidad de la juventud, volviéndolas juventudes” (Acevedo, S. Andrada,
E. Lopez, 2012, p. 34). Al respecto, Reguillo (2000) sefiala que los sujetos jovenes son
actores complejos y heterogéneos “multidimensionalmente articulados a wun conjunto de
elementos, sociales, econdmicos y politicos” (p. 56). Mirar a las juventudes en tanto sujetos
supone incluir estas multiples dimensiones que establecen formas particulares de experiencia
subjetiva y social, es decir hay tantas juventudes como experiencias materiales y simbolicas.

Al preguntarnos quiénes son les jovenes, se suele pensar en parametros biologicos,
legales o econdmicos. Sin embargo, la juventud como plantea Mario Margulis (2001) es una
categoria socioldgica, un significante social que se manifiesta de diversas maneras de acuerdo
al contexto historico y de cada sociedad. Es decir, esta categoria no es natural ni se asocia a
una inscripcion bioldgica como tampoco esta determinada por la edad.

En ese sentido para Bourdieu (1990) las clasificaciones que solo se apoyan en la edad
biologica de los sujetos constituyen a la juventud en una manipulacion socioldgica puesto
que parten de una conceptualizacion teorica erronea del objeto de estudio, ya que la juventud
es una categoria que se produce y reproduce en un sistema de relaciones sociales que se
define en cada espacio social a partir de la lucha de poderes de los sujetos que lo ocupan.

Bourdieu explica que :

“(...) en la division logica entre jovenes y viejos estd la cuestion del
poder, de la division (en el sentido de reparticion) de los poderes.
Las clasificaciones por edad (y también por sexo, o clase) vienen a
ser siempre una forma de imponer limites, de producir un orden en el
cual cada quién debe mantenerse, donde cada quién debe ocupar su
lugar”. (p.164)
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Chaves (2010), Acevedo (2012), Vommaro (2015) entre otros, destacan la necesidad
de hablar de la existencia de las juventudes para construir una mirada mas integradora y
potenciadora de lo juvenil. Como plantea Acevedo, no se puede hablar de juventud sino de
juventudes, reconociendo la heterogeneidad del mundo juvenil y las diferentes posiciones
sociales de estos sujetos de acuerdo a género, raza y territorio. (Acevedo y otros, 2012).
Adherimos en este sentido a los aportes de Mariana Chavez (2010), quien plantea a las
juventudes:

“no como una categoria definida exclusivamente por la edad y con
limites fijos de carécter universal, sino que se construye en el juego de
las relaciones sociales. Cada sociedad, cada cultura, cada época,
definira su significado y a su vez no sera Unico, habra sentidos
hegemonicos y los habra alternos™. (p.10)

También para pensar la categoria de las juventudes es necesario entenderla en una
posicion asimetrica en relacion al mundo de les adultes que delimita e instituye préacticas
basadas en el paradigma tutelar. Esta idea se sustenta en la concepcion de la juventud como
transito, como minoridad y de la adultez como punto de llegada. (Acevedo, 2012). Esto

altimo Alvarado (2009), lo define como adulto-centrismo y se trata de:

“la hegemonia de la interpretacion del mundo desde la postura del
sujeto/adulto/masculino/occidental, que opera de un lado como
dispositivo de control social sobre un sujeto que “esta siendo sin ser y
por otro, como moratoria social, ocio privilegiado o condicion de no
futuro”. (Alvarado y otros, p,.96)

Es un desafio entonces, reconocer a les jovenes como grupo generacional, acentuando
sus intereses, expectativas, potencialidades y necesidades. Es necesario definir a les jovenes
desde sus capacidades, posiciones, derechos y reconocerles en su caracter de sujetos y
ciudadanos.

A la hora de caracterizar les jovenes como sujetos de nuestra intervencién una
dimension significativa es su pertenencia a sectores populares de Cdérdoba. Desde esta
categoria, entendemos a los sujetos no solo desde su posicién en relacion al sistema de
produccién econdémica, sino también a lo popular constituido desde los modos de consumo,
factores culturales, el espacio social, el territorio y la configuracion de los modos de vida y

experiencias subjetivas. Como mencionan Acevedo, Andrada y Machinandiarena (2018) “el
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sector social de pertenencia, las restricciones que impone y las posibilidades que ofrece,
configura modos especificos de ser jovenes y de transitar por las instituciones” (p. 15).

Les jovenes de clases populares como plantea Acevedo (2013), “ocupan un lugar de
multiples subordinaciones, siendo necesario enfatizar en un enfoque de derecho para
visibilizar e imponer el cumplimiento de sus derechos de ciudadania” (p. 15). Entendemos
que si bien les jovenes que participaron de los talleres - encuentros comparten una situacion
comun de alteridad y de pertenencia a sectores populares, la dimensién de juventudes nos
permite reconocer la diversidad, la pluralidad y heterogeneidad de estilos de vida que pueden
encontrarse en este sector.

Les jovenes del PIT “Paulo Freire” que fueron parte de los encuentros talleres, se
dividieron en dos grupos mixtos en distintos turnos, por la mafiana alrededor de 19 y por la
tarde 12 jovenes. Es pertinente mencionar que esta cantidad de participantes fue
modificandose y fluctuando durante el transcurso del afio, siendo en algunas oportunidades
grupo de menor cantidad.

Los participantes tenian entre 15 y 19 afios. El 70% de les jovenes en ambos grupos,
eran varones. Con la necesidad de conocer mas sobre les jovenes que participaron del
espacio, aplicamos encuestas y entrevistas para caracterizar a estos sujetos de manera situada.

El trayecto en la escuela tradicional de les jovenes fue en promedio tres afios de
cursado. La mayoria permanecié uno a tres afios fuera del sistema educativo y los motivos
que aludieron les jovenes por los cuales abandonaron la escuela tradicional, fueron expulsion,
problemas de conducta, reiteradas repitencias y problemas en el ambito familiar.

Las mujeres presentes en cada grupo, generalmente entre 2 y 5, tienen una mayor
escolarizacion en la escuela tradicional, a diferencia de sus compaferos varones. Algunas
expresiones de les jovenes donde manifiestan la dificultad de permanencia en la escuela son:
“Lo deje porque no hacia nada. Realmente entraba fumado al curso vio, y bueno lo deje, y
termine aca” (Registro de entrevista a joven, 14 de Noviembre del 2018). Otro ejemplo es:
“Yo dejé el colegio a los 13 aiios, o sea me quede dos veces en primer aiio” (Registro de

entrevista a joven, 7 de Noviembre del 2018). Asi como:

“Yo habia empezado en el 2012 en el IPEM 134. Empecé 1 afio, me
quede, me quede dos veces ahi en el mismo colegio y después ya
directamente deje el colegio. Me dijeron que si repetia una vez mas
me iban a echar, que no podian tener un chico tan grande en el curso
y tampoco me dieron ninguna posibilidad como para seguir”
(Registro de entrevista a joven, 14 de Noviembre del 2018)
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La dificultad de permanecer y finalizar los estudios secundarios, agudiza las
posibilidades de acceder a servicios basicos como la salud, el empleo o trabajo que no esté en
condiciones de precariedad e inestabilidad. (Arévalo y otros, 2009)

En relacién al mundo laboral, la mayoria no se encuentran insertos en este mercado, a
pesar de la insistencia de la busqueda de trabajo. Aquellos que se encuentran trabajando, estan
dentro del mercado no formal colaborando con la economia de la familia. Les jovenes
mencionaron que acompafian a sus padres en distintos oficios, como la construccion, venta
ambulante y ventas en el Mercado Norte de la ciudad. El nivel de escolaridad se convierte en
un impedimento para conseguir empleo, sin embargo hay muchos jovenes que prefieren
insertarse por completo en el mercado del trabajo, antes que terminar la escuela: “Si, pero
también esta el tema del trabajo. Yo si consigo un trabajo no voy a estudiar” (Registro de

entrevista a joven, 14 de Noviembre del 2018). Como plantea Kossoy (2014):

“La dimension simbolica del trabajo, en tanto brinda un estatus, es
sefialado por los jovenes independientemente de la calidad del empleo
al que accedan, ya que al trabajar adquieren mayor respeto en el

entorno inmediato y mas autonomia con respecto a sus padres”. (p.
399)

También destacamos que entre las perspectivas futuras de insercion social, los varones
manifiestan como estrategias en muchos de los casos el ingreso a la carrera militar: “Si me
gusta eso, mi viejo lo hizo, eso me va a hacer cambiar, si sigo aca no voy a cambiar mas, voy
a seguir robando, voy a echar moco” (Registro de entrevista a joven, 7 de Noviembre del
2018) como tambien: “Si ahora estoy buscando entrar a los militares. (...) Si, qué sé yo, te
ponen derecho ahi, ahi aprendés a respetar, aparte te da una banda de posibilidades”
(Registro de entrevista a joven, 14 de Noviembre del 2018)

Observamos que los varones son los que buscan o tienen empleos fuera del hogar
mientras que las jovenes se dedican a tareas domésticas, de reposicion generacional y
cuidado. En este sentido, la diferencia muestra que las mujeres deben asumir ciertas tareas
domésticas, lo que evidencia una diferenciacion de género, en el ingreso al mercado laboral.
Entonces mientras que para los varones el trabajo es una via para adquirir reconocimiento, las
jovenes mujeres se encuentran fuertemente dedicadas a las tareas domésticas y familiares,
luchando con negociaciones subjetivas para sumar nuevas opciones como las actividades

laborales y de escolarizacién. (Kossoy, 2014)
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La poblacién juvenil proviene de barrios populares de la ciudad, como José Ignacio
Diaz, San Vicente, Las violetas, Villa El Libertador, General Bustos, Maldonado., Urquiza,
Los Cedros, Los Fresnos, Renacimiento, Los Olmos Sur, Villa del Padro, Alberdi, Acosta,
Yofre, Parque Alameda, Santa Isabel Il y Altamira. EI 90% de les jovenes que participaron,
viven con su familia, madre, padre y abueles, a pesar de que manifiestan una relacion
conflictiva con elles. Se encuentra presente el deseo de abandonar el hogar y los barrios en
donde viven: “Tenia una relacion re tensa con mi mamd, y bueno después me termino
echando ella por no ir al colegio. Tomé la decision de venir con mi papa” (Registro de
entrevista a joven, 14 de Noviembre del 2018). El hecho de vivir en barrios segregados de la
ciudad obstaculiza la blsqueda de trabajo, aumenta la carga de estigmatizacion social
reafirmando las percepciones negativas de les jovenes sobre sus barrios. (Wagcuant, 2001)

Uno de los motivos frecuentes, por los que algunos varones llegan a este PIT, es que
se encuentran con medidas alternativas a la privacion de la libertad, es decir son jovenes en
conflicto con la ley penal, que asisten de forma obligatoria en cumplimiento con la medida
determinada por el juzgado interviniente. En les jovenes, estas practicas muchas veces se
relacionan con la busqueda de medios de subsistencia y de satisfaccion de necesidades ligadas
a su edad. Como plantea Muller y Hoffman (2012): “la frontera entre lo legal y lo delictivo,
muchas veces no es claramente percibida por ellos [jovenes] y cuando lo es, no siempre opera
como un limite firme frente a la presion de la necesidad y el deseo” (p. 76). Observamos que
en el grupo existian jovenes que tenian marcados procesos de desafiliacion social. Una débil
insercion en el mercado laboral de las familias influenciaron en las escasas herramientas que
transmitieron a les jovenes sobre la cultura del trabajo, quedando segregados del mundo
laboral y las expectativas de ascenso social resultan lejanas. (Muller y Hoffman, 2012)

Algunes de les jovenes reconocen que consumen de vez en cuando e iniciaron su
consumo a temprana edad. Sin embargo se diferencian de aquellos jovenes, cuyo consumo no
les permite realizar ninguna otra actividad en su vida cotidiana: “Yo si quiero dejar la droga
la dejo, yo nunca tuve problemas, hace mucho si pero ahora no, ya no tomo mas” (Registro
de entrevista a joven, 14 de Noviembre del 2018)

En las relaciones con sus pares en el PIT, les jovenes manifiestan practicas de
comparfierismo, apoyo Yy sostén. Cabe mencionar, que las relaciones entre les jovenes se
dividen de acuerdo al género, siendo los grupos de pares diferenciados entre varones y
mujeres, tanto a la hora de llevar adelante actividades escolares o extraescolares.

Con respecto a la participacion en otras instituciones y organizaciones sociales, les

jovenes no reconocen otros ambitos que “la calle” en donde desarrollen actividades, siendo un
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espacio de socializacion y construccion de redes de apoyo y compafiia: “Yo llego a mi casa,
como y me voy por ahi, y vuelvo a la noche y a dormir. Me junto con amigos que conozco
desde chico, de ahi del mismo barrio” (Registro de entrevista a joven, 7 de Noviembre del
2018)

En el caso de los jovenes pertenecientes a sectores populares, la escuela secundaria
constituye una novedad en las trayectorias de sus familias y un camino inestable durante su
paso debido a factores socio economicos. Estos factores inciden produciendo ciclos
discontinuos, mas largos y con interrupciones frecuentes en el curso de la escolaridad, dando
lugar a diversos modos de habitar la escuela (Kossoy, 2014)

Entendemos a la escuela como un agente de socializacion e integracién social que
funciona como constructor de subjetividades y en donde se establecen relaciones de
exclusion, inclusion e integracion.

En este sentido, siguiendo a Molina (2012) entendemos que la escuela:

“no es sb6lo un escenario sino un espacio constitutivo de las
experiencias de los sujetos que por ella circulan, en tanto transmite
conocimientos, y también valores, creencias y normas; es un espacio
de construccion de identidades, de produccion y reproduccion de
practicas sociales; es un ambito donde se despliegan relaciones
sociales entre pares e intergeneracionales con los adultos. Es un
espacio social de conformacion de experiencias singulares y a la vez
multiples. Es un espacio politico donde se entrecruzan heterogéneos
intereses y expectativas elaboradas por diversos sectores sociales. (p.
22)

La experiencia escolar es una construccion que se desarrolla en interaccion con otros y
las l6gicas que el sistema educativo impone; poniendo en juego distintas formas de transitar la
escuela. Cémo plantea Dubet y Martuchelli (2015):

“la experiencia escolar es entendida como una construccion personal,
social e institucional, ya que comprende las relaciones,
significaciones, ldgicas de accion y estrategias a través de las cuales
estudiantes y profesores se constituyen en su integracion a un espacio
escolar con diversas logicas de accion institucional”. (p.23)

En estas experiencias juveniles, la heterogeneidad en lo juvenil entra en conflicto con
algunos espacios educativos que no estan preparados para trabajar estas diversidades.
La experiencia escolar de los sectores populares se produce en una red de tensiones

por un lado, éstos han sido histéricamente excluidos del sistema educativo, tal como
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mencionamos, son los primeros en sus trayectorias familiares en llegar a la educacién media y
ante la mirada de actores de las instituciones educativas, se distancian de las construcciones
ideales de estudiantes que puedan sostener su trayectorias. (D’Aloisio, Castello, Paulin, 2016)

En este sentido, el abandono escolar se constituye en una forma de exclusion social. Si
bien el nivel medio ha aumentado sus esfuerzos por incorporar a jovenes de sectores
populares para que finalicen sus trayectorias educativas en cumplimiento con la
obligatoriedad escolar, es un desafio disminuir el abandono y lograr una promocion efectiva
en ese nivel, ya que aun persisten jovenes de los sectores populares refractarios distantes a la
cultura escolar. (Vanella y Maldonado, 2013)

Otro aspecto relevante en la experiencia escolar juvenil de estos sectores, es que la
permanencia esta supeditada a compartirse con el trabajo en el caso de los varones y el trabajo
doméstico en las mujeres. Es necesario pensar que la experiencia escolar de estos sujetos se
construyen en dialogo con otros escenarios en donde transitan, como la familia, el barrio, el
trabajo, mas alla del ambito escolar.

En este marco, en la linea de una politica nacional, el Estado provincial plantea la
necesidad de crear un formato de escolarizacion diferente, que cuente con un programa
educativo diversificado, asumiendo la heterogeneidad de la poblacion que asiste actualmente
al nivel medio. Por ello, el programa PIT propone que aquellos jovenes que han atravesado
dificultades en la escolarizacion tradicional y se encuentran fuera del sistema educativo,
puedan culminar la educacion secundaria.

En este sentido, se genera la posibilidad de desarrollar capacidades en los jovenes, con
respecto al ejercicio de la ciudadania, acceso al mercado laboral y poder continuar con

estudios superiores. EI PIT afronta el desafio de:

“contrarrestar los efectos negativos de la experiencia escolar previa de
los jovenes, que logre tornarse significativo para ellos, y que pueda
trabajar adecuadamente con la inestabilidad y los ritmos que impone la
situacion social de los sectores menos favorecidos, abarcando una
diversidad de situaciones juveniles” (Vanella y Maldonado, 2013, p.44)

Este formato educativo, prioriza el compromiso social de la institucion escolar y
refuerza sentidos de pertenencia a partir del fortalecimiento de vinculos entre docentes y
estudiantes, dejando de lado miradas estigmatizadoras que estos jovenes han cargado

histéricamente no solo en espacios educativos, si no también en otras instituciones.
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1.5 La ESI como proyecto integrado.

En el marco del proyecto integrado, durante el afio 2018, en dos de los pluricursos del
PIT, uno por la mafiana y otro por la tarde, profesores de los trayectos formativos, atendiendo
a las necesidades de les jovenes, proponen la temética de educacion sexual integral haciendo
énfasis en la violencia de género.

Esté eleccion responde a la necesidad de cumplir los requerimientos curriculares del
Programa de Educacién Sexual Integral y a problematicas identificadas por los referentes
institucionales:

“tenemos muchas jovenes que tienen el botdn antipanico aca, no es
solamente trabajar sobre cuando ya llegan a esta situacién sino abordar
las microviolencias cotidianas” (...) “hay un desconocimiento de los
derechos sexuales y reproductivos” (...) “Otros anos se dieron situaciones
de violencia con compafieros trans, que dejaron de venir a la escuela”
(Registro de entrevista a Docente a cargo del Proyecto Integrado, 4 de
Abril del 2018)

Nuestro punto de partida fue en el mes de Febrero del 2018, en donde tuvimos nuestra
primer entrevista con la referente institucional, coordinadora de ESI en el PIT, la cuél plante6
como demanda la necesidad de trabajar contenidos de Educacion Sexual Integral (ESI) debido
a diferentes situaciones que transitan les estudiantes como violencia en el noviazgo,

discriminacion en torno al género y expresiones machistas, entre otras.

Los primeros acercamientos que tuvimos con los pluricursos, se concretaron en el mes
de mayo, como observadoras participantes. A partir de estos, nos preguntamos, Si Seria
posible problematizar los aprendizajes internalizados a través de la educacion recibida, los
mandatos sociales, culturales, religiosos y familiares que se reproducen acriticamente y son

mitos encarnados en la realidad.

Luego de un proceso de andlisis de la demanda, que incluyd la negociacion con la
direccion y el equipo técnico de SeNAF se acordd trabajar principalmente en estos
pluricursos y acompafiar actividades que potencien el fortalecimiento de la ESI en toda la
institucion. A partir de aqui, los objetivos del proceso de intervencion fueron consensuados
con referentes institucionales y se incluyeron en el plan de trabajo. La demanda se configuro
en el desarrollo de un espacio de aprendizaje y didlogo con les jovenes sobre los cinco
principales ejes de la ESI, afectividad, diversidad sexual, perspectiva de género y cuidados de

cuerpo y la salud.
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Como segundo momento de interpretacion de la demanda nos interrogamos sobre la
mirada de les jovenes sobre la demanda institucional. Para esto en ambos cursos se realiz un
primer taller, que mediante una propuesta ludica, nos permitié conocer los temas en torno a la
ESI priorizados en cada grupo de jovenes, las principales representaciones sociales
compartidas asi como la identificacion de prejuicios. A partir de las necesidades e inquietudes
que manifestaron les jovenes en este encuentro, recogimos los principales intereses de los
grupos cercanos a su realidad, y los recategorizamos en nicleos tematicos organizando las

préximas actividades.

En uno de los grupo la temética predominante fue la de género/ estereotipos de género
y en otro de los grupos el eje central fue el de diversidad sexual/identidades de género.
Transversalmente en todos los encuentros se abordd la violencia en noviazgos y el
reconocimiento de situaciones de riesgo o violencia vinculadas a la sexualidad, fortaleciendo

procesos de autonomia y responsabilidad en las relaciones afectivas.

Este recorrido que empezO con la reconstruccion del escenario institucional y el
andlisis de tensiones y disputas que se dan en torno a la ESI, asi como las especificidades y
caracteristicas del PIT, nos permitié abordar nodos centrales del espacio para pensar la
estrategia de intervencion. Continuamos desarrollando categorias conceptuales para pensar las
juventudes que resultan un marco teorico de referencia esencial, para comprender a los sujetos
de la intervencion. Por altimo damos cuenta de las caracteristicas del espacio curricular dentro

del PIT donde Illevamos adelante nuestra practica pre profesional.
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CAPITULO 2:

DESARMAR LA EDUCACION SEXUAL: 3
HERRAMIENTAS PARA LA INTERVENCION
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Capitulo 2: Desarmar la educacion sexual:
herramientas para la intervencion

“Cuando se habla de ESI se suele imaginar un programa que designa un modelo a
aplicar supuestamente dotado de una homogeneidad de formas y contenidos. No
obstante, la "educacion sexual™ es un término que en la escuela designa un
conjunto variable de préacticas y perspectivas que no responden a un disefio
uniforme e incluso llegan a ser antagonicas y contradictorias entre si. Aln asi,
fuera de los espacios curriculares de ESI, las sexualidades en la escuela se hablan y
se hacen en todo momento y espacio, y es un asunto publico y politico porque a
cada momento estamos trasmitiendo nuestras ideas acerca de las sexualidades, de
las formas sociales y culturales autorizadas y sancionadas de vivir los géneros, de
las habilitaciones y proscripciones de la moral que nos guia, de los prejuicios y
estereotipos de las leyes de la normalidad.”

val flores - Esa sexualidad Ingobernable (2015)

En este capitulo, desarrollamos categorias conceptuales para pensar la sexualidad y la
educacion sexual en los espacios educativos. Luego se expondra el Programa Nacional de
Educacion Sexual Integral, que establece la posicion estatal respecto a lo que ha de
entenderse como educacion sexual y de transmitirse en las escuelas.

Avanzaremos en la categoria de campo problematico, y a partir de esta planteamos lo
que entendemos por campo problematico de nuestra intervencion situada. Finalizamos
sefialando los objetivos, la metodologia y las dimensiones abordadas en la estrategia de

intervencion.
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2.1 Aportes para pensar la educacion sexual

En este apartado planteamos categorias tedricas que nos permitirdn pensar y entender

el proceso de intervencion realizado en la institucion.

2.1.A La sexualidad como fendmeno complejo.

La sexualidad es una categoria central para este trabajo y proponemos abordarla desde
una perspectiva que toma en cuenta toda su complejidad.

En el campo académico Figari (2012) desarrolla cuatro paradigmas para entender el
significado de la sexualidad, su alcance y préacticas asociadas, que no suponen etapas
consecutivas en el tiempo si no que coexisten en los distintos momentos historicos.

Un primer paradigma se relaciona “con los sistemas corporales y morales que
configuran las diversas religiones o sistemas ascéticos” (Figari en Faundes, Ruata, Vaggione,
2012, p.59). Las religiones establecen divisiones, jerarquias y regulaciones especificas de las
relaciones reproductivas y de la distribucion del placer. Este sistema de ordenamiento
responde a un orden sobrenatural o divino, distinguiendo comportamientos permitidos y
prohibidos.

El segundo paradigma es el cientifico, desde la racionalidad cientifica del siglo VXIII,
se establece una definicion hegemonica de lo que ha de entenderse como cuerpos sexuados y
los comportamiento y deseos que se asocien a ellos.

El tercer paradigma es aquel que “agrupa las mas diversas experiencias colectivas,
identidades sociales o trayectorias individuales (...) en la gestion de lo corporal y lo erético
como sistemas autonomos y morales particulares” (p.60). En este paradigma los sujetos van a
establecer su propio orden sexual interpelando o no a los 6rdenes cientificos y religiosos.

El dltimo paradigma es aquel que no se desarrolla en las culturas orientales ni
occidentales, en donde lo corporal y lo erdtico no tiene el sentido de las nociones
desarrolladas en los paradigmas anteriores. Descripciones de este paradigma son propias de la
disciplina antropoldgica, como las practicas sexuales de la cultura Sambia o los estudios
sobre sexualidad de la cultura indigena de Nueva Guinea.

Dentro de la linea del paradigma cientifico, podemos explicar un enfoque de la
sexualidad segin Foucault (1988) como un dispositivo historico construido en el cruce de tres

ejes: discursos y saberes, relaciones de poder y subjetividades. (Molina, 2013) Como expone
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Lopes Louro (1999) “se constituye, historicamente, a partir de multiples discursos sobre sexo:
discursos que regulan, que normalizan, que instauran saberes, que producen ‘verdades’ (p.2).
La obra de Foucault no sélo brind6é aportes para una comprensién socio historica de la
sexualidad, sino que permitié entender la sexualidad como un dispositivo de poder. Es decir,
la sexualidad es social y politica resultado de diversas relaciones de poder vinculadas con las
estructuras sociales, politicas y econdémicas en un entramado o red donde se articulan una
variedad de discursos, leyes, decisiones, instituciones, distintos enunciados morales o
filantropicos que direcciona nuestras elecciones y disciplinan nuestros cuerpos.

Siguiendo a Lopes Louro (1999) entendemos que la sexualidad se aprende y se

construye durante toda la vida y no se reduce a una cuestion biologica ni genital:

“podemos entender que la sexualidad implica rituales, lenguajes,
fantasias, representaciones, simbolos, convenciones... Procesos
profundamente culturales y plurales. En esa perspectiva nada hay de
exclusivamente “natural” en ese terreno, comenzando por la propia
concepcion de cuerpo 0 mismo de naturaleza. A través de procesos
culturales, definimos lo que es — o no- natural; producimos y
transformamos la naturaleza y la biologia y, consecuentemente, las
tornamos historicas. Los cuerpos ganan sentido socialmente”. (p.2)

En otras palabras, la sexualidad “constituye el modo particular de habitar el cuerpo
sexuado en una etapa de la vida, en un momento social, en una cultura”. (Morgade, 2006,
p.10).

Para Morgade (2011) “la sexualidad estaba y estd en todas partes porque es una
dimension de la construccion de la subjetividad que trasciende ampliamente el ejercicio de la
genitalidad o una expresion de la intimidad” (p.10)

A partir de la constitucion del Estado moderno la sexualidad ha sido regulada
politicamente tanto en la constitucion de identidades como en la posibilidad de reproduccion,
en la salud y en la enfermedad. Esta regulacion se inicia en lo micro social en las practicas de
crianza y socializacién, definiendo la sexualidad en la vida privada y a nivel macrosocial a
través de las politicas publicas.

En el sistema educativo argentino, que configura una instancia de regulacién de la
sexualidad, ésta se encuentra presente implicitamente en el curriculum oculto y
explicitamente formando parte de espacios sistematicos de ensefianza de la ESI. En los

lineamientos curriculares de la ESI (2010) la sexualidad es definida como:
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“un factor fundamental de la vida humana y para entenderla es
necesario inscribirla en un complejo de relaciones que la sitGan en su
genuina dimension. La sexualidad forma parte de las identidades de
las personas: comprenden sentimientos, conocimientos, normas,
valores, creencias, actitudes, formas de relacionarse con los otros,
deseos, practicas, reflexiones, roles, fantasias y toma de decisiones. La
sexualidad esta presente en el sujeto, en su relacién consigo mismo y
con los otros”. (p.9)

2.1.B La resignificacion del género

El género articulada a la nocion de sexualidad, es otra categoria central en la reflexion
tedrica de nuestro campo de intervencion. EI género como categoria analitica de la realidad
se ha ido actualizando, resignificando, cuestionando e incorporando en diversos &mbitos con
el paso del tiempo.

El primer aporte a la construccion de esta categoria, por el feminismo de la segunda
ola permito realizar la distincion sexo-genero. El género es entendido como una construccion

cultural y variable, donde segun Mattio (2012):

“no hay un modo univoco de entender la feminidad o la masculinidad.
El ‘ser mujer’ - y por extension, el ‘ser varon’- no puede ser entendido
como una identidad ‘natural’ o ‘incondicionada’ sino mas bien como
roles sociales culturalmente asignados, que por su caracter contingente
son susceptibles de ser resignificados”. (p.89)

Pese a que esta nocion de género permitio deconstruir el determinismo cultural que
legitimaba las desigualdades entre hombres y mujeres, se le ha cuestionado permanecer en
una légica binaria con respecto al sexo bioldégico como categorias excluyentes: varén-mujer.
Con esto las formulaciones de una identidad esencial, como mujer o como hombre,
permanecieron analiticamente no cuestionadas (Mattio, 2012).

Posteriormente autores como Butler y Preciado elaboran propuestas donde
resignifican la categoria de género, como plantea Mattio (2012) “en el marco del paradigma
de la identidad de género, en cambio, el género es una conviccién subjetiva —fija y estable—
que justifica las modificaciones tecnoldgicas del cuerpo sexuado” (p.99) Esta perspectiva
permite incorporar la identidad de género auto percibida, donde se reconocen otros modelos

de género:
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“la estabilidad del género, que es la que vuelve inteligible a los sujetos
en el marco de la heteronormatividad, depende de una alineacion de
sexo, género y sexualidad (...) la idea de ‘sexo natural’ organizado en
base a dos posiciones opuestas y complementarias es un dispositivo
mediante el cual el género se ha estabilizado dentro de la matriz

heterosexual que caracteriza a nuestras sociedades.” (Butler, 2008, p.
43)

Para ampliar el alcance y profundizar la complejidad de la categoria de género, Butler
establece criticas a los modelos binarios y heterosexuales de género, proponiendo la nocion
de performatividad. Asi el género no es definido como una atribucién de hombre - mujer sino
Ccomo una puesta en escena que puede ser tan diversa como las identidades. En sus propias
palabras Butler (1998) plantea

“El cuerpo no es una realidad material factica o idéntica a si misma;
es una materialidad cargada de significado (...) La manera de sostener
ese significado es fundamentalmente dramatica. Cuando digo
dramatica me refiero a que el cuerpo no es simplemente materia sino
una continua e incesante materializacion de posibilidades. Uno no es
simplemente un cuerpo, sino, de una manera clave, uno se hace su
propio cuerpo, y de hecho, uno se hace su propio cuerpo de manera
distinta a como se hacen sus cuerpos sus contemporaneos y como se
lo hicieron sus predecesores y a como se lo haran sus sucesores.”

(p.299)

Es decir Butler propone que el género es un efecto performativo experimentado como
identidad natural que existe mediante un repeticion estilizada de actos, gestos, discursos y
deseos, escenificados repetitivamente hasta hacerlos naturales. (Butler,1998)

El concepto de género permite pensar las relaciones entre cuerpo, identidades y
sexualidades, donde algunas son predominantes y otras invisibilizadas, disciplinadas.
Entendiendo esta categoria en su caracter relacional, se pone en evidencia la division
jerarquizada y binaria entre las categorias hombre y mujer, que se anudan al sexo bioldgico y
a la genitalidad para definir roles sociales, aportando una lectura problematizada de las
concepciones heteropatriarcales sobre las relaciones sociales.

Las escuelas son escenarios en donde se transmiten y producen configuraciones
sexogenericas, por lo tanto son un espacio privilegiado para contribuir a la continuacion o
transformacion de la socializacién de géneros que enmarcan la construccién de cuerpos

sexuados.
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2.1.C La educacion sexual en la escuela

Toda sociedad educa sexualmente a sus miembros como parte de los procesos de
socializacion durante los maltiples procesos de aprendizaje que se producen por el hecho de
vivir inmersos en la cultura (Santos, 2007 citado en Clement, 2007). La educacion sexual
esta regida por mensajes, explicitos e implicitos, recibidos a lo largo de nuestra existencia en
la familia, en la escuela, en la cotidianeidad de nuestro devenir, que nos fueron ensefiando
fantasias, mitos y miedos que condicionan una forma de sentir y pensar con respecto a nuestro
cuerpo y al del sexo opuesto y al de otres, donde predomina un campo de negaciones,
inhibiciones y represiones, producto de una construccion sociocultural que marcé un caracter
negativo, restringiendo la sexualidad a la genitalidad y a la reproduccién con principios
esencialistas, biologistas, historicos e individualistas. (Pauluzzi, 2006)

La educacion sexual también puede entenderse como un proceso de
formacidn/transmision de un conjunto heterogéeneo de sentidos y practicas sexo-genéricas que
se desarrolla en los espacios educativos y constituyen de maneras particulares a los sujetos.

La educacion sexual ha estado siempre presente en la escuela secundaria, como
sefiala Morgade (2006), toda educacion es y ha sido sexual. Siguiendo a Foucault entendemos
que la escuela ha producido multiplicidad de discursos y dispositivos que han transmitido
nociones, ideas y valores produciendo y reproduciendo maneras de pensar la sexualidad y el
cuerpo. Entonces podemos decir que si bien en este momento el Estado ha incorporado la
educacion sexual en la curricula obligatoria de la escuela secundaria siempre existi6 como
curriculum oculto, transmitiendo ideas de cdmo ser varén, como ser mujer, de género y de
familia. Es decir, la sexualidad no entra a la escuela en la actualidad solamente a partir de
legislaciones especificas, sino que desde sus origenes ha sido un espacio de socializacion
primordial en la configuracién y reconfiguracion de sentidos culturales y en la constitucion
subjetiva de las identidades.

La educacién sexual se configura como un campo de disputa politica sobre lo que se
entiende por sexualidad, de esta manera “aparece como una practica social que ha constituido
un campo de posibilidades donde se articulan y enfrentan discursos sociales tales como el
discurso cientifico, el pedagogico y el juridico” (Boccardi, 2008, p.50)

En la escuela secundaria les jovenes segun Molina (2013) “van dirimiendo procesos
de identificacion y diferenciacion que progresivamente construyen modos particulares de

vivir y disputar relaciones de género y sexualidad.” (p.29). Las escuelas en articulacion con la
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familia, las iglesias y los medios de comunicacion siempre han educado la sexualidad, lo que
se dice, lo que no se dice, lo que se permite y lo que no se permite ensefiar sobre sexualidad
todo el tiempo; aunque los agentes que componen el sistema educativo no necesariamente
tengan conciencia sobre elles y no pongan relevancia en cuanto y cémo educan en sexualidad.

En la escuela el imaginario normativo presente sigue siendo un imaginario
heterosexual, apegado a la construccion social historica sobre lo que es considerado, aceptado
y legitimado como “normal”, que en este caso seria la heteronorma, a partir de la cual se
validan las relaciones y vinculos sociales. Desde esta norma se van estructurando los cuerpos
segun un comportamiento adecuado o apropiado, la cual los va regulando e insistiendo en la
existencia de una normalidad. De este modo somos subjetivados, nos hace sujetos desde este
marco normativo construido socialmente. Este modo hegemdnico sostiene el ocultamiento de
distintas formas de expresiones de sexualidad y nuevas identidades, por ejemplo se niega y se
ignora hablar sobre trasnsexualidad o sobre las distintas formas de su expresion dentro de la
escuela. Ya que solo estaria legitimado una sola forma de deseo sexual, desde lo masculino y
femenino. Los cuerpos en la escuela, entonces, se ven forzados a encajar en la norma y
aungue haya una tolerancia, no se borran las l6gicas excluyentes, siendo desde esta posicion
el unico cuerpo que merece ser conocido es el heterosexual.

La educacion sexual no es definida de manera univoca sino méas bien puede pensarse
que existe distintas concepciones presentes en los programas de educacion sexual en los
cuales se condensan concepciones y representaciones acerca de la sexualidad, producto de la
disputa ideoldgica e intereses de los diferentes grupos de poder (Canciano, 2007). No se
tratan de modelos estancos sino méas bien construcciones provisorias relacionadas con los
contextos y proceso sociales y que en la practica muchas veces se encuentran superpuestas,
hibridas e interrelacionadas.

Nos resulta relevante diferenciar cuatro enfoques paradigmaticos en torno a la
educacion sexual en la escuela.

Desde la década de los ‘70 en adelante se plantea una vision bioldgica o funcionalista:
“este enfoque consiste en informar a los jovenes respecto a cdmo es su cuerpo, cdmo
funciona, cdmo es el proceso de fecundacion excluyendo conceptos como excitacion u
orgasmo, temas que son menos tratados en los espacios educativos formales” (UNESCO,
2014, p.36). Siguiendo a Morgade, desde este enfoque, en la escuela se abordaba la
sexualidad, si se estudia la anatomia de la reproduccion. Hablar de sexualidad es hablar de
genitalidad. Entiende que la sexualidad puede ser abordada desde las Ciencias Naturales 6 en

mayor profundidad en Biologia. Morgade (2006) plantea “La biologizacion de practicas
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sociales historicas no es nueva, sino que integra uno de los recursos mas frecuentes para la
previvencia de las relaciones de poder y saber en las que se inscriben los cuerpos” (p.42).

A la misma podriamos agregar una perspectiva pronatalista, caracterizada
especificamente por la omisién de informacion sobre la salud reproductiva, derechos sexuales
y reproductivos de la poblacién. Lo relacionamos con el Decreto 659/74, prohibiendo asi
todas aquellas actividades vinculadas con el control de la natalidad en los espacios publicos.
(Cepeda, 2008 citado en Morgade, 2006).

Otro de los enfoques que mas ha permeado en el tiempo es el preventivo o
patologisista:

“el cual ha permitido a educadores y otros adultos transmitir
informacidn respecto a las consecuencias negativas del ejercicio de la
sexualidad (ITS/VIH, embarazos no deseados, etc.). Bajo este
paradigma, se aborda a la sexualidad en el sentido de minimizar
aquellos efectos no deseados, como enfermedades de trasmision
sexual, dejando de lado todo contenido que se relacione con los
afectos, relaciones humanas o el placer”. (Morgade, 2006, p. 42)

La debilidad de esta perspectiva radica en que en “muchas ocasiones se ha limitado a
hacer enfasis en las consecuencias de las conductas, sin ayudar a desarrollar competencias
para la autonomia o la expresion de afectos” (UNESCO, 2014, p.37). Lo podemos relacionar
con la Ley de Salud Sexual y Procreacion Responsable que formalizo la incorporacion, por
primera vez en nuestro pais en la agenda de las politicas pablicas del Estado la salud sexual y
reproductiva pero en donde los derechos reproductivos son aceptados a costa de disminuir el
debate en torno a los derechos sexuales (Morgade, 2006).

Existe un tercer modelo dominante en torno a la educacion sexual, el modelo
moralizante, que plantea Morgade (2006): “Este modelo enfatiza las relaciones vinculares y
éticas que sustentan las expresiones de la sexualidad y la encara desde una perspectiva que
retoma los sistemas-normas del deber ser. Los espacios curriculares para abordarlos son la
educacion ética o la educacion ciudadana” (p. 42).

El altimo enfoque que identificamos, es el integrador o comprensivo de la sexualidad,
que sin dejar de lado los aspectos antes sefialados, “se construye tomando en cuenta aspectos
como un enfoque en derechos humanos, la perspectiva de género, la cultura, el entorno y las
necesidades especificas del grupo con el que se estd trabajando” (UNESCO, 2014, p.37)
Segun Morgade (2006) desde esta perspectiva:
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“se trata de entender que el cuerpo humano esta inscripto en una red
de relaciones que le da sentido y que su uso, disfrute y cuidado, es
decir, las practicas en las que lo comprometemos, estan condicionadas
fuertemente por el sector socio-econdémico y educativo de pertenencia,
las costumbres, el valor del grupo social en el que se inserta, las
relaciones de género hegemonicas, etc”. (p.43)

Esta dimension incluye las emociones, los sentimientos, los modos de vivir y
disfrutar el cuerpo asi como las formas de vincularse con les otres.

En otras palabras comprendemos que la educacion sexual debe ser integral, para
promover saberes y fomentar la toma de decisiones conscientes y criticas en relacién con el

cuidado del propio cuerpo, en relacion con les otres y en el ejercicio de los derechos.

2.1.D La educacion sexual integral

La educacion sexual integral como politica publica en Argentina, se promueve en
octubre de 2006 a partir de la sancion de la Ley Nacional n°® 26.150 que crea el Programa de
Educacion Sexual Integral (ESI) estableciendo la ensefianza obligatoria de la Educacion
Sexual Integral y el derecho de les estudiantes a recibir educacion sexual desde el nivel inicial
hasta la formacion terciaria, a través de un abordaje integral: “Todos los educandos tienen
derecho a recibir educacion sexual integral en los establecimientos educativos publicos, de
gestion estatal y privada de las jurisdicciones nacional, provincial, de la Ciudad Autonoma de
Buenos Aires y municipal” (Ley 26.150, 2006, Art. 1).

Con esta ley el Estado Argentino toma posicion respecto a lo que ha de entenderse
por educacion sexual y de transmitirse en las escuelas de nuestro pais en el marco de esta
tematica. Rescatamos que en esta dimension normativa, se expresan marcos juridicos de
tratados internacionales de Derechos Humanos, los cuales tienen jerarquia constitucional’.

Esta politica fue resultado de como se configuraron las relaciones de fuerza y las
negociaciones de distintos actores en ese contexto histérico social, que a lo largo de estos
afios se han reactualizado constantemente. En torno a esto, se destaca la tension entre el

Estado y la Iglesia ya que la implementacion de ésta Ley despertd resistencias de los sectores

7 Entre las normas relacionadas se encuentra la Declaracion Universal de Derechos Humanos, la
Declaracién Americana de los Derechos y Deberes del Hombre, la Convencion sobre los Derechos del
Nifio (CDN),la Convencién sobre Eliminacién de todas las Formas de Discriminacion contra la Mujer
(CEDAW), el Pacto Internacional de Derechos Civiles y Politicos, la Convencién Americana sobre
Derechos Humanos.
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eclesidsticos sobre las incumbencias del Estado para regular la vida de la familia y de los
sujetos.

El equilibrio de fuerzas entre actores participes en la elaboracion de la Ley implico
que los contenidos minimos obligatorios fueran definidos por el Estado pero que las
comunidades educativas de cada provincia, de acuerdo a las convicciones de sus miembros,
las adapte segun las propuestas curriculares.

A partir de la sancién de la Ley 26.150, las escuelas y educadores tienen el
compromiso, responsabilidad y oportunidad de abrir espacios de educacion sexual a nifies y
jovenes. La ESI entiende que la educacion en sexualidad es un tipo de formacion que busca
proporcionar herramientas de cuidado y decisién antes que modelar comportamientos con
reconocimiento pleno del sujeto, su identidad, sus elecciones, su cuerpo y sus sentimientos.
(Di Leo, 2009). Propone una vision de la sexualidad como construccion cultural, en oposicion
a los enfoques biologicistas, contemplando la prevencion del abuso sexual, los embarazos no
deseados, las enfermedades de transmision sexual y la nocion del cuerpo como placer.
También promueve el respeto por la diversidad sexual y el rechazo de toda forma de
discriminacion. Este nuevo paradigma en Educacion Sexual se encuentra intimamente
relacionado con la Ley de Proteccion Integral de Nifios, Nifias y Adolescentes.

Si bien existe la ley como normativa, la formalizacion de los lineamientos curriculares
de la ESI no garantizan necesariamente el cumplimiento dentro de las escuelas, pero establece

una instancia relevante para la sistematizacion de la ensefianza de educacion sexual integral:

“El sistema y las politicas educativas tienen una dinamica propia que
procesa de manera lenta las transformaciones. Las leyes son
herramientas para defender un derecho o el acceso a ciertos recursos,
o0 herramientas para ordenar la convivencia social en tal o cual &mbito
0 institucion pero no llegan solas a las instituciones y por si mismas
no impactan ‘en la sociedad’. Sin embargo, entran como argumento
por parte de quienes estdn dispuestxs a implementarlas”. (Morgade,
Malizia, Gonzales del Cerro y otros, 2018, p.8)

De esta manera, la ley de educacion sexual integral constituye un avance para trabajar
en las aulas temas como inclusion, género y diversidad, configurando un abanico de multiples
posibilidades de abordaje. Reconocemos que existe una diversidad y complejidad en las
escuelas donde todavia hay un largo camino para pensar pautas que permitan un enfoque de
derecho para producir nuevos sistemas de sentidos sobre la sexualidad, el género y la

diversidad.
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Un aspecto a destacar en la Ley es que la incorporacion de la perspectiva de género no
se expreso en la normativa de manera explicita, siendo principalmente resistida por la Iglesia
y sectores conservadores, sin embargo resulta de gran importancia para mirar claramente
desigualdades milenarias generadas por el patriarcado y cuestionarlas, como las relaciones
asimétricas que se plantean no solo entre hombres y mujeres, sino entre quienes son
heterosexuales y quienes no lo son, es decir nos ayuda a mirar cuestiones que estan
naturalizadas. Entendiendo que no solo existe un solo sexo inscripto en la naturaleza humana,
y que esa incorporacion corporal implica un solo destino, si no que cada realidad puede ser
vivida de diferentes maneras y la misma debe ser respetada.

La Ley nos permite reflexionar acerca del concepto de sexualidad desde una
perspectiva integral, que implica pensar que hay, efectivamente, una dimension bioldgica,
pero también hay una dimension histdrica y cultural, una dimension ética, que tiene que ver
con los valores, una dimension emocional, psicologica y que todas esas dimensiones
configuran la sexualidad.

Durante el afio 2018, se desarrolld6 un debate puablico sobre el proyecto de
modificacion de la Ley de educacion sexual integral, que comenzé con el tratamiento de la
Ley sobre la Interrupcion voluntaria del embarazo (IVE). En este contexto se pusieron en
juego discursos en torno a la legitimidad de la ESI, por un lado distintos actores sociales
tuvieron un papel activo para potenciar el texto original de la ley en su obligatoriedad,
recuperando la nocion de género, laicidad y el reconocimiento de identidades de género
diversas. Por otro lado se produjo una reaccion conservadora por parte de sectores
eclesiasticos y algunos grupos evangelistas quienes se opusieron y se oponen a la ampliacion
de derechos, forjando un retroceso en la igualdad de género y el derecho a la diversidad
sexual. Un ejemplo de esto fue la consigna “Con mis hijos no te metas” que tensiono los
alcances de los derechos de los nifios, nifias y jovenes con los alcances y limites de la
“Institucion familiar”.

Un cambio fundamental en el proyecto de modificacion de la ley propone que cada
comunidad educativa podra enfatizar en tematicas especificas segin las caracteristicas de la
poblacion pero sin adaptar los contenidos a un ideario institucional, ni contradecir los
lineamientos curriculares que la ley establece como obligatorios a nivel nacional. Esto supone
avanzar en una educacion sexual integral basada en conocimientos cientificos, laicos y con
perspectiva de género en todos los establecimientos educativos publicos y de gestion privada

desde la educacion inicial hasta la formacién docente.
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La educacién sexual integral laica, pretende revisar y construir colectivamente nuevos
valores poniendo en cuestion los estereotipos sexuales, el lenguaje sexista, la exclusion e
invisibilidad de las disidencias. Se trata de educar hacia la libertad, la responsabilidad,
autonomia e integridad sexual. Ademas de promover la importancia de reconocer y respetar
los derechos, la integridad y las identidades de los sujetos. Es fundamental, entonces que la
perspectiva de género atraviese de forma transversal a todas las instituciones y espacios por
donde los sujetos habitan. Estos han sido algunos de los fundamentos que nutrieron el proceso

de intervencion en particular y el abordaje de la educacién sexual integral en general.
2.2 Construccion del campo problematico de intervencion.

La intervencion profesional del trabajo social es un proceso que se construye a partir
de las manifestaciones de la cuestion social. Las manifestaciones de la cuestion social
constituyen el conjunto de las expresiones y contradicciones, producto del modo de
organizacion y funcionamiento de la sociedad capitalista, que dicho sistema no resuelve. Las
manifestaciones especificas de la cuestion social en cada momento historico afectan las
condiciones de vida y se constituyen en obstaculos para la reproduccion de los sujetos. Dichas
manifestaciones, como plantea Roza Pagaza (2010) “son las coordenadas que estructuran el
campo problematico” (p.46). El reconocimiento del campo problemdtico implica una
perspectiva tedrica que lo fundamente y procedimientos técnicos y metodologicos para su
comprension.

Para profundizar sobre la nocion tedrica de Campo Problematico, recuperamos los
aportes de Susana Cazzaniga (2001) que lo define “como la construccién conceptual,
producto de la tension entre categorias teoricas y empiricas, que recorta y focaliza la
intervencion profesional” (p.3). Ahora bien, ese campo problematico no puede ser entendido
por fuera de la vida cotidiana de los sujetos, sino como plantea Margarita Rozas Pagaza, debe
ser pensado como una expresion de la cuestién social, es decir como una expresion de
desigualdades dentro de un momento histérico que impacta en la vida cotidiana de los sujetos,
produciendo en sus relaciones una dinamica permanente de confrontacion por la satisfaccion
de las necesidades (Roza Pagaza, 2001). Entonces la intervencion es entendida como campo
problematico en la medida en que ella se constituye en el escenario donde se objetivan las

manifestaciones de la cuestion social que atraviesan la vida cotidiana.
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La definicion de nuestro campo probleméatico se establece en el cruce entre
sexualidad, educacién y juventudes puntualmente en relacion a la educacion sexual en la
escuela secundaria, siendo la Ley de Educacion Sexual Integral (Ley 26.150I) y la creacion
del Programa de Educacién Sexual Integral (ESI) la politica pablica que establecié un punto
de inflexion en este cruce ya que determina una posicion estatal frente a una cuestion
relevante para la sociedad (Molina, 2014).

Mas alla de la existencia de este marco regulatorio, en este campo se expresan un
conjunto de obstaculos que impiden a les jévenes acceder a los derechos de una educacion
sexual integral, que contemple la heterogeneidad de las juventudes en un contexto
determinado, en un momento especifico. En consecuencia, nuestro trabajo se asentara en la
dimensién no material del objeto de intervencion del Trabajo Social fortaleciendo la
concepcion de ciudadania de jovenes y sus derechos a la educacion, a la participacion, a la
salud individual y colectiva y al ejercicio de la sexualidad.

Para analizar este campo problematico es importante destacar que las juventudes son
sujetos centrales en las estrategias de educacion sexual (Ministerio de Salud de la Nacion;
2009) El documento del Ministerio de Salud de la Nacién (2009) sefiala la centralidad de la
escuela como:

“institucion que ha sido por largo tiempo el dispositivo privilegiado
desde las politicas de Estado para asegurar la socializacion e
instruccion (...) y garantizar a través de su accionar (mas o menos
explicitamente) la transmision y apropiacion de los discursos acerca
de las relaciones entre feminidad y masculinidad, la inculcacion de
ciertos valores y premisas morales, prohibiciones y prescripciones”.

(p.48)

Es decir, la escuela se constituye en un espacio propicio que moldea subjetividades de
les jovenes y construye identidades sociales, asi como de género y sexuales. Por lo que la
escolarizacion, produce determinadas configuraciones socio genéricas y deja marcas en elles,
gue se expresan en comportamientos, modos de relacionarse, modos de vivir su sexualidad en

torno a lo deseable y lo posible.
2.3 Sobre la estrategia de intervencion.

La construccion de la estrategia de intervencion es fruto de encuentros, relaciones y

negociaciones entre referentes institucionales, jovenes y el equipo de tesistas. A partir de esto,
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definimos como objetivo general, fortalecer la participacién protagonica de les jovenes del
PIT en la educacion sexual integral y como objetivos especificos: 1) reconocer opiniones,
representaciones y experiencias sobre sexualidad y género en jovenes que participan del
espacio, Il) problematizar mitos, prejuicios y mandatos vinculados a la sexualidad de les
jovenes y I11) promover iniciativas de estudiantes vinculadas a la ESI.

La educacién popular fue nuestro horizonte metodolégico que junto a la modalidad de
taller posibilito la reflexion tedrica-practica, la construccion de ideas y generacion de debate,
la expresion de vivencias, experiencias y opiniones con escucha respetuosa. La actividad
ladica y corporal permiti6 visibilizar saberes sobre las sexualidades y relaciones genéricas de
les jovenes, asi como problematizar contenidos de la ESI desde un didlogo no jerarquico
entre docentes, talleristas y jovenes participantes.

Entendemos a la educacion popular como un proceso sistematico de participacion y
formacién que instrumenta practicas populares y culturales para la produccion colectiva de
saberes que posibiliten modificar &mbitos de certeza, a través de nuevas busquedas de sentido

y significados:

“aboga por la confluencia entre los espacios simbdlicos, la vivencia,
la experiencia, los aprendizajes de la cotidianidad, de las
potencialidades de cada sujeto participante desde los diferentes
compromisos que asume en la sociedad. Una concepcion de la
educacion que acepta y legitimiza la diferencia, la transformacion del
ser humano, su papel en la construccién y en la critica permanente de
la realidad social y cultural mas inmediata en la que se inscribe. La
educacion popular debe ser entendida como un proceso sistematico de
participacion y formacién mediante la instrumentacion de préacticas

populares y culturales tanto en los &mbitos publicos como privados.”
(Zaylin Britos, 2018, p. 34)

Resulta necesario rescatar aspectos que fueron relevantes a la hora de llevar adelante
esta metodologia que intentd promover:

- el didlogo para repensar y recuperar colectivamente sus practicas y
experiencias, haciendo énfasis en que la palabra circule, posibilitando la
escucha activa y el didlogo permanente.

- La produccion colectiva de aprendizajes, para la transformacion de su
cotidianidad a partir de sus marcos de referencias, dando la oportunidad de

debatir y reflexionar sobre las percepciones, significaciones y creencias que
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sostienen las précticas referidas a la sexualidad de les jovenes y sobre la
heterosexualidad como régimen de inteligibilidad de los cuerpos.

- La construccion de un espacio, en donde los deseos e intereses en torno a la
sexualidad no queden afuera y se constituyan en parte del horizonte de trabajo,
objetivando prejuicios 0 mandatos sociales en torno a la sexualidad y el
género.

En cuanto a las técnicas que aplicamos para aproximarnos y comprender las diferentes
subjetividades, la realidad de los sujetos y de la institucién, utilizamos la observacion
participante, los registros de los cuadernos de campo sobre los talleres realizados, la
aplicacion de encuestas y entrevistas en profundidad.

Antes de tener un acercamiento a les jovenes, en el mes de Abril del 2018 tuvimos una
serie de reuniones para poder formalizar nuestro convenio de practicas con la institucion. Los
encuentros y entrevistas fueron con la referente institucional, con la jefa de area de servicio
del centro Lelikelen, equipo de profesionales que coordinan la ESI en el PIT, coordinadores y
preceptores del turno mafiana y tarde del PIT, director del PIT, psicopedagoga y trabajadora
social del centro. A partir de estas primeras entrevistas, construimos la demanda institucional
de conformar un espacio de aprendizaje y dialogo con les jovenes sobre los cinco principales
ejes de la ESI, afectividad, diversidad sexual, perspectiva de género y cuidados de cuerpo y la
salud en el marco de los proyectos integrados de los pluricursos A (turno mafiana y tarde).

En el mes de Mayo se concretaron los primeros encuentros con les jovenes, las
primeras actividades fueron observaciones participantes realizadas durante el mes de Mayo y
Junio de los proyectos integrados en el turno mafiana y tarde que abordaban la ESI los
miércoles de cada semana. En este periodo también realizamos observaciones participantes en
dos jornadas singulares: la jornada “Educar en Igualdad, prevencion y erradicacion de la
violencia de género” destinada a les jovenes de la institucion, y en la capacitacion de género
para profesores y personal del centro Lelikelen, dictado por el equipo de la Secretaria de
Derechos Humanos de la UEPC. En nuestros cuadernos de campo registramos cada
acercamiento, encuentro, reunion y observaciones en el Lelikelen.

En el mes de Julio, a partir del encuentro con la directora del centro y la referente
institucional y atendiendo a los emergentes reunidos durante las observaciones participantes,
co-construimos un plan de trabajo para desarrollar los talleres en la segunda mitad del afio,
pensandolo como un plan dindmico que se adapte a las necesidades de les jovenes.

En la segunda mitad del afio concretamos los encuentros - talleres con les jovenes que

realizamos hasta el mes de Octubre. Realizamos un total de once talleres: cinco por la mafiana
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donde las principales teméticas fueron, estereotipos de género, violencia vinculadas a la
sexualidad y masculinidades; y seis por la tarde donde trabajamos las tematicas de diversidad
sexual, identidades de género, mitos/creencias sobre la sexualidad y violencia en noviazgos.
A pesar de que se produjeron cambios de horarios, jornadas especiales y paros institucionales
producto del contexto econémico y social de ese afio, logramos realizar talleres en ambos
pluricursos y desde alli acompafar otras actividades en torno a la ESI en la institucion. Cada
una de las actividades que se realizaron en los encuentros se construyeron en conjunto con les
jovenes, el equipo docente que formaban parte del proyecto integrado, la referente
institucional y el equipo de tesistas. Los ejes centrales de los talleres se decidian a partir de
los emergentes producto del espacio de reflexion de les jovenes, siendo las tematicas
predominantes diversidad sexual, género y violencia.

En el mes de Septiembre se llevo adelante una actividad educativa y recreativa en el
marco de una actividad del dia del estudiante y festejo de la primavera, en donde participaron
todes les jovenes del PIT. En esta jornada organizamos y participamos en el espacio,
realizando una actividad ludica sobre ESI.

Durante los encuentros pudimos generar espacios de construccion y desconstruccion
que pusieron el eje en la apropiacion de nuevos saberes, en la reafirmacion de otros o la
puesta en duda de creencias y posicionamientos ante diversos temas en torno a cuestiones de
género y sexualidad. Estd dimension también posibilito aportar a que las voces de los sujetos
puedan ser expresadas y escuchadas visibilizando relatos y experiencias, en un espacio en
donde primd la certeza de no ser sancionado ni juzgado.

Los dltimos talleres nos permitieron crear “multiplicadores de ESI” y construir juegos
de manera colectiva entre les jovenes y docentes participantes de los talleres. A través de
estos juegos les jovenes fueron protagonistas del stand “De ESI si se habla” en la Expo
Lelikelen® a finales del mes de Octubre. Durante la jornada la actividad se desarrollé en un
aula donde se desplegaron juegos que fueron pensados, coordinados, promovidos Yy
promocionados por elles. Los juegos eran “el juego de la oca” y el “juego de las 7 escalones”
con temas relacionados Yy trabajados durante los talleres de ESI. Esta actividad constituyo el

cierre del proceso de los encuentros.

8 La “Expo Lelikelen” es una actividad que se hace en conjunto con todos los espacios educativos que
forman parte del centro (primaria, secundaria, talleres laborales, PIT, talleres artisticos y SeNAF),
donde se muestran producciones elaboradas a partir de lo trabajado durante el afio y en donde se puede
vivenciar lo que cosecharon en su recorrido de aprendizaje.
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En el mes de Noviembre empezamos con las entrevistas en profundidad e historias de
vida de aquellos jovenes que estaban dispuestos a participar que nos permitieron profundizar
sobre los trayectos de vida de les jovenes del PIT.

En la ultima semana de Noviembre tuvimos el tltimo encuentro con les jovenes para
despedirnos en un cierre debatiendo lo que habiamos trabajado, recogiendo aspectos
negativos y positivos durante nuestro paso en la institucion.

En el mes de Diciembre realizamos un cierre institucional presentando un informe de
los aspectos mas relevantes del proceso de intervencion, estuvieron presentes la jefa de area
de servicio del centro, coordinadores del PIT, referente institucional, profesora a cargo de
nuestra intervencién, psicopedagoga, trabajadora social y docentes. En la devolucion,
expusimos el trabajo realizado y recuperamos expresiones de les jévenes acerca de género,
diversidad y violencia que emergieron durante nuestra intervencion, como disparadores para
pensar futuras intervenciones.

Nuestra estrategia de intervencion giré en torno a la dimension socio educativa del
trabajo social, con énfasis en la formacion buscando la reflexion, la discusion y formas
alternativas de comprender la realidad, como también saberes y representaciones sociales en
torno a la sexualidad y el género, y los ejes principales del Programa de Educacion Sexual
Integral.

A partir de la fundamentacion tedrica del campo problematico de esta intervencion,
en este capitulo desarrollamos los objetivos y metodologia dentro de la estrategia de
intervencién llevada adelante. A continuacion, en el proximo capitulo, expondremos las
dimensiones centrales que articulan el campo de intervencion con las reflexiones tedricas que

sustentaron este proceso.
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Capitulo 3: Experiencias de ESI en un PIT

En este capitulo, presentaremos los aspectos mas importantes referidos a la
intervencion y para ello desarrollamos cuatro dimensiones tedricas: estereotipos de género,
violencia, diversidad sexual y masculinidades, que permitiran pensar y reflexionar sobre las
experiencias y relatos del grupo de jovenes del PIT privilegiando la voz de los sujetos de
nuestra intervencion. Cada dimension serd vinculada a una crénica, en la dimension
estereotipos de genero la cronica se titula “Las mujeres, ya no son asi”’, la dimension de
violencia con la cronica “Es dificil cambiar, es dificil vivir en este mundo”, la dimension de
diversidad sexual con la cronica “Lucifer” y por ultimo la dimension masculinidades con la
cronica “Cosas de hombres”. Las cronicas articuladas con las dimensiones reflejan

situaciones nodales y significativas en el proceso de intervencion.
3.1 Experiencias y relatos del grupo de jévenes del PIT.

El proceso de intervencion llevo tiempo, tuvo avances y retrocesos en pos de producir
un espacio de reflexion, dialogo y debate sobre aquellas concepciones y practicas en torno a
la sexualidad, los cuerpos y los vinculos.

Para comenzar con este ciclo de talleres realizamos un primer encuentro donde
recogimos los principales intereses de los grupos sobre su realidad cotidiana y los
recategorizamos en nudcleos tematicos. Esta actividad que funcioné como disparadora de los
principales ejes a trabajar en los préximos encuentros, también nos permitio conocer las
l6gicas, discursos y préacticas principales en cada pluricurso.

En un grupo la temética predominante fue la de estereotipos de género y en el otro
fue el de diversidad sexual/identidades de género. En el primer grupo se llevaron adelante
menos talleres, mas espaciados en el tiempo, presentdndose en los dialogos estereotipos
tradicionales de género, reproduciendo la hegemonia de la binariedad heteronormativa y al
mismo tiempo una ausencia de reconocimiento de la diversidad sexual. En el segundo grupo,
tuvimos la posibilidad de realizar talleres con mayor frecuencia, y si bien persisten
estereotipos hegemonicos sobre la sexualidad y el género, aparecieron algunos
cuestionamientos a las relaciones socialmente normadas, a las caracteristicas tradicionales

atribuidas a varones/mujeres y a los vinculos romanticos.
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Resulta oportuno aclarar que la experiencia en cada grupo tuvo particularidades
especificas, convirtiéndolos en procesos diferentes y que las estrategias llevadas adelante
respondieron a las singularidades de cada uno de ellos.

Nos interesa avanzar sobre algunos emergentes que actuaron como bisagra entre los
procesos de intervencion y los procesos de reflexion teorica, dicho de otra manera entre el
campo de la intervencién con el campo de analisis. Para esto recuperaremos dimensiones que
nos permitieron pensar las expresiones y experiencias de les jovenes en los talleres y actuaron

como reveladores de significado.

3.2 Estereotipos de género: “Las mujeres, ya no son asi”

Ese miércoles planificamos un taller con el objetivo de trabajar sobre estereotipos de
género, tematica que surgié de un encuentro anterior con les jovenes. Llegamos al PIT,
ingresamos al aula y comenzamos a explicar la dinamica de la actividad que consistia en
dividirse en dos equipos de forma aleatoria, dibujar la silueta de una persona en un afiche y
atribuir caracteristicas y género a la misma. Las caracteristicas habian sido previamente
escritas en pequefios papeles, que fueron entregadas a les estudiantes. Ademas contaban con
la posibilidad de crear personalmente otras caracteristicas para atribuir a las siluetas.
Algunas decian: linde, trabajo sexual, tierne, fuerte, débil, valiente, cuida a sus hijes,
maquillade, entre otras.

Les pibes, con algo de resistencia, se dividieron en dos grupos. Una estudiante tomé
la palabra en uno de los equipos, ya que el resto de sus compafieras no se animaban a hablar
y dijo que habian decidido que su silueta era una mujer. Plante6 que le parecia que la
mayoria de las caracteristicas escritas en los papeles responden a estereotipos de género y
“que las mujeres ya no son asi”. La compariera fue interrumpida en innumerables ocasiones
por sus comparieros varones, que gritaban y se reian durante su exposicion. La estudiante
igualmente continué hablando pero en un tono mas bajo, leyd algunas de las caracteristicas
que habian asignado a la mujer, en primer lugar nombré “Hermosa”, a lo que agrego que
“todas las mujeres son hermosas” aludiendo a que las mujeres no tenian obligacion de
adecuarse a estereotipos de belleza para atribuirse esta caracteristica. Luego continuo:

2

“Valiente”, “Discriminada”, “Toma decisiones”, “Comprar forros”, “Celosa”, “Trabajo

sexual”, entre otras.
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La incentivamos para que avance con su relato pese a los comentarios de sus
comparieros, y continué diciendo que “muchas mujeres son discriminadas pero también son
valientes y pueden tomar decisiones”.

Sus compafieros continuaron riendo, no la escuchan, se burlan y s6lo participan en
relacion a aquello que los interpela. La estudiante continda describiendo las caracteristicas
de la silueta y agrega la etiqueta de “Comprar preservativos”, donde planteo que ir a
comprar preservativos es tanto para varones como para mujeres. Un compafiero responde a
esto y dice “pueden, pero es mejor que los compre un hombre”. En cuanto a la etiqueta de
trabajo sexual, Sara explica que no es por que trabaja de eso sino porgue a las mujeres se las
considera un objeto sexual y “la mujer de la silueta no quiere ser eso”

Luego de su exposicion comenzo la del otro grupo, conformado casi por completo por
varones, a excepcion de una mujer. Un compafiero tomé la voz, y no ocurrieron
practicamente interrupciones. Su silueta, fue definida como una mujer travesti, decidido a
raiz de que el dibujo saliera ‘‘feo” y algunas caracteristicas nombradas fueron: “cuida a sus

G« E Y

hijos”, “acosadora”, “promiscua”, “trabajadora sexual”.

¢Como generar espacios que permitan problematizar las relaciones estructurales y
desiguales de género?
¢ Como propiciar la deconstruccion de roles y mandatos hegemonicos atribuidos a lo

masculino o lo femenino en les jovenes? ¢Como propiciar la autonomia de las mujeres?

El concepto de género permite pensar las relaciones entre cuerpo, identidades y
sexualidades, donde algunas son predominantes y otras invisibilizadas y disciplinadas.
Entendiendo esta categoria en su caracter relacional, se pone en evidencia la division
jerarquizada y binaria entre las categorias varén y mujer, que se anudan al sexo biologico y a
la genitalidad para definir roles sociales, aportando una lectura problematizada de las
concepciones heteropatriarcales sobre las relaciones sociales.

En nuestra cultura la organizacion de las nociones de varon y mujer se presentan de
una manera binaria, activo-pasiva, fuerte-débil, racional-emocional dando lugar a una
jerarquizacion. Estas jerarquias se constituyen en el anclaje de mitos, practicas y discursos en
funcion de las cuales una sociedad construye el imaginario de la feminidad y la masculinidad.

Como afirma Fernandez (2009):

49




“diferentes universos de significaciones imaginarias han instituido
diversos mitos sociales con respecto a que es ser hombre y qué es ser
mujer, consolidando en cada periodo histérico tanto los patrones
sociales y subjetivos como los &mbitos y modos de circulacion pablica
y privada a los que las personas de ambos géneros debieran
adecuarse”. (p.41)

El género organiza la sociedad en jerarquias y a partir de este se promueven y
mantienen mecanismos que regulan dia a dia relaciones asimétricas entre mujeres y hombres.
Las diferencias de género son un dispositivo de poder que se sustentan en las diferencias
biolbgicas y cuestiones supuestamente esenciales que instituyen a lo masculino y lo
femenino.

Fernandez expresa que la mujer es una invencion social, histérica y colectiva, asi
como lo es el hombre y desde estas invenciones se producen diferentes mitos que organizan
las nociones de varon y mujer. En las construcciones de sentido comin dominantes,
predominan 3 mitos en torno a la mujer: la mujer madre, la pasividad erotica y el amor
romantico, constituyéndose en estereotipos de ser mujer en una sociedad patriarcal. Por otro
lado, los mitos equivalentes a los varones los vinculan al espacio publico como espacio de
decisiones y de poder en la sociedad. Ademas como plantea Fernandez, la identidad
masculina se define “desde el éxito laboral-econdmico, un erotismo en clave falica y una
extensa capacidad de constituirse en proveedores de las mujeres a su cargo; este «vardn de la
ilusion» proveedor: debe ser, en realidad, un triple de bienes econdmicos, eroticos y de
sentido” (p.41). Estas construcciones se reproducen y refuerzan la subordinacion vy
desigualdades entre hombres y mujeres.

A partir de las nociones expuestas, recuperaremos sentidos que circularon en el
espacio de trabajo con les jovenes en relacion al concepto de género. Retomaremos la cronica
“Todas las mujeres son hermosas” del grupo que de ahora en adelante llamaremos “Grupo
Violeta”, en donde el relato de una joven pone en discusion los estereotipos de género
asignados histéricamente a las mujeres. En el relato la joven da cuenta de como la mayoria de
las etiquetas que se le asignaron a la silueta de la mujer responden a estereotipos y exigencias
tradicionales respecto a lo femenino, como la maternidad, la crianza de les hijes, las tareas
domésticas. Ante esto, la joven plantea que “las mujeres ya no son asi” (Registro cuaderno
de campo, 22 de Agosto 2018). En los didlogos durante las actividades les jovenes pudieron

reconocer estas caracteristicas como estereotipos, pero también emergio la naturalizacion de
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otros mecanismos de subordinacion de la mujer, especialmente entorno al amor romantico y
estereotipos de belleza.

En este grupo la distribucion del espacio &ulico fue diferenciada, los varones se
encontraban sentados en un lado, y por otro las mujeres. También aquellos varones que lo
lideraban se sentaban agrupados y desde alli habilitaban a quiénes podian participar, hasta
donde y de lo que se iba a hablar. Esto marca una gran diferenciacién con respecto a sus pares
mujeres, ya que permanecian muchas veces en silencio y se invisibilizaba lo que tenian para
decir.

En los debates los modos de desenvolverse en el aula evidencian situaciones
diferenciadas, como por ejemplo a la hora de tomar la palabra, de ocupar el espacio, tomar
decisiones o generar discusiones. Durante los encuentros la distribucién de la palabra es
asimétrica, es decir existe una diferencia de género a la hora de compartir y tomar la palabra,
son las jovenes las que se animan a intervenir mas que los varones, pero con un tono de voz
bajo y son interrumpidas abruptamente cuando el tema de forma evidente, interpela a sus
comparieros. En estas situaciones observamos un proceso de inferiorizacion de la palabra de
las comparfieras que revelan las jerarquias de género que operan como naturalizaciones en los
espacios aulicos. Entendemos que estas se producen en un contexto, como advierte Fernandez
(2009) “que desvaloriza e invisibiliza lo femenino y da poder y autoridad a lo masculino”
(p-37).

Por otro lado, en el relato tanto de varones como de mujeres el placer de la mujer se
paga con castigo, es decir la mujer tiene que “pagar” las consecuencias de los
comportamientos sexuales no aprobados por varones. Esto emerge cuando se debatié sobre el
aborto: “y para que abrieron las piernas” (Registro cuaderno de campo, 8 de Agosto 2018)y
“a las mujeres que abortan habria que sacarles las trompas para que no tenga nunca hijos,
como castigo ”(Registro cuaderno de campo, 8 de Agosto 2018) entre otros. A través de estos
relatos podemos observar por un lado, que les jovenes sostienen el mito de la igualacion de
mujer-madre asociado al destino inalterable de la mujer con la maternidad y la pasividad
erdtica, planteando que aquellas mujeres que no encajen en este mito seran disciplinadas a
través de la violencia fisica o simbdlica.

También se plantea un cuestionamiento a la autonomia de las mujeres, segun

Fernandez (2009) la autonomia en las mujeres es:

“(...) el grado de libertad que una mujer tiene para actuar de acuerdo a
su eleccién y no a la de los otros; comprende la capacidad de instituir
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proyectos propios, la produccion de acciones deliberadas (voluntad)
para lograrlos y la responsabilidad de las propias practicas necesaria
para tales fines”. (p.68)

En los relatos, los varones de este grupo dejan en claro que son ellos quienes ostentan
el poder y dominacion sobre la vida de las mujeres y por lo tanto, sobre su decisién de
abortar. Resulta importante aclarar que la autonomia de las mujeres que plantean estos
jovenes, como manifiesta Fernandez, no es separable del grado de autonomia que sostiene el
grupo social al que pertenecen. Es decir, en la representacion de autonomia expresada por
estes jovenes entran en juego las condiciones historico sociales incorporadas en sus
subjetividades. (Fernandez, 2009)

En el grupo Verde, al hablar de estereotipos de género aparecieron criticas a modelos
tradicionales de género y a la distribucidn desigual de actividades dentro del hogar, “mi papd
es machista, cuando llega del trabajo quiere que esté la mesa servida y la comida. (...) mi
mama si se separa no tiene a donde ir porque nunca trabajo”. (Extracto de entrevista, 7 de
Noviembre del 2018). En este grupo, tanto mujeres como varones tenian un proceso reflexivo
mas avanzado sobre el género previo a los talleres. Al momento de discutir estos modelos,
fueron cuestionados y en dicha discusion reconocieron que entre mujeres y varones no deben
existir desigualdades.

También surgieron otras criticas a los estereotipos de cuerpos impuestos para las
mujeres. Igualmente se destacaba el reconocimiento de que las mujeres tienen
derechos reproductivos y sexuales que dependen Gnicamente de ellas: “Si no me gusta,
me levanto los pantalones y me voy” (Registro cuaderno de campo, 22 de Agosto 2018). Son
las mujeres quienes asumen la responsabilidad acerca del cuidado en las relaciones sexuales y
afirman que no tienen relaciones si no usan preservativo “No me pinta hacerlo sin
preservativo, no les ruego” (Registro de cuaderno de campo, 22 de Agosto 2018)

En ambos grupos Verde y Violeta, prevalece el modelo heteronormado que solo
acepta dos identidades: masculina y femenina y se constituye en la Unica forma valida, con
fuerte rechazo a la ambigiiedad u otras identidades sexuales “Aca solo hay hombre y mujer,
ningun trava”. (Registro de cuaderno de campo, 8 de Agosto 2018)

Observamos que si bien existe un sentido atribuido al género que se establece dentro
de un modelo binario y heterosexual, en el cual se proponen caracteristicas diferenciadas a la
mujer y al hombre, aln no se reconocen otros modelos de género e identidades y se

naturalizan las jerarquias cimentadas en la sociedad.

52



3.3 Violencia: “Es dificil cambiar, es dificil vivir en este mundo”

Un miércoles por la mafiana, fuimos al PIT con el objetivo de realizar entrevistas a
jovenes que se ofrecieran a participar. Llegamos e ingresamos a la escuela, saludamos a los
coordinadores y preceptores presentes, preguntamos qué estudiante podria estar interesado
en participar. Fuimos a una de las aulas y el coordinador llamé a une de les pibes. De ahora
en adelante lo llamaremos Kevin.

Lo saludamos y recordamos que habia participado entusiasmadamente en uno de los
talleres realizados meses anteriores. Nos apartamos a otra de las aulas, y comenzamos a
charlar. EI ambiente se notaba relajado, y Kevin parecia muy comodo durante la entrevista,
como si fuese algo cotidiano.

Comenzamos haciendo algunas preguntas acerca de su familia, amigues, el barrio y
su transito por la escuela. El estudiante dirigio el ritmo de la conversacion, narrando su
historia de vida. Nuestras intervenciones fueron minimas. Esta era nuestra primera
entrevista, y resultd ser la que mas nos impacto. A lo largo de la hora y media que durd,
pudimos conocer parte de la historia de vida de este joven.

El en ese momento tenia 16 afios y vive en la zona sur de la Ciudad de Coérdoba, con
su abuela y su papa, quien esta a cargo de su cuidado personal. Con su mama no tiene
mucha relacion, tiene problemas con el alcohol y por ese motivo ya no vive con ella. El tiene
dos hermanos, uno se encuentra privado de la libertad en una cércel de la ciudad de Buenos
Aires, acusado de homicidio, y el otro fallecio hace dos afios.

Dice tener una buena relacién con su papa y su abuela, ella le dice que no quiere que
esté en la calle: “mi abuela sufre mucho, siempre me llama adentro y que venga a comer, por
ahi me siento mal por ella, es grande y hace lo que puede. La reman a full conmigo”.
También tenia un fuerte vinculo con sus hermanos, en muchas oportunidades salian juntos a
robar. Nos conté que su hermano fallecido, le decia que “tenia buena mano” y que “estaba
para algo grande’ haciendo referencia al robo. Kevin nos conto que su hermano fallecio una
noche que habian salido a robar, él vié morir a su hermano en manos de la policia, y expreso
“esa imagen a mi me carcome el alma, la yuta fue, no me puedo olvidar mas ese dia. Pero yo
sé que €l esta en la gloria, que no esta sufriendo nada de lo que estamos sufriendo con mi
otro hermano”.

En cuanto a la economia familiar, ésta nunca fue buena. EI comenz6 a robar desde
los 11 arios junto a sus hermanos, en sus palabras “porque no teniamos para comer en casa,

un tiempo lo acepte, y después dije que no, que no tenia porque vivir asi”. Actualmente su
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abuela cobra la jubilacion minima y su papa se encuentra desocupado. Kevin nos cont6 que
no consigue trabajo por sus antecedentes judiciales, que no le quedan otras alternativas para
subsistir y que siempre cae “en lo mismo”, comenta “en casa no me dicen nada imaginate ya
estan acostumbrados. Que me van a decir, es la sangre que me corre por las venas”

El joven lleg6 al PIT por una medida alternativa a la privacion de libertad, que le
concedio un juez. Kevin habia transitado por el Complejo Esperanza, en tres oportunidades.
Los motivos del ingreso se vinculan a situaciones de violencia y robos.

Anteriormente al ltimo ingreso, habia estado un largo tiempo viviendo en la calle. El
joven cont6 que habitualmente era expulsado de su hogar. Un dia hacia mucho frio y estaba
Iloviendo, por lo que decidi6 volver a su casa, decia que estaba muy cansado. Se dirigi6 a su
casa materna, y su abuelo que también vivia alli, le neg6 el ingreso. El narra que comenz6 a
patear la puerta, y cuando su abuelo salio, él lo agredié fisicamente, hasta quebrarle un
brazo. Dicho en sus palabras: “lo cague a ladrillazos, le quebré un brazo, le rompi un par de
ventanas”. A partir de esta situacion, él regreso al Complejo Esperanza.

El estudiante, también contd de su paso por la Casa del Joven, a la que fue derivado
desde el PIT. Menciona: “una vez me agarraron con pastillas en el colegio, me agarro una
sobredosis, termine en el hospital y después medicado por el IPAD?, iba a controles todas las
semanas”’. Hace unos anos tuvo problemas con las drogas, pero en este momento solo
consume esporadicamente drogas duras, y marihuana de forma habitual.

Més adelante, hablando sobre la violencia en el noviazgo, nos conté que en una de
sus relaciones, empujo a su novia: “me la re mande, me arrepiento mucho, la peché una vez.
Me agarré mi mama y ella, me hicieron re cagar ”. Ademds nos conté que a los 14 arios luego
de la muerte de su hermano, conocio una chica de 20 afios oriunda de la ciudad de Buenos
Aires. Mantuvieron una relacion mientras ella se encontraba en Cordoba y luego él se fue a
vivir con ella a su provincia sin comentarle nada a su familia. Ella le habia prometido que lo
iba a cuidar y mantener para que esté bien. En este vinculo, él menciona haber pasado por
“muchos celos” que “lo volvian loco” pero que estos no fueron determinantes en el fin de su
relacion, sino que él comenz6 nuevamente a robar en Buenos Aires, y ella le pidié que se
vaya.

Respecto a sus amigos, él tiene pocos: “son contados con los dedos de la mano”.
Ellos son todos del barrio, y crecieron en la misma: “la mayoria de mis amigos estan presos.

Son todos indios”. Dice que algunos estan peor que él, y estd preocupado especialmente por
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uno de ellos, que es quién mas lo aconseja y acompafia. Con ellos cuenta que pasa las tardes
y salen a robar: “nos hacemos 15 lucas por dia con mis comparieros pero nos gastamos todo
en un dia, en droga, en una tarde y una noche”.

El estudiante, mencion6 que en una de las oportunidades que estuvo privado de su
libertad, comenzd a autolesionarse. En ese momento, se saco la campera y nos mostro, las
cicatrices que iban del cuello hasta sus brazos. Dice que hacia eso porque se odiaba, porque
no queria vivir mas asi.

Durante el desarrollo de la entrevista, reitero sus ganas de cambiar pero dice: “es
dificil cambiar, es dificil vivir en este mundo” aludiendo a que no tiene oportunidades
laborales para dejar de robar, que su familia tampoco puede mantenerlo, sus amigos estan
todos ‘en la misma’. Menciona que no tiene compariiia en su vida, diciendo: “yo siempre me
siento muy solo”.

Al terminar la entrevista, nos saludé con un beso, le agradecimos por querer hablar
con nosotras y él respondio “gracias a ustedes por escucharme”.

¢ Como desnaturalizar practicas y expresiones violentas con les jovenes? ¢ Como esas
violencias se conjugan con historias de vida atravesadas por profundas desigualdades
hechas cuerpo? ¢Qué articulaciones pueden identificarse entre desigualdades sociales,

experiencias juveniles violentas y violencia de género?

Desde el campo de las ciencias sociales, existe una pluralidad de enfoques para definir
el término de violencia, siendo un término polisémico. Por un lado existen concepciones que
plantean una opcion restringida de la violencia haciendo referencia a la violencia visible o
directa (violencia fisica), dejando de lado otras formas de violencia. Por otro lado, la
concepcion extensa de la violencia que incluye la estructural y la cultural, entendiendo como
estructural a la que se expresa en la marginacion, y la cultural relacionada a la discriminacion
de determinados grupos o colectivos culturales. (Pauluzzi, 2009)

Como plantea Duarte a la hora de analizar la violencia es importante distinguir los
contextos y los actores vinculados, asi como pensar distintos planos de estudio. (Duarte,2015)

Siguiendo los aportes de Gaultung entendemos que existe un tridngulo de violencia
donde se relacionan la violencia estructural, la directa y la cultural, esta Ultima se convierte en
la base de donde las otras dos pueden alimentarse, sin embargo pueden comenzar desde

cualquier vértice y transmitirse entre si. (Gaultung ,2016)
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A partir del enfoque de Gaultung (2016) la violencia estructural va dejando marcas no
solo en el cuerpo, si no “en la mente y en el espiritu (...). Funciona al impedir la formacion de
la conciencia y la movilizacion, que son las dos condiciones para la lucha eficaz contra la
dominacion y explotacion” (p.153). De esta manera se va perdiendo los sentidos de los
individuos con respecto a la dignidad personal y social, evitando la formacién de la
conciencia de clase provocando una desintegracion del tejido social.

La violencia cultural se inscribe en un sistema simbdlico y se sustenta en factores de
poder, en donde se pone en practica distintos modos de control, prolongados y tolerados por
la sociedad en general. (Mateo, 2015). Asi mismo se victimizan a aquellos colectivos
percibidos como inferiores, legitimando toda practica o actos discriminatorios. La violencia
de género, es un ejemplo de violencia cultural, donde a partir de mecanismos sociales como la
heteronormatividad y el sistema patriarcal, se coloca a la mujer en un lugar subordinado
frente al varon.

Cabe agregar que la violencia segun Mier Garza en Mateo (2015):

“es una experiencia cuya intensidad estd dada por la huella o la marca
que deja y como ésta se perpetua y se actualiza en el tiempo (...) no es
posible establecer un principio de la accion violenta, puesto que
siempre se remontan y explican desde otras violencias previas”. (p.14)
En efecto, para poder analizar esta categoria hay que entender al sujeto segun sus

experiencias personales, familiares, como también los espacios o instituciones en donde
circulan.

Es necesario remarcar que la violencia no es individual, atribuyéndose a un tipo de
conducta o comportamiento insano, sino a conductas aprendidas y reproducidas en el
ejercicio de poder de unos con otros. Las conductas violentas de les jovenes que se presentan
en el espacio social, segun plantea Falu (2009) pueden ser fruto del empobrecimiento y la
consecuente exclusién social reforzados por la desigualdad, lo que favorece a generar
relaciones de conflicto. En este tipo de contextos, “la violencia comienza a marcar las
relaciones entre sus habitantes: inseguridad, desamparo, agresividad, autodefensa, etc., con lo
cudl su poblacion restringe su condicion de ciudadania”. (Carrion, 1994, p.16)

En cuanto al estudio sobre la articulacion de la violencia con los mundos juveniles,
Duarte propone construir una perspectiva y un posicionamiento politico de este fendmeno que
implica distinguir tres planos de analisis: el estructural, el institucional y el situacional.

(Duarte, 2009) El plano estructural hace referencia al orden natural que opera como

56



organizacion social y a las matrices que configuran la construccion de sentidos con las cuales

entendemos lo cotidiano, Duarte (2005) caracteriza:

“(...) todo sistema social como un orden violento en su constitucion,
vale decir que la violencia esta en su logica bésica y permite su
reproduccion. Desde ese parametro se puede plantear la existencia de
violencias estructurales que son inherentes a las l6gicas del orden
social dominante. Estas violencias aparecen en la cotidianeidad como
un orden legitimo (...)”. (p.3)

El plano institucional corresponde a los espacios en donde lo estructural se manifiesta
en discursos Yy préacticas produciendo rupturas o reproduciendo condiciones estructurales. Las
violencias institucionales segun Duarte (2005) pueden ser “tanto por accion de poderes como
por ausencia de acciones concretas” (p.3). Por ultimo, la dimension situacional se manifiesta
en la cotidianeidad de los sujetos y se vive de manera diferenciada segun la posicion que
ocupen en el espacio social, en torno a la violencia Duarte expresa que “las violencias
situacionales (...) remiten a los casos en que se materializan las violencias estructurales e
institucionales, constituyen situaciones especificas (...) mas tangibles e inmediatas” (p.3). Esta
perspectiva permite comprender y vincular las situaciones especificas de violencia en las
juventudes interconectadas y vinculadas al contexto institucional y estructural, es decir que no
podemos hacer una lectura de las violencias que observamos en la cotidianeidad de les
jovenes del PIT sin la debida articulacion con las condiciones estructurales de estas
juventudes.

A partir de las nociones expuestas, retomamos las violencias que expresaron les
jovenes en sus relatos. La cronica que elegimos para iniciar esta dimension fue “Es dificil
cambiar, es dificil vivir en este mundo” ya que evidencian un encadenamiento de violencias
directas, estructurales y culturales. En este relato emerge de forma elemental la violencia
directa, como violencia visible o evidente, en la violencia fisica contra €l mismo, contra sus
parejas y sus familiares que manifiestan la dureza contra él y los demés. La violencia
estructural expresa la desigualdad social que vive este joven en las violencias institucionales,
en la ausencia de cuidado y proteccién de la familia y el Estado, asi como en las posibilidades
de ejercer sus derechos. En este encadenamiento de violencias, la violencia cultural es la base
en donde se enlazan todas las formas de violencias relatadas en la cronica, ya que las legitima
y perpetla. Entonces hablamos de un entramado de violencias que se encuentran enraizadas y

reproducidas en su vida cotidiana.
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En las narrativas de les jovenes que participaban del espacio, la violencia es una
herramienta para lograr su voluntad ante situaciones de subordinacion, especialmente en los
varones que recurren a medios coercitivos para forzar el consentimiento del otre y lograr sus
deseos. Observamos que la violencia ejercida por les jovenes se manifiesta como respuesta a

situaciones de abandono, indiferencia o desamparo.

“En uno de los relatos, un joven que llamaremos German narra sobre
distintas situaciones de violencia verbal y fisicas sumadas a las
numerosas expulsiones del hogar ejercidas por su abuela, quien junto
a su madre estaban encargadas de su cuidado personal. En una
oportunidad, durante una discusion en un almuerzo familiar, el joven
cansado del hostigamiento y maltrato verbal de su abuela, arrojé un
plato contra la pared que al estallar la lastim6, a partir de esta
situacion, la abuela lo expuls6é de la casa, y el joven quedo
desprotegido en la calle por un mes.” (Registro cuaderno de campo 10
de octubre 2018)

En cuanto a las situaciones de violencia en el interior del ambito familiar, les jovenes

relatan:

“vo tratando de defender a mi vieja, porque mi viejo, viste que hay
personas que toman y se ponen violentos asi de la nada, y bueno
altimamente, estoy muy mal porque le pegue a la pared de la bronca.
Porque o sea en el dia de la madre, fue hace poco, se quiso
desconocer con mi mama y ya me chocd eso y casi lo mato a
trompadas a mi viejo, que se yo. Y mi vieja se enojo conmigo, y le digo
como te podes enojar conmigo, si te estoy defendiendo a vos”
(Extracto de entrevista, 7 de Noviembre del 2018)

“Fue raro, porque el papd mio me pego aca al frente de la terminal, y
ahi nomas lo metieron preso a él, yo fui aca al polo, y ahi me metieron
con psicologo y todo eso, y estuve con restriccion sin boton” (Registro
cuaderno de campo, 29 de Agosto 2018)

En el espacio escolar les jovenes reproducen violencias cotidianas y se generan
tensiones en las relaciones entre pares: “No puedo hacer el taller laboral, porque tengo
problemas con un chabon de la tarde, entonces no puedo” (Extracto de entrevista, 7 de
Noviembre del 2018) como situaciones “Al hablar, un compafiero interrumpe y el otro le pega

en la cara” (Registro cuaderno de campo, 9 de Mayo del 2018)
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También se producen otras situaciones violentas en el ambito escolar, donde les
jovenes se enfrentan a profesores y preceptores. En una de las oportunidades que estuvimos
presente dentro del aula “Ingreso un preceptor para pedir el cuaderno de comunicaciones, un
joven se nego, gritando diciendo que no lo iba hacer, se levant6 de su asiento y lo enfrentd,
parandose frente a frente en medio del salon a la vista de sus compafieres, profesores y
nosotras.” (Registro cuaderno de campo, 8 de Agosto del 2018)

En cuanto a la violencia en noviazgos y vinculos afectivos les jovenes relatan
amenazas, celos, como también conductas de control y de acoso en las relaciones con sus
parejas. Las cuales suponen una politica de dominacion y de violencia de los varones sobre
las mujeres. (Femenias y Rossi, 2009) En los relatos hay un reconocimiento de que la
violencia existe o existié al interior de algunas de sus parejas. En el momento de realizar las
entrevistas relataron en algunos casos violencia fisica pero principalmente predomina la
violencia verbal y el lenguaje sexista. Cualquier situacion de conflicto se resuelve de forma
violenta, ya sea verbal, psicoldgica o fisica. El poder y la violencia se presenta en las
expresiones que circulan, por ejemplo “Es mia”, “Si yo no puedo salir solo, ella tampoco”,
“Si llega a salir sola, le pego un tiro en una pierna”. (Registro cuaderno de campo, 8 de
Agosto 2018). El andlisis de las violencias relatadas por los jovenes implica reflexionar sobre
lo que conlleva la igualdad de género en contextos cuya cotidianeidad esta atravesada por
numerosas situaciones de violencia, es decir es necesario articular lo estructural, lo
institucional y lo situacional. Con relacién a esto Duarte plantea que la construccion de
masculinidades y su socializacion en contextos de exclusion social, incide en los parametros
de las identidades de género. Estos contextos se caracterizan por la tendencia a una
exacerbacion de aspectos tradicionales en las masculinidades donde la violencia se
constituye en una alternativa para enfrentar las dificultades estructurales y la carencia de
posibilidades. Asi, como reemplazo a esas posibilidades trucadas, las juventudes masculinas
utilizan como opcioén de legitimacion distinguirse de conductas que refieren socialmente a la
debilidad y también practicas agresivas para el ejercicio y el control de aquelles que
consideren mas debiles o en posiciones de subalteridad, como sus parejas mujeres u otros
cuerpos feminizados. (Duarte, 1999) ElI mandato de la masculinidad que incluye mostrarse
con fuerza fisica, capacidad econmica y como proveedores para demostrarse hombres, en
jovenes que no pueden cumplir con estas exigencias sociales por falta absoluta de medios
econdmicos, es restaurada mediante la posesion, control y violencia de sus vinculos sexo-

afectivos.
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En todos los relatos extraidos podemos observar violencias que surgen en el seno de
las condiciones de desigualdad y subordinacion de la realidad de les jovenes, las cudles se
inscriben y se estructuran en las creencias, estereotipos y formas de pensar, sentir y actuar de
elles, es decir en sus subjetividades, permaneciendo y replicAndose en todos los ambitos de

sus vidas cotidianas.

3.4 Diversidad sexual: “Lucifer”

Durante el desarrollo del taller de identidades y estereotipos de género, en donde les
jovenes debian seleccionar determinados atributos a siluetas de personas, acontecié otra
situacion interesante.

En la exposicion del primer equipo conformado por varones y una sola mujer,
eligieron que su silueta fuera una travesti. El motivo de la eleccion, fue porque salio “fea”.
Uno de les pibes, tomé la palabra y comenzo a contar la historia de “Lucifer” y la presento
diciendo: “se llama Lucifer, Luci de noche, Fernando de dia” Un mar de risas inundo el
curso. En todas las ocasiones que fue nombrada, lo hacian con el pronombre “él”. El
comparfiero continué con una serie de valoraciones, casi todas negativas. Lucifer, era
alcoholica, habia estado en la carcel. Por otro lado dijeron que cuidaba a sus hijos y que era
valiente.

Esta no fue la Gnica situacion, si no que a lo largo de los encuentros con les jovenes,
generalmente manifestaban valoraciones negativas en relacion a las identidades no binarias.
Estas eran motivo de burlas y risas. Permanentemente estaba en sus discursos, la idea de que
estas personas no eran “normales” y su presencia era motivo de rechazo, discriminacion y
exclusion. Al nombrar estas identidades, se utilizaban insultos, expresiones de desprecios 0
se las nombraba en masculino.

Les pibes, nos contaron que en una oportunidad, se encontraban sentados en la plaza
de la esquina del PIT. En ese momento pasé caminando una mujer travesti, y les jovenes
comenzaron a reirse e insultarla. Esta mujer los enfrento y tras un momento de tension, se

dirigio a la policia, quien intervino en la situacion.

¢Qué estrategias son las mas apropiadas para desnaturalizar supuestos
heteronormativos de estos grupos? ¢Cémo desmontar sentidos negativos y estigmatizantes

que pesan sobre algunas identidades sexo-genéricas no hegemonicas?
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La diversidad sexual retomando a Mario Pecheny refiere a un conjunto de practicas
relaciones o construcciones identitarias, ya sean estas de orientacion sexual o de identidad de
género que desafian el principio organizador de la heterosexualidad reproductiva y se
contraponen a una sexualidad heteronormada. (Pecheny, Figari, Jones 2008)

La sexualidad se ha organizado histdricamente a partir de la heterosexualidad
monogamica, binaria y reproductora, estigmatizando otras identidades y practicas. Los
origenes de la sociedad capitalista moderna requirieron una configuracion especifica de los
roles de género generando un tipo histérico de relaciones de género que se fundan en la
familia patriarcal heterosexual como unidad de reproduccion de la fuerza de trabajo.

Entendemos segun Butler (2016) que en las sociedad “se ha construido e instituido un
régimen normativo en lo concerniente al género y la sexualidad: la heteronormatividad o
heterosexualidad obligatoria. Este régimen define cuales son las identidades de género
inteligibles y correctas, y castiga aquellas que no lo son” (Butler en Gros, 2016, p.247).

En este sentido, la aparicion del término de diversidad sexual permitioé poder evadir la
dicotomia del disciplinamiento binario, es el momento donde se empieza a debatir acerca de
identidades de género, expresiones de genero, como también sobre elecciones sexuales y roles
de genero, es decir se presenta una mayor complejidad y disputas en torno al género. Por otro
lado, el reconocimiento de otras identidades y orientaciones sexuales posibilita reivindicar la
sexualidad y el placer al no ser reducido a la reproduccion biolégica, como también se
cuestiona a la familia en la reproduccion de roles estereotipados en torno al binarismo
masculino y femenino.

La diversidad sexual es un término que refiere al hecho de ser diferente, desigual
marcando una distancia respecto a lo “normal” que es la heterosexualidad. Entonces, la
diversidad sexual como categoria analitica permite distinguir entre aquello constitutivo de la
norma, que se considera normal y deseable, respecto de aquello que marca variacion y
diferencia.

Acordamos con Nufiez Noriega en que este término debe ser revisado antes de la
continuidad en su implementacion, ya que presenta conflicto en su enunciacion desde el punto
de vista tedrico, politico y metodoldgico, siendo poco claro y muchas veces conservador.
(NUfiez Noriega 2001)

El concepto de diversidad sexual no es neutro, sino politico. Habitualmente, este
concepto funciona con tres usos problematicos: 1) Como eufemismo para referirse a

identidades sexualidades y géneros estigmatizados, 2) Como término “paraguas” que agrupa
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sujetos estigmatizados por sus practicas sexuales y 3) Para referirse a lo “otro” de la
heterosexualidad. (NUfiez Noriega, 2001)

En el Programa de Educacion Sexual Integral la diversidad sexual se inscribe como
respeto a la diferencia, que si bien avanza en problematizar sobre la tolerancia a cualquier tipo
de identidad al mismo tiempo desdibuja las resistencias a un sistema heterocentrado.

En este sentido, retomando las palabras de Nufiez Noriega

“configura un sistema de identidad: el ‘heterosexual’ vs. ‘los otros’
(...) que posiciona en el plano simbolico a ‘la heterosexualidad’ como
la identidad central, Gnica, normal, natural, completa, absoluta. (...) y
existe un afuera, una periferia: ‘los diversos’, pero que por reflejo
simbdlico da vida a ‘un todo’ que, ese si, no es diverso, sino
‘homogéneo’, ‘unificado’”. (p.410)

A partir de las nociones expuestas, recuperamos la cronica “Lucifer” en la que
relatamos distintas situaciones en torno a la diversidad sexual y las identidades sexuales no
binarias, observando como impera la matriz heterosexual como marco regulatorio de las
relaciones sociales y subjetividades de los sujetos. En las relaciones sociales de les jovenes,
prevalece un mundo binario, donde la sexualidad “normal” es la heterosexualidad, lo que
produce una vision antagonica, marcando limites con lo “diferente”.

Con respecto al trabajo en ambos grupos, esta dimension emergié vinculada en
principio con algunas expresiones de les jovenes, que manifestaban la necesidad de distinguir
nociones basicas acerca de la diversidad y el género, persistiendo una jerarquizacion de las
sexualidades, en la que la heterosexualidad se validaba como la unica forma legitima de
ejercer la sexualidad y la vida en pareja.

Para poder reconstruir y distinguir diferentes posiciones de les jovenes con respecto a
la diversidad sexual, tomamos los aportes de Tomasini (2017) quien desarrolla tres
posicionamientos: En primer lugar la homofobia que “se vincula con una actitud de rechazo
hacia personas gays o lesbianas, acompafiada de sentimientos de asco y repulsién (...) Se
construye lo ‘homosexual’ en términos de diferencia devaluada, como aquello distinto y
extraflo que provoca sentimientos negativos” (p.12). En segundo lugar la tolerancia bajo
condicion de privatizacion, distancia o discrecion que “se expresa como una actitud favorable
hacia las relaciones homo erdtico-afectivas siempre que no se manifieste publicamente
(privatizacion), o bien que se manifieste moderadamente (discrecién), y que no se produzcan
cercanias interpersonales (distancia)” (p.13). Y en tercer lugar el respeto por las elecciones

sexuales que “aparece como una nociéon que puede tener un tono condescendiente de quien lo
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otorga (...) Tal nocién de respeto se acerca a una posicién que reconoce el derecho a vivir la
sexualidad de la forma ‘elegida’ sin merecer sanciones por ello” (p.16).

En este sentido, el grupo “Verde” tomo mayormente una posicion de respeto por las
elecciones sexuales, cuando eligieron como eje central a la diversidad sexual como tematica
para trabajar. Durante los encuentros se destacaron las reflexiones criticas en torno a la
translesbohomofobia y la discriminacion por parte de integrantes del grupo “uhh porque no
vino Lucas para trabajar sobre este tema, el es muy anti de todo esto, muy homof6bico”
(Registro cuaderno de campo, 22 de Agosto 2018) al igual que el reconocimiento de las
sexualidades no heteronormadas ‘“me gustan las personas nomds, yo estuve con una chica
casi 4 afos, asi como estuve con una chica, también estuve 2 afios con un pibe ” (Registro
cuaderno de campo, 22 de Agosto 2018).

Sin embargo en este grupo también surgieron discursos relacionados a la tolerancia
bajo condicion de privatizacion: en una entrevista uno de les jovenes se posiciond de la
siguiente manera: “para mi la mujer tiene que ser mujer y el hombre hombre, pero yo lo
acepto a cada uno como son, a mis amigos y todo, es méas tengo parientes que son asi, y los
acepto mientras que no sea en publico” (Extracto de entrevista, 14 de Noviembre 2018)

Por otro lado en el grupo “Violeta” el abordaje de esta dimension mostrd una postura
méas cercana a la homofobica y también trans odiante ya que expresaron chistes, burlas,
agresiones o discriminaciones respecto a identidades sexo-genéricas no hegemdnicas , “nos
daria verguenza ir a un baiio que estin chicos y mds estos” (refiriéndose a identidades
trans); “el hombre es hombre y la mujer es mujer”; *“ uno de los estudiantes conto que una
vez le chiflo una travesti en la calle y salié corriendo: era altaso, mucho méas grandote que
YO, un asco, sali con eso” (Registro cuaderno de campo, 8 de Agosto 2018).

Es decir en el grupo “Violeta” observamos una consolidacion de significaciones
hegemonicas sobre lo masculino y lo femenino con invisibilizaciéon y exclusion de
identidades no heterosexuales que marcan y regulan el “deber ser” y las vivencias sobre la
propia sexualidad.

Si bien en cada grupo se expresd una posicion dominante en torno a la diversidad
sexual, es importante destacar que estas posiciones no fueron homogéneas, sino que
constantemente aparecia una mixtura entre las tres posiciones: homofdbica, tolerancia bajo
condicidn de privatizacidn, distancia o discrecion y respeto por las elecciones sexuales. Sobre
todo en el caso de identidades trans donde existié cierta similitud en ambos grupos y en

numerosas oportunidades los varones tanto del grupo Violeta como del grupo Verde relataron
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situaciones y realizaron comentarios peyorativos en torno a las identidades travestis,

expresiones que permanecieron durante todo el proceso. En palabras de un joven:

“la otra vez tuve un problema con un cara de esos, un transgénero
eso, paso por donde estabamos sentados con los chicos en la plaza y
le empezaron a gritar, todos los pibes nos colgamos, el chabon vino
que se yo. Era un vago, no era mina totalmente, que se yo, vino la
policia todo un quilombo.” (Extracto de entrevista, 14 de Noviembre
2018)

Podemos identificar la discriminacion ejercida por les jovenes, como un estilo que se
asienta en la voluptuosidad de quien discrimina, tal como plantea Giberti (2003) quienes
discriminan lo sienten:

“como una planificacion que le produce efectos temporales y
espaciales, porque se siente satisfecho no solo por el poder que ejerce,
sino también por la persistencia de sus efectos en los discriminados.
Quienes discriminan en territorios de la sexualidad disfrutan de la
persistencia de su propia voluptuosidad”. (Giberti en Maffia, p.32)

Entendemos que les jovenes son parte de una sociedad que ha sido educada dentro de
una légica dicotomica, en palabras de Pfaeftle (2003) “de lo verdadero y lo falso, de lo
normal o lo anormal, de lo blanco o negro, de macho o hembra. Somos producto de un
pensamiento binario.” (Pfaeffle en Maffia, 2003, p.21) Tomando como paradigma de la
normalidad la clasificacidn binaria de mujer - hombre, el miedo hacia lo que no es conocido o
propio se convierte en actos violentos, discriminatorios y sobre todo caracterizado por el odio
y rechazo hacia las victimas. (Giberti 2003)

En los relatos extraidos tanto del grupo “Violeta” como del grupo “Verde” sefialamos
que conviven en el espacio escolar, el reconocimiento a modos de vida que no se ajustan a las
normas hegemdnicas sexo-genéricas e incluso las desafian y promueven la desnaturalizacion
de las relaciones heteronormadas con quienes presentan resistencias ante la posibilidad de

romper con los mandatos hegemonicos de género y la matriz heterosexual.
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3.5 Masculinidades: “Cosas de hombres”

Se acercaba el fin de afio y quedaban los Gltimos encuentros. Ya conociamos la
dinamica de cada grupo, y habiamos creado lazos con algunes de les estudiantes.

Para este fin del ciclo, habiamos planeado en conjunto con la coordinadora de ESI y
la directora de la institucion, la realizacion de actividades ludicas para desarrollar en la muy
esperada EXPO Lelikelén.

Nos dirigimos a la escuela, ingresamos al aula y hablamos con la coordinadora para
continuar el trabajo. La coordinadora, dividié los grupos y separ6 a ocho jovenes para que
trabajen con nosotras en otra de las aulas. La eleccion de estos estudiantes se relacionaba a
que se iban a llevar la materia y era una oportunidad de recuperatorio. Cuando fueron
elegidos, manifestaron el desagrado ante ésta decision y que no tenian ganas de participar de
esa manera en actividades referidas a la ESI.

Sin embargo, nos dirigimos con les pibes a otra de las aulas para trabajar, nos
sentamos y comenzamos a hablar y pensar sobre las actividades. Les explicamos que
teniamos que formular algunas preguntas para los juegos de la expo. Los estudiantes
siguieron mostrando resistencia para trabajar con nosotras, y un joven nos dijo: “yo no sé

o«

como hacen para hablar de esas cosas” “me da cosa hablar de esto con ustedes”. A esto
respondimos que era algo natural, que no estabamos para juzgarlos sino para compartir
distintas ideas acerca de como viven y qué piensan sobre la sexualidad.

Este grupo se conformaba por jovenes que eran amigos y que frecuentemente se
juntaban fuera de la escuela. Habitualmente, en las clases observadas y talleres realizados
en su curso, se mostraban a la defensiva, sin querer participar e interrumpiendo
constantemente a profesores, compafieres o al equipo de tesistas.

En esté ocasion, en el transcurso de la reunion, su comportamiento fue cambiando, se
encontraban mas relajados y se disponian a participar. Estaban so6lo junto a nosotras, en un
dialogo fluido y horizontal.

Cuando comenzamos a pensar algunas preguntas para las actividades, nos
sorprendi6 un estudiante que nunca antes habia participado de los talleres y que
permanentemente interrumpia las dinamicas de trabajo con complicidad de sus compafieros,
ya que en ese momento sacO su carpeta que a la vista estaba muy completa y comenzé a
buscar preguntas y respuestas sobre los temas trabajados.

En el transcurso del trabajo, un alumno interrumpié desde la puerta del curso, y los

jévenes comenzaron a gritarle para que se fuera. Se los veia atentos y con ganas de seguir
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hablando sobre la tematica. Por primera vez logramos mantener un dialogo con estos
varones, donde pudieron relatar sus experiencias y compartieron sus posiciones vy
pensamientos.

Surgieron varios temas en el desarrollo de la actividad, uno de los jovenes haciendo
referencia a la homosexualidad dijo: “El que es homosexual no ha conocido una mujer que
lo atienda bien”

También nos contaban acerca de sus actividades fuera de la escuela, algunos
trabajaban ayudando a sus padres en distintas actividades, como ir al mercado de frutas y
verduras de la ciudad o en actividades de albafileria. Todos los estudiantes, afirmaron que
no ayudan en las tareas propias del hogar ni en el cuidado de sus hermanes.

Por otro lado, hicieron comentarios acerca del trabajo sexual, diciendo que “es
preferible repartir folletos que ser una prostituta’ prescribiendo de esta forma, cuales son
las actividades que deben o no hacer las mujeres.

También hablamos acerca de los bafios, ellos estaban de acuerdo con los bafios
mixtos, pero no universales, ya que en sus palabras “puede entrar cualquiera, y nos pueden
transmitir gérmenes’”’ en este caso, aludian a personas travestis.

Observamos un cambio drastico de actitud, estos jovenes ya no se encontraban
agrupados interrumpiendo la actividad, o haciendo comentarios como: “preguntale a tu
vieja”, sino que al no haber otras personas presentes, no necesitaban demostrar su poder, su
complicidad, su avasallamiento o medir su masculinidad, s6lo se dispusieron a hablar sobre

los temas propuestos por el equipo y exponer sus pensamientos.

¢Como interviene el géenero a la hora de hablar de sexualidad? ¢Es posible crear

espacios para abordar las masculinidades? ¢Qué herramientas son necesarias?

Es necesario incluir la categoria de masculinidad como parte de los anélisis de
género, centrandonos en los procesos, relaciones de género y en la existencia de multiples
masculinidades por sobre los modelos del “deber ser”. La masculinidad como categoria
refiere a las formas de socializacion, a los sentidos y practicas asociados a modos de ser
varones, no hace referencia a un conjunto de atributos, sino que es una categoria relacional
gue se construye continuamente por ende no es estatica.

La propuesta de Connell (2011) nos permite visibilizar la pluralidad de la

masculinidad:
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“La masculinidad (...) es al mismo tiempo la posicion en las relaciones
de geénero, las practicas por las cuales los hombres y mujeres se
comprometen con esa posicion de género y los efectos de esas practicas
en la experiencia corporal, en la personalidad y en la cultura” (p. 35)

En este marco al reconocer multiples masculinidades, podemos pensar que existe un

modelo hegemdnico de masculinidad que segin Bard Wigdor (2016):

“es producto de procesos sociohistoricos y de organizacion social de
las relaciones entre los géneros, a partir de una cultura androcéntrica
de jerarquizacion masculina. Es un modelo prescriptivo de como
deben y no deben actuar los sujetos si quieren detentar la condicion de

varones”. (p.105)

Como plantea Connell el modelo hegemdnico de masculinidad promueve ciertas

caracteristicas cruciales para que el varon sea considerado como tal: ser activo, fuerte, no

expresar emociones ser, proveedor, demostrar la virilidad, ser heterosexual y otorgar mayor

valor a lo masculino que a lo asociado a lo femenino (Connell,2011)

La masculinidad es un modelo de ser en el mundo que establece una configuracion

particular de la subjetividad, la corporalidad y la posicion existencial de los varones. (Bard

Wigdor, 2016)

En los aportes de Connell, distinguimos cuatro dimensiones en el modelo de

masculinidad hegemonica:

“La hegemonia, por la cual, en un momento histérico dado, una forma
de masculinidad se acepta como el comportamiento socialmente
valorado por sobre las otras; subordinacion, en la que las
masculinidades heterosexuales oprimen y convierten en ilegitimas y
repudiadas las masculinidades homosexuales; complicidad, al no
poder cumplir todos los varones con los imperativos del modelo
hegemonico, se establecen “alianzas” entre ellos para sostener la
subordinacion de la mujer; y, marginacion, en la que se cruzan otros
aspectos como clase social o raza para producir la exclusién de grupos
como minorias raciales o migrantes indocumentados” (Connell y
Messerschmidt, 2005 citado en Vasquez del Aguila, 2013 p. 820)

Existen dos elementos fundamentales en el estudio de

las masculinidades:

la

pluralidad y las jerarquias entre las versiones posibles de ser hombre. Por un lado, explica que
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la pluralidad de las masculinidades manifiesta que existen numerosas formas de ser hombre, y
que esto varia en las distintas culturas y sociedades. Estas aparecen de acuerdo a variables de
razaletnia, clase social, orientacion sexual, edad, entre otras. Por otro lado, explica que hay
formas de masculinidad mas valoradas que otras, y que se encuentran jerarquizadas de
acuerdo a los parametros sociales en torno al éxito o al fracaso. Las instituciones sociales
como la escuela o la familia, prescriben cuales son las representaciones de masculinidad
validas o prohibidas. (Vasquez del Aguila, 2013)

Los mandatos de la masculinidad, necesitan ser constantemente aprobados por los
deméds. Vasquez del Aguila (2013) indica que en el contexto latinoamericano “los varones
aprenden que ser hombre consiste en demostrar su masculinidad a través de la negacion de
dos identidades repudiadas: no ser mujer ni ser homosexual” (p.820).

A partir de las nociones expuestas, recuperamos sentidos que circularon en el espacio
de trabajo con les jovenes en relacion a la construccién de masculinidades. Retomamos la
cronica “Cosas de hombres” que nos permitié observar las dindmicas y performances de
masculinidad de este grupo y como se consolidan los limites de la identidad masculina, a
través de distintos actos y rituales que buscan configurar el orden heteropatriarcal. EI grupo
de jovenes reproducia en los talleres las mismas actitudes de forma constante y repetitiva, las
cuales eran aceptadas y legitimadas por sus pares, lo que era prueba para pertenecer y ser
parte. Sin embargo, en esta ocasion al no haber otres compafieres presentes que evaluaran y
aprobaran sus actitudes, su conducta fue distinta.

En este sentido, entendemos que no todas las masculinidades se manifiestan de la
misma manera, no hay una masculinidad universal sino un espectro de masculinidades que
dependen de los contextos en que se producen, teniendo en cuenta el cruce de género,
generacion y clase. Es por esto, que comprendemos a las masculinidades de los grupos con
los que trabajamos, como masculinidades hegemonicas de sectores populares.

Pudimos observar desde nuestra participacion en los talleres, la construccion de las
masculinidades a través del grupo de pares en el espacio escolar. En el grupo de pares les
jovenes inician nuevas relaciones, estas relaciones se basan en la camaraderia y la amistad.
El autor Vasquez del Aguila (2013) retoma que “la importancia del grupo de pares en las
sociedades occidentales modernas en la formacién y comportamiento de los nifios vy
adolescentes varones al separarlos del &mbito familiar, radica en introducirlos de lleno en los
ambitos masculinos por excelencia: la calle y el espacio publico”(p.823).

Entendemos que la masculinidad se refuerza en el grupo de pares, siguiendo con los

aportes de Vasquez del Aguila (2013):
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“De esta forma, el grupo de pares es uno de los espacios mas
importantes en la produccion de masculinidad, tanto en la época de
nifiez como adultez. Estos grupos proveen a los hombres espacios para
construir discursos y performances de masculinidad consideradas
adecuadas y valoradas por el grupo. Los miembros del grupo actdan
como “policias de género”, vigilando, ensefando, y penalizando

gestos de masculinidad que no corresponden a un verdadero hombre™.
(p.825)

En el grupo “Violeta” observamos que constantemente los varones manifiestan
expresiones que denotan su hombria, al referirse a otros varones utilizando frases en donde se
evidenciaba su poder sexual en relacion a mujeres “preguntale a tu hermana que hicimos
anoche”, “a tu vieja” (Registro cuaderno de campo, 8 de Agosto del 2018), es decir se
evidencia una cierta forma se ser hombre que se caracteriza por la centralidad de la
heterosexualidad, asi como el ejercicio activo y viril de su sexualidad.

Otra arista que emergio en este grupo fue el ejercicio del poder para imponer control
sobre las mujeres y otras identidades sexuales que ellos reconocian como jerarquicamente
inferiores. En el desarrollo los talleres ante a la interpelacion de las jovenes mujeres los
varones comenzaban a levantar la voz, realizaban chistes, imponian otra tematica para
trabajar. “La estudiante habla bajito y es constantemente interrumpida por sus compaiieros”
(Registro cuaderno de campo, 12 de Septiembre del 2018). Aqui también se puede notar
como la utilizacién de la palabra se encuentra atravesada por las relaciones desiguales de
poder que estructuran las identidades de género.

A lo largo de los talleres quien no se adaptaba al modelo de comportamiento, valores
y précticas propios de las masculinidad hegemonica era relegado a la invisibilidad y a ser
caratulado como marginal y potencial victima de otras formas de violencia, generando un
dispositivo de género y sexualidad que regula las formas correctas de actuar de los varones:
“fracasd6 como hombre (en relacion a una identidad travesti)” “los homosexuales no
conocieron a una chica que los atienda bien” .(Registro de cuaderno de campo, 8 de Agosto
del 2018). La masculinidad para ellos radica en atributos tradicionales histéricamente
asignados por lo que, aguellos varones que no responden a estas actitudes se los menosprecia
y desprecia.

En este grupo la sociabilidad era exclusiva entre varones e identidades masculinas

heterosexuales, las mujeres se integraban solo en calidad de novias. Cuando se reunian en
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grupo solo de varones actuaban de manera dominante, agresiva y avasallante, provocando
desorden frente al resto de les comparieres y participantes presentes.

Otro aspecto relevante en estas masculinidades fue cuando un grupo de varones
expresaron la dificultad para hablar sobre educacion sexual con mujeres “no sé como hacen
ustedes para hablar de esto” (Registro cuaderno de campo 10 de octubre 2018) haciendo
referencia a como el grupo de mujeres tesistas hablaba sobre sexualidad, resaltando que
podrian trabajar mucho mejor hablando solo con hombres

Mientras que en el grupo “Verde” se expresaban modos diferentes de masculinidad,
otras facetas que en algunos aspectos se diferenciaba con el “deber ser” que propone la
masculinidad hegemdnica. La sociabilidad no quedaba restringida al género, les jovenes no
reprimian expresiones afectivas asi como tampoco sensibilidad ante ciertas situaciones.
También expresaban criticas a las practicas sexistas que se reproducen a diario en sus familias
y grupos de amigues y mostraban valores mas igualitarios respecto al género: “yo naci en un
ambiente machista. Es asi. Y bueno, no me va eso, no me siento identificado con eso. Mi
abuela tiene ese pensamiento machista, de por ejemplo, el hombre tiene que traer la comida a

la casa” (Extracto de entrevista, 14 de Noviembre 2018) Como también:

“Mi papa es re machista (...) no va a cambiar, lamentablemente es
asi, tampoco es bueno acostumbrarse a vivir con eso, es re feo (...)
por ejemplo mi madrastra le dice a mi hermana de poner la mesa, y
voy yo y le digo que lo hagamos juntos, no tiene porque ponerla sola,
no tiene que cocinar, no tiene que llevar a su hermanita al colegio, no

tiene que limpiar, todos podemos hacerlo.” (Extracto de entrevista,

14 de Noviembre 2018)

En este grupo se plantea una tension constante entre los modelos tradicionales de
masculinidades impuestos durante la socializacion con otras formas alternativas de
masculinidades relacionadas con el reconocimiento de la ausencia de diferencias tanto con
mujeres como con otras identidades disidentes.

En relacidn a lo expuesto observamos que en ambos grupos se configuran practicas
de género en torno a un modelo de la masculinidad hegemonico con diferentes matices y
niveles de adhesion, desde una masculinidad que impone una posicion de dominacién sobre
las mujeres e identidades sexo genéricas no hegemonicas, que resalta el uso de la violencia/

fuerza, se manifiesta siempre disponible para el sexo y como proveedores materiales, hasta
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masculinidades que comienzan a problematizar la violencia de género y mandatos
incuestionados sobre el “deber ser” para los varones.

En este recorrido desarrollamos conceptual y tedricamente cuatro dimensiones:
estereotipos de género, violencia, diversidad sexual y masculinidades. Si bien pensamos a la
intervencién de manera integrada, estos ejes nos facilitaron exponer los nodos centrales de
nuestra intervencion, reflejando los sentidos que frecuentemente circularon en las expresiones
y experiencia de les jovenes. Lo enunciado nos permite abrir reflexiones que continuaremos
desarrollando en el siguiente capitulo, en relacion a categorias de la especificidad de la

estrategia de intervencién del trabajo social para profundizar sobre el campo problematico.
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Capitulo 4: La ESI, una cuestion de derechos

En este capitulo buscaremos reflexionar sobre el proceso de intervencién desde la
especificidad del trabajo social para brindar aportes que contribuyan a fortalecer la educacion
sexual integral en espacios educativos con jovenes. Intentaremos integrar y relacionar aspectos
abordados en los capitulos anteriores.

Luego finalizaremos con reflexiones para plantear debates que favorezcan la creacion de

dispositivos singulares en torno a la aplicacion de la ESI.

4.1 Ultima Crénica: “De ESI si se habla”

“De ESI si se habla” fue un espacio construido en conjunto con les jovenes del PIT
Paulo Freire. El fruto de este trabajo iba a presentarse en la expo que se realizé al final del
2018, con el objetivo de compartir lo trabajado durante los talleres de educacion sexual
integral.

Semanas antes a la EXPO comenzamos con los preparativos. En las horas que nos
brindaban les profes, empezamos a pensar junto a les pibes actividades para compartir con
el resto de les jovenes del Lelikelén.

En el taller de la tarde, un estudiante propuso el juego de “Los 7 escalones”, que
obtuvo la mayoria de los votos frente a otras opciones como una ruleta o el “Preguntados”.
Por la mariana, otro estudiante propuso la realizacion de una “Oca”. En los talleres
siguientes trabajamos sobre el contenido de cada uno de los juegos. Debatimos cuéles serian
las tematicas centrales y elaboramos numerosas preguntas y sus respectivas respuestas,
tambien diseriamos un Verdadero o Falso y algunas “prendas”. Ademadas, planificamos
quiénes serian les encargades del desarrollo de los juegos, y quiénes les que serian
promotores del espacio, es decir, quiénes saldrian a promocionar la mesa.

Les pibes se mostraban entusiasmades y algo nervioses. Llegado el dia de la EXPO,
todes asistieron y comenzaron a decorar el curso. Empapelamos con diarios la puerta del
aula y el pizarrén en donde les visitantes podrian dejar sus mensajes. En una de las paredes,
colgamos la bandera de la diversidad sexual, que fue iniciativa de les jovenes del Centro de
estudiantes.

iTodo listo! Comenzaban a acercarse profes, preceptores, docentes practicantes,

familiares y jovenes de otros cursos para participar en los juegos. Les jovenes del grupo

verde dirigian las dindmicas. Se sentia un ambiente relajado y de risas. Se intercambiaba

73



informacion y opiniones entre les participantes. Se apropiaron del espacio y fueron
protagonistas.

Al finalizar una de las jovenes que coordino un juego, se acerco y nos dijo: “Con este
Jjuego aprendi mas que en toda mi vida”.

¢ Como influye el protagonismo de les jovenes en la apropiacion de estos espacios
para el fortalecimiento de la ESI?

4.2 Intervencion situada: Dispositivo particularizado.

Para reflexionar sobre la estrategia de intervencion realizada partimos de la
concepcidn de intervencién no como un mero hacer sino como un proceso permanente de
accion - reflexion y de teoria - préactica, es decir la intervencion esta necesariamente
atravesada por la teoria que remite a diferentes formas de ver y de hacer. (Aquin, s/f)

La intervencion puede ser comprendida desde tres dimensiones complementarias:
como dispositivo, como construccion global y como articulacion entre lo necesario y
lo posible: la determinacidn de lo viable (Aquin y Acevedo, 2007)

Recuperamos la definicion de intervencion como dispositivo a partir de la nocion
foulcaltiana que plantea la articulacion de componentes heterogéneos con objetivos
especificos que condicionan el conjunto de relaciones de fuerza y poder. (Foucault, 1990)
Esta categoria en la especificidad de la intervencion social segun Carballeda (2010) “supone
un dialogo que abarque diferentes perspectivas de visibilidad, de enunciacién, de surcos de
poder y, especialmente, de las formas de construccion de subjetividad” (p.49). Es decir, se
constituye en un juego de relaciones que interactian de manera heterogénea y particular.
(Carballeda, 2010)

En este dispositivo se articularon distintos componentes para desarrollar la experiencia
de intervencién. Por un lado se llevaron adelante actividades ludicas, y por otro, a través del
movimiento del cuerpo y los juegos, se generd un espacio de reflexion acerca del género y la
sexualidad que implico un didlogo entre distintas subjetividades. Si bien estas dinamicas
fueron condicionadas por relaciones jerarquicas institucionales y de género, en todo momento
se intentd propiciar un espacio en el que tuvieran lugar tanto las voces de jévenes como de
docentes y directivos, y que estas expresiones no se encuentren sujetas a la autoridad formal.

Lo disruptivo de este dispositivo para les jovenes fue la nueva forma de utilizacion del

espacio aulico de manera circular para empezar y finalizar cada encuentro, las actividades de

74




cooperacion en las dindmicas, la toma y uso de la palabra, la toma de decisiones en los
procesos de aprendizaje de acuerdo a los propios intereses, el trabajo corporal, la
coordinacién y planificacion de actividades.

Este dispositivo también sirvié para interpelar a docentes que participaban en los
talleres y a nuestro equipo, en torno a los supuestos y practicas sobre sexualidad y género ya
que eran constantemente puestos en tension por les jovenes lo que motivaba una reflexion de
las propias significaciones como también de la practica de intervencion.

Los objetivos que buscamos al llevar adelante esta propuesta de ESI fue que les
jovenes participantes logren a partir de sus relatos y experiencias, identificar
representaciones, creencias, mitos presentes en su historia personal y reflexionen acerca de
esas valoraciones en torno a la sexualidad y el género.

Intentamos provocar transformaciones en las relaciones interpersonales y de
conocimiento como asi también un proceso dialéctico para recuperar nuevos sentidos con el
fin de desarrollar reflexiones sobre la experiencia singular, propiciando la tension de su
biografia e historia personal. Una estrategia de gran utilidad para recuperar estos sentidos fue
el uso de juegos que invitaron a compartir experiencias, favorecieron la reestructuracion en la
relacion entre compaferes, desmitificaron conocimientos y creencias, provocando
expresiones espontaneas que no disociaron el sentir del pensar. Respecto a esto una de las
estudiantes menciono: “Con el tema de los juegos aprendimas de lo que aprendi en clases.
En el curso antes decias la palabra preservativo, y se metian todos abajo de la mesa, este afio
mejoro antes ni siquiera participan” (Registro de entrevista, 14 de Noviembre 2018)

En este dispositivo entonces nos propusimos construir un espacio de legitimidad para
hablar de sexualidad y género, en un marco de respeto y reconocimiento de las singularidades
de los sujetos que participaron. Procuramos que sea un revelador de significados explicitos e
implicitos, que durante el transcurso de los talleres se expresaron en las respuestas de les
jovenes y emergentes que articulados a la reflexion tedrica construyeron las cuatro
dimensiones desarrolladas en el tercer capitulo: estereotipos de genero, violencia, diversidad
y masculinidades, que a nuestro entender fueron centrales para la interpretacion de los
sentidos puestos en juego. La no disociacion de la teoria con la practica provocd
transformaciones donde se entrecruzé lo subjetivo, lo intersubjetivo y lo social, como también
los modos de relacionarse entre les jovenes, docentes, el equipo de tesistas, con el saber como
vinculo y la construccion de saberes mutuos.

Como construccién global nuestra intervencién no refiere a un proyecto aislado sino

que forma parte de un proceso que se desarroll6 en relacién a la dimension historico-social de
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la institucion, procurando la formacion de herramientas de intervencion acorde a este espacio
singular.

Como expresamos en la primera cronica “La peluqueria de Don Mateo”, en la
institucién se manifestaron tensiones entre mdaltiples perspectivas sobre lo que ha de
entenderse sobre educacion sexual integral. Estas tensiones constituyen una complejidad
historica en la institucion mas alld de nuestra intervencién en particular. Sin embargo, es
importante destacar que existe una intencion entre distintos actores institucionales de que la
educacion sexual integral ocupe un lugar central en el proyecto educativo. En este marco,
nuestra intervencion formé parte de una de las acciones que la institucion puso en marcha
para alcanzar ese objetivo.

La especificidad de nuestra disciplina se articulé con multiples espacios, proyectos y
actividades que sostuvo el centro Lelikelen a lo largo del afio, en las que emergieron tensiones
y disputas entre posiciones conservadoras y aquellas basadas en la garantia de derechos. A lo
largo de la intervencion se realizaron una serie de reuniones con el equipo tecnico,
coordinadores de talleres laborales y del PIT, directivos y profesionales, entendiendo que las
intervenciones no deben ser aisladas del proyecto institucional. En esas reuniones se
materializaron las distintas posiciones entorno a los contenidos de ESI y a la forma de
desarrollarlos. En espacios institucionales como los talleres de oficio, manifestaron una fuerte
resistencia para poder realizar actividades ya que entendian que la ESI no era parte de la
planificacion curricular de ese afio como tampoco acordaban con la intervencion de agentes
externos. Ademas estas reuniones para el equipo técnico funcionaron como espacio para
expresar sus propias demandas en torno a las planificaciones anuales sobre ESI y a su
cumplimiento efectivo.

Como construccion de lo viable, la estrategia de intervencion hace referencia al
entrecruzamiento entre lo posible (condiciones objetivas, demandas, contexto, disposiciones
de trabajo colectivo) y lo deseable (democratizacion de las relaciones, participacion real y
protagdnica de les jovenes). Nuestra intervencion fue moldeada y constantemente modificada
debido a las condiciones contextuales tales como paros docentes, enfermedad o ausencia del
referente, actividades institucionales, la dificultad en el acceso a espacios para trabajar con
mayor cantidad de estudiantes, el nivel de participacion de profesionales de la institucion,
horas limitadas y la ausencia de articulacion con otros espacios institucionales. Sin embargo
se contd con el apoyo de la direccion del Centro en el trabajo sobre la tematica, el
acompafiamiento de profesores de los proyectos integrados y participacion activa y sostenida

de un grupo de jovenes.
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En cuanto al contexto, el tratamiento parlamentario de la Interrupcion Voluntaria del
Embarazo (IVE) movilizé debates acerca de la aplicacion y legitimidad de la ESI, en un
marco social donde hizo emerger posiciones conservadoras con consignas como “Con mis
hijos no te metas” en oposicion a la ESI, que interpelo a docententes y jovenes de la
institucién y atraveso el proceso de intervencion.

En cuanto a lo deseable la intervencion se propuso alcanzar la participacion
protagonica de jovenes y profesionales que formaban parte del centro, movilizando acciones
de docentes ademas de los que estaban a cargo del proyecto integrado de ESI, como también
una mayor articulacion con el equipo técnico de SeNAF. La participacién no fue homogénea,
si no que se dio en distintos niveles y fluctué en el transcurso de la intervencion. Se desarrollo
de una forma diferente en los distintos grupos de estudiantes, siendo el grupo Verde el grupo
cuya participacion incluyo la coordinacion y planificacion de la EXPO Leli. Para trabajar con
otres jovenes de la institucion que no participaban de los encuentros-talleres y promover su
participacion, desarrollamos una dindmica ludica durante la jornada del dia del estudiante,
que provoco en les estudiantes interés de continuar con actividades de manera sistematica
vinculadas a la ESI.

En este juego entre lo posible y lo deseable, lo viable se construyd fundamentalmente
con la participacion de les jovenes y docentes que frecuentaron el espacio de los talleres, el
didlogo permanente, la escucha, el deseo, las negociaciones y experiencias compartidas que
permitieron repensar las practicas de les jovenes y las propias en torno a la sexualidad. La
construccion de lo viable implicO avances y retrocesos, se necesito de constantes
negociaciones tanto con los actores institucionales como con les jovenes. Al momento de
iniciar nuestra intervencion, una de las negociaciones con los actores institucionales radicé en
llevar adelante una intervencion posible a los tiempos institucionales y capitales disponibles.
En cuanto a las negociaciones con les jovenes fue permanente el dialogo en las propuestas de
trabajo y el encuadre del espacio.

Para trascender lo deseable y lo posible y construir lo viable se necesitd de una
intervencién flexible ya que les jovenes en un principio manifestaron resistencias para
trabajar en el espacio en torno al género y la sexualidad. Sin embargo fueron estos mismos
jovenes los que en otras oportunidades se mostraron interesados en compartir opiniones,
desnaturalizar la heteronormatividad y sus vinculos romanticos. A pesar de las resistencias,
les jovenes pudieron en algunos casos, poner en palabras lo que les incomodaba al momento
de hablar sobre sexualidad. Un ejemplo de esto fue en un taller con un grupo acotado de

varones que manifestaron la necesidad de generar espacios de menor cantidad de integrantes
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y en algunos casos diferenciados genéricamente. Es decir, fue fundamental para avanzar en
estas resistencias construir un espacio en donde se respete la palabra y el tiempo de les otres.

¢Como construir de manera colectiva procesos que respeten las singularidades de les
jovenes? ;Qué implicacion tiene el conocimiento en esa construccion?

Comprendemos que hay que superar la visién dicotdbmica entre intervencion y
conocimiento, ya que toda intervencion implica necesariamente conocimientos previos y en el
que hacer de la intervencion se cruza la investigacion para producirlo, es decir siempre se
conjuga una vision epistémica y de teoria social en la intervencién. Pensar lo empirico
articulado a las categorias tedricas posibilité que los talleres realizados no se convirtieran en
una intervencion mecénica e instrumental. Los intereses planteados por les jovenes nos
estimularon a indagar nuevas teorias para ampliar las posibilidades de esta intervencion.

A la hora de reflexionar sobre la intervencion, es primordial pensar sobre el lugar en
donde nos ubicamos para producir construcciones colectivas que respeten realidades
particulares de los sujetos, pensar como vamos a interpretarlas, como vamos a nombrarlos y
cual va a ser la teoria de intervencion que va a sustentar esas practicas.

Nos parece relevante recuperar los aportes sobre el conocimiento situado, postura
epistemologica sobre la que trabajé Donna Haraway (1995), que plantea que situar al
conocimiento implica reconocer los posicionamientos multiples que se encuentran en una
compleja trama de identidades y puntos de vista, muchas veces contradictorios y cargados de
poder. A partir de esto la autora deja de lado la idea de un sujeto universal, Unico de
conocimiento, si no que el conocimiento refleja las perspectivas particulares del sujeto, lo que
se conoce, como se conoce depende de las situaciones y las perspectivas del sujeto que
conoce. (Haraway, 1995)

También la autora plantea que el conocimiento puede surgir desde la subjetividad y no
solo desde la objetividad tedrica académica, partiendo de considerar que la realidad se
construye en relacion a lo que somos y nos construye. En palabras de Haraway (1995) “son
los conocimientos parciales, localizables y criticos, que admiten la posibilidad de conexiones
llamadas solidaridad en la politica y conversaciones compartidas con la epistemologia”
(p.329).

Incorporar la perspectiva situada a la intervencion abre posibilidades para la
construccion permanente de conocimiento en constante revision y actualizacién. Supone tener
en cuenta las parcialidades que posibilitan nuevos interrogantes y comprensiones. Las
practicas situadas de intervencidon nos permiten reconocer el espacio y el tiempo como

constitutivo de todas las experiencias tanto colectivas como singulares en una coyuntura socio
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politica determinada, capaces de generar procesos de afectacion y co-construccion. Lo que
plantea una intervencion situada es el reconocimiento de los sujetos, sus diferentes posiciones
tanto materiales o simbdlicas que se desarrollan en una trama de relaciones de poder e
intereses, es decir estos sujetos no son homogéneos, estan influenciados por el devenir de la
vida social y estdn inmersos en constantes negociaciones, contradicciones, alianzas y
conflictos. En este sentido para pensar una intervencién situada, es necesario generar
maltiples articulaciones y a partir de ellas generar mdaltiples posibilidades, es decir
dispositivos particularizados.

Este dispositivo particularizado como decision metodoldgica y epistemoldgica
necesito entender a les jovenes como sujetos histéricos y contextualizados, recuperar sus
trayectorias escolares, sus experiencias pasadas en espacios de ESI, sus modos de consumo, la
historia de sus territorios atravesadas por condiciones de clase y género. Estas especificidades
vinculadas a su configuracion de juventudes pertenecientes a sectores populares permitio
entender las singularidades de sus experiencias genéricas y sexuadas de manera situada. A su
vez produjo un proceso de afectacion que nos acercé y permitio comprender sus realidades.

Trabajar desde la perspectiva situada implica salirse de intervenciones mecanicas,
interrogarse constantemente, indagar sobre los sentidos que le dan los sujetos a las acciones,
reconocer su universo, y en esa misma intervencion abrir sentidos nuevos en el didlogo
continuo entre los que intervienen y los sujetos intervenidos, produciendo un intercambio real
de visiones donde no se intente imponer una vision sobre otra. No existen sujetos que puedan
comprender la realidad social de una forma superior a otros, si no que hay diferencias que a
través de sus conexiones habilitan a correr los limites de las subjetividades de quienes forman
parte del proceso de intervencion. Esta premisa se constituyo en los fundamentos del proceso
de intervencion.

Desde la especificidad del trabajo social sefialamos la necesidad de pensar
intervenciones situadas que contemplen juventudes atravesadas por maltiples violencias y

vulneracién de derechos.
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4.3 Repensar la intervencion profesional: acerca de los
interrogantes para profundizar el campo problematico.

La definicion de nuestro campo probleméatico se establece en el cruce entre
sexualidad, educacion y juventudes puntualmente en relacion entre la politica publica de
Educacién Sexual Integral con la escuela secundaria.

Entendemos que nuestro campo problematico se construye tedricamente a partir del
reconocimiento y la necesidad de efectivizar la implementacion del Programa de Educacion
Sexual Integral, de manera tal que involucre a les jovenes como protagonistas, asegure un
mayor acceso a la igualdad y al ejercicio de la sexualidad en forma plena unida al placer y
deseo. Es indispensable poner en tension las necesidades expresadas por les jovenes en un
espacio y tiempo determinado, lo que supone un desafio de abordaje de la ESI de una manera
situada y particular abarcando las mediaciones socio-historicas y culturales, los valores
compartidos, las emociones, sentimientos, elecciones que intervienen en los modos de vivir,
cuidar, disfrutar y vincularse con el otre.

A partir de este campo problematico enunciamos nuestro objeto de intervencién como
la lucha por definir, fortalecer y otorgar estatuto publico a los derechos de les jovenes de
acceder a la ESI con perspectiva de género.

Con el fin de asumir un abordaje desde la perspectiva de genero, entendemos que es
necesario tener presente y recuperar aquellos interrogantes que surgieron a lo largo de nuestro
proceso de intervencion para reflexionar acerca de su caracter politico e interpelar a futuros
proyectos profesionales: ;COmo generar espacios que permitan problematizar las relaciones
estructurales y desiguales de género? ;Como propiciar la deconstruccién de roles y mandatos
hegemonicos atribuidos a lo masculino o lo femenino en les jovenes? ¢Como propiciar la
autonomia de las mujeres? ;Como desnaturalizar practicas y expresiones violentas con les
jovenes? (Qué estrategias son las mas apropiadas para desnaturalizar supuestos
heteronormativos de estos grupos? ¢Cémo interviene el género a la hora de hablar de
sexualidad? ¢Es posible crear espacios para abordar las masculinidades? ;Qué herramientas
son necesarias? ¢(Como influye el protagonismo de les jovenes en la apropiacion de estos
espacios para el fortalecimiento de la ESI?

¢Como se enlazan las experiencias de educacion sexual con trayectorias escolares,
familiares y vinculares de les estudiantes? Al recuperar este interrogante, advertimos la

necesidad de pensar la aplicacidn situada de la ESI, no como una serie de pasos a seguir en un
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proceso concreto en donde nos involucremos, si no que sea capaz de producir critica,
provocaciones y articulaciones con las trayectorias individuales, escolares y las experiencias

familiares de les jovenes.
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REFLEXIONES

FINALES




Reflexiones Finales.

En este trabajo reconstruimos el proceso de intervencion con jovenes del PIT “Paulo
Freire” del Centro Lelikelen con el objetivo de alentar y fortalecer el protagonismo de les
jovenes en materia de Educacion Sexual Integral.

Este proceso llevo tiempo, tuvo avances, retrocesos y se construyé en base al didlogo
principalmente con les jovenes pero también con otres actores institucionales. Requiriendo
una constante reflexion y analisis sobre nuestra préctica que necesitd de una intervencion
flexible para facilitar el encuentro con jovenes, que muchas veces manifestaron resistencias
para trabajar en torno al género y sexualidad, pero que a lo largo del proceso, también se
mostraron interesades en construir un espacio para debatir y compartir experiencias.
Intervenir con jovenes conllevo pensar las juventudes como heterogeneas y diversas para
construir estrategias en conjunto acordes a sus cotidianidades, respetando y comprendiendo
el lugar que ocupan sus decisiones y deseos.

Si bien reconocemos que el desarrollo de la intervencion estuvo atravesado por
tensiones en torno a la ESI, consideramos que fue un pilar fundamental la presencia y el
acompafiamiento de la referente institucional, la directora del Centro, docentes y
coordinadores quienes se comprometieron en el desarrollo y sostén de las actividades
planificadas para el fortalecimiento y acceso de la educacion sexual integral. EI compromiso
de estos actores tambien se vio reflejado a nivel institucional en la demanda constante de
capacitaciones para el personal del Centro, la convocatoria a especialistas para realizar
talleres, la apertura en horas de clases para escuchar las demandas e intereses de les jovenes
en torno a la sexualidad y el género, la promocidn y orientacion en la creacion de un centro de
estudiantes que a su vez propicid la formacién de una comision de género y diversidad
sexual dentro del mismo.

Nos parece relevante poner en cuestion y recuperar algunos aspectos que
desarrollamos durante esta sistematizacion. Desde la dimension de la produccién de
conocimiento a partir de la intervencion sostenemos como relevante los aportes sobre el
conocimiento situado, que proporciona las bases para un abordaje de las particularidades de la
relacion de los sujetos con sus necesidades en un espacio y tiempo determinado.

Desde la dimension técnica e instrumental, es necesario recuperar metodologias que
posibiliten la produccion colectiva de aprendizajes a partir de marcos de referencia que

incorporen de manera prioritaria los aspectos biograficos de los sujetos y su relacion con el
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contexto. Es decir, incorporar una perspectiva méas ligada a los sujetos para reconocer y
validar sus voces, experiencias y saberes.

Lo tedrico y metodoldgico se sostuvieron desde una perspectiva ética que ocupd un
lugar fundamental en nuestro ejercicio profesional. Esta perspectiva permitié revisar y
monitorear nuestras acciones para tomar decisiones responsables, ya que estas tienen
consecuencias en la vida de otres. Por otro lado, permitié iniciar procesos de deconstruccion
sobre nuestras propias representaciones, creencias Yy prejuicios para romper con lo
naturalmente construido.

Durante este recorrido, conscientes del contexto que atraviesa a les jovenes, nos
preguntamos ¢(Como abordar tematicas de educacién sexual integral con perspectiva de
género en un contexto de desigualdad social sistematica y atravesado por mdaltiples
violencias?

Es necesario pensar para futuras intervenciones, la posibilidad de promover en
conjunto con docentes dispositivos especificos y transversales de educacion sexual integral,
teniendo en cuenta que las trayectorias de les jovenes son particulares segun el contexto por el
cual se encuentran atravesados, y que no solo la palabra es el vehiculo adecuado para trabajar
ciertas tematicas, si no la escucha e interpretacion activa de lo que tienen para decir, de lo que
les acontece y desde sus vivencias. Es decir construir dispositivos particulares que habiliten la
desobediencia y el desacato para desarrollar una manera propia de vivir la sexualidad y el
género.

A partir de esta experiencia construimos dimensiones relevantes entorno a la
sexualidad y el género para profundizar el abordaje de la educacion sexual integral.

Sefialamos la necesidad de avanzar en la consolidacion y transversalidad de la
educacion sexual integral con perspectiva de género en los proyectos educativos, lo que
obliga a cuestionar y repensar practicas construidas como “normales” y “legitimas” en la
escuela tendientes a consolidar significaciones hegemonicas sobre lo masculino y lo
femenino, para avanzar sobre nuevos posicionamientos de género y recuperar las perspectivas
subjetivas y vivencias de la sexualidad de les jovenes.

También consideramos prioritario abrir espacios de dialogo y reflexion en torno a la
violencia y sus multiples manifestaciones con estrategias que permitan repensar conductas
naturalizadas. Para ello es imprescindible ofrecer marcos para la consolidacion de derechos,
problematizar posiciones de poder, brindar herramientas para identificar vinculos violentos y

favorecer el desarrollo de la autonomia.
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Por otro lado, en relacion a la dimension sobre diversidad proponemos pensar la ESI
mas alla de esta categoria evitando précticas que enfaticen la tolerancia a la diferencia,
subvirtiendo expresiones que diluyan la heteronorma. Es decir, proponemos reproblematizar
esta categoria para no reproducir el binarismo y la heteronormatividad como modelo
hegemonico.

Por ultimo, para abordar la dimension de masculinidades hay que tener en cuenta la
necesidad de crear espacios propicios para trabajar con varones sobre como la construyen,
cdmo la expresan, cudles son sus practicas y privilegios; con el fin de promover relaciones y
vinculos mas igualitarios y pensar otros modos de ser varones mas alla de las masculinidades
hegemdnicas. Sostenemos que el fortalecimiento de estos espacios debe ser una tarea
indispensable de la ESI en las instituciones educativas.

El titulo del presente trabajo lo elegimos porque creemos que es fundamental que de
ESI si se hable, para poder lograr una sociedad mas justa y menos violenta, con mas
conciencia sobre nuestros cuerpos y sobre nuestras relaciones vinculares. En la escuela, la
educacion sexual se da, no solo con lo que hacemos y decimos, si no con lo que no hacemos y
no se dice. La ESI como politica publica, debe ser inscripta dentro del enfoque de derechos y
de género, debe ser tratada de forma integral, abarcando todos los espacios institucionales,
desde las practicas cotidianas a todas las materias curriculares, en los pasillos y en aulas.
Creemos que es indispensable retomar las voces de les jovenes, considerandolos
protagonistas, como sujetos de derechos, para construir herramientas de abordaje y garantizar

la aplicacion de la ESI.
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