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PRELUDIO

“TABLERO DE DIRECCION

A su manera este libro es muchos libros, pero sobre todo es dos libros.

El primero se deja leer en la forma corriente, y termina en el capitulo 56, al pie
del cual hay tres vistosas estrellitas que equivalen a la palabra Fin. Por
consiguiente, el lector prescindira sin remordimientos de lo que sigue.

El segundo se deja leer empezando por el capitulo 73 y siguiendo luego en el
orden que se indica al pie de cada capitulo (...)”

Cortazar, Rayuela

Cortézar, el hombre de las instrucciones, nos ha llenado de recomendaciones: c6mo
encarar un libro que puede alterar la linealidad, cémo subir una escalera y también cémo
llorar. Sin animos de acortazar esta tesis, hay unas sugerencias que queremos dar. Esta
tesis sigue un hilo, algo asi como un camino, pero requiere de alguna rotonda, de avanzar
sin mirar, de volver al inicio. Casi como en un viaje, habra lugares por donde se elegira
volver a pasar y otros que preferiblemente se pasaran por alto. Como en un viaje también,
en algunos paisajes podra detenerse y explorar (y para eso encontrardn notas al pie, que
abren otros destinos y cada quien elegird si tomarlos o no). Quiza, algo asi como en la
apropiacion, quienes lean hardn propias sus decisiones, traducirdn este escrito, crearan

nuevas versiones.
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INTRODUCCION

De procesos, decisiones y recorridos en una investigacion

Esta tesis!, denominada “Espacio escolar: arquitectura para la educacién, configuraciones
espaciales y procesos educativos en escuelas secundarias rurales. Territorios, sujetos y
propuestas pedagdgicas”, parte de un didlogo entre educacién, pedagogia y arquitectura
para la educacion, en pos de analizar el espacio escolar en la escuela secundaria rural. A
partir de la sancion de la Ley de Educacién Nacional N° 26206 y la ampliacion de la
obligatoriedad escolar, los estudios acerca de la educacion secundaria cobraron
centralidad. La pregunta que estructura la presente investigacion se refiere al espacio
escolar en escuelas secundarias del medio? rural, y buscé indagar en las relaciones entre
arquitectura para la educacion, configuraciones espaciales y procesos educativos® en cada
escuela estudiada, en funcién de las caracteristicas de los territorios, los sujetos y la
propuesta pedagdgica que cada escuela rural atiende y desarrolla. Dicho abordaje se llevo
a cabo indagando en la variedad de propuestas y formatos, explorando en los usos,
sentidos y experiencias, analizando las configuraciones espaciales (lo material, lo
arquitecténico y los procesos de apropiacion del espacio en funciéon de los sujetos*
intervinientes y las relaciones con los territorios de que son parte) en cada escuela
estudiada. Nos propusimos atender las singularidades que las relaciones entre la
arquitectura escolar, las configuraciones espaciales y los procesos educativos puedan
asumir en cada escuela, en funcion de las caracteristicas del territorio, los sujetos y la
propuesta pedagdgica que cada escuela rural atiende y desarrolla.

Optamos por elegir tres escuelas secundarias rurales, cada una con una propuesta

pedagdgica y un formato escolar singular, en diferentes provincias y ruralidades, y con un

! Esta tesis la realizo con una Beca Interna Doctoral de CONICET (2017-2023)

2 Utilizamos las expresiones espacio rural, medio rural y ambito rural, con un mismo sentido y
significado que es el referido a la ruralidad y sobre el que trabajamos en el capitulo 3.

3 En esta tesis entendemos por procesos educativos a la experiencia escolar que desborda a la
alfabetizacién en si misma y contempla la transmision de historias, lenguajes y c6digos compartidos;
la presentacion de obras culturales, letras, mundos; la socializacion, el aprendizaje entre pares y las
relaciones intergeneracionales; diferentes relaciones con el conocimiento, desarrollo de identidades,
entre otras cuestiones.

4 Resulta un pendiente en esta tesis la consideracion del lenguaje inclusivo el cual resulta de
primordial importancia en el reconocimiento y visibilizacion de las disidencias y mujeres. Se evitan
referencias sexistas, aunque en muchas circunstancias se escribe en lenguaje masculino para aludir

a varones, mujeres y disidencias.
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desarrollo del conjunto escolar propio®. En el extremo oeste de la provincia de Corrientes,
una Escuela de la Familia Agricola (EFA); en las Traslasierras cordobesas, una escuela
gue funciona en un edificio originariamente construido para ser una sala de salud; al sur de
la provincia de Santa Fe, en la llanura pampeana, una instituciébn que inicid su
funcionamiento itinerando en diferentes escuelas primarias, hasta constituirse
compartiendo edificio en una de ellas.

Resulta importante sefialar que las preocupaciones sobre el espacio escolar y la educacion
rural datan de largo tiempo y que esta tesis nos permitié poner en dialogo ambos problemas.
Desde una mirada mas personal, las primeras preguntas comenzaron entre el afio 2010 y
2013 cuando investigamos sobre el cuerpo de los docentes en escuelas primarias ubicadas
en contextos marginalizados®, y comenzé a surgir la pregunta por los espacios que esos
cuerpos habitan. Desde el 2011 esta cuestion fue abonada al integrar un proyecto de
investigacion’” en el que se pretendia analizar la relacion entre espacio escolar y
experiencias innovadoras, focalizando en un colectivo de escuelas no graduadas de la
provincia de Santa Fe. En tanto primera experiencia en la que junto a pedagogos y
arquitectos compartimos un mismo objeto de estudio, signific6 para mi una apertura a
nuevos dialogos, preguntas, abordajes metodoldgicos, encuadres teéricos y la busqueda
de significantes compartidos. También en ese momento empecé a encontrar que la
pregunta por el espacio puede ser compleja cuando apremia lo urgente: cuando faltan aulas
o los bafios estan rotos. Las preguntas que intentan explorar la relacién entre espacio y
educacion requieren de un salto, una separacion de esa urgencia.

En el equipo de investigacion del que era parte comenzamos a observar que la relacion
entre espacio y experiencias no es lineal, y que en edificios construidos para propuestas

escolares tradicionales pueden acontecer otro tipo de practicas. Hacia el 20152 iniciamos la

> Entendemos al conjunto escolar (Chiurazzi, 2007) como la totalidad de la escuela, involucrando
areas internas y externas, construcciones y vacios (avanzaremos en esta conceptualizacion en el
transcurso de la tesis).
® Tesis de Licenciatura “El rol docente en el Sistema Educativo argentino. Una mirada desde el
cuerpo de los docentes en la tension educacion y pobreza”. Directora Dra. Maria Silvia Serra.
Escuela de Ciencias de la Educacién, Facultad de Humanidades y Artes, Universidad Nacional de
Rosario.
” Proyecto PDTS — CIN “Articulaciones pedagdgicas y arquitectdnicas en procesos educativos
alternativos” “Programa de I+D Orientado a Problemas Sociales y Productivos” de la Universidad
Nacional del Litoral. Institucion: Facultad de Arquitectura, Disefio y Urbanismo Universidad Nacional
del Litoral. Director del proyecto: Arg. Cabrera, Rubén; Co-Directora Dra. Serra, Maria Silvia. (2011-
2012).
8 Proyecto PDTS — CIN “Configuraciones espaciales para la educacion secundaria rural de las
Escuelas de la Familia Agricola”, Resolucién C.E. N° 958/14 - Convocatoria 2014. Institucién sede:
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exploracion de esa hipétesis en diferentes EFA de la provincia de Corrientes, incorporando
ademas de lo innovador, la variable de la ruralidad. Esta experiencia también fue
significativa, habia visitado esas escuelas en reiteradas ocasiones, pero hacerlo con
arquitectos me hizo mirar distinto y detenerme en otros elementos y, ademas, las lecturas
que veniamos incorporando enriquecieron a dicha cuestion. Considero que haber iniciado
el recorrido de mis investigaciones personales en escuelas que cuestionan y alteran alguin
elemento de la forma escolar, que rompen con la idea de grado o instalan la alternancia,
abonaron al analisis del espacio escolar.

Ese mismo afio 2015, en busca de herramientas conceptuales y metodoldgicas, comencé
la carrera de Especializacion en Proyecto, Planificacién y Gestion de Arquitectura para la
Educacion, de modo que las preocupaciones por los didlogos entre arquitectura y educacion
se fueron profundizando de manera sistematica en la carrera, con una discusion e
intercambios mas cotidianos con arquitectos. Hacia el afio 2017, con una beca otorgada
por CONICET, comencé mi doctorado en la Facultad de Filosofia y Humanidades de la
Universidad Nacional de Cérdoba®, con la pregunta por el espacio escolar y los didlogos
entre educacion, pedagogia y arquitectura para la educacion, como tema de tesis
propuesto. En el afio 20181°, comencé a integrar un equipo de investigacion con pedagogos,
arquitectos y disefiadores industriales, estudiando el caso de dos escuelas secundarias
publicas de la ciudad de Cérdoba. Con este grupo desarrollamos nuevas preguntas al
andlisis del espacio escolar, cuestién que me permitid el acercamiento a la realidad de la
provincia en materia educativa ademas de compartir las inquietudes con investigadores
integrantes.

Por su parte, mi preocupacion por la ruralidad databa de un tiempo atras. Desde el afio

2005 y durante mas de 10 afios participé en seminarios extracurriculares de educacion rural

Universidad Nacional del Litoral, institucién participante: Universidad Nacional de Rosario. Directora
del proyecto Mg. Arg. Trlin, Margarita. (2015-2019).
% Doctorado en Ciencias de la Educacion. Acreditacion CONEAU 85/2017- Cat. A. Res. Ministerial
1548/18. Secretaria de Posgrado, Facultad de Filosofia y Humanidades, Universidad Nacional de
Cérdoba.
10 proyecto de investigacion CONSOLIDAR 2018-2022 (SeCyT, FFyH, UNC) “El derecho a la
escolarizacion secundaria. Aportes para la (de)construccion de las condiciones de escolarizacién y
el formato escolar”. Institucion: Facultad de Filosofia y Humanidades, Universidad Nacional de
Cérdoba. Directora: Dra. Alejandra M. Castro; Codirectora: Dis. Ind. Silvia Oliva. (2018-2022).
Proyecto integrante del Programa de Investigacion, Desarrollo Tecnolégico y Artistico Convocatoria
2020 UNC “Educacion y espacialidad. Interaccién entre pedagogia, arquitectura y politicas en la
construccion de espacios educativos”, dirigido por el Arqg. Mariano Faraci (UNC).
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organizados por estudiantes de la facultad de Humanidades y Artes (UNR)!!, viajando
recurrentemente a escuelas correntinas. Fruto de esa participacion fui integrante de una
Diplomatura Superior en Educacién Agropecuaria en Alternancia®?, fortaleciendo los lazos
con mis preocupaciones y enriqueciendo los abordajes. Ambas experiencias permitieron el
trabajo conjunto con docentes, directivos, padres y alumnos, ensanchando la mirada sobre
la educacion rural en esos territorios.

La participacion en proyectos de investigacion ha sido doblemente enriquecedora, en tanto
pensar con otros ofrece la posibilidad de ensanchar la mirada. El beneficio es doble cuando
ademas esos otros provienen de diferentes disciplinas o campos de accién: investigadores,
docentes, estudiantes, proyectistas, fotégrafos, gedgrafos, directores, profesores, alumnos,
familias. Estos proyectos se sostienen en el trabajo con otros, esos otros involucra sujetos
y disciplinas, tareas y preocupaciones. Esta tesis se desarrolla constantemente en el
didlogo con esos otros.

Con otros también ha sido el movimiento en la investigacion. Realizar trabajo de campo en
el espacio rural conlleva algunos desafios propios de sus caracteristicas: las distancias, los
recorridos, la conectividad, los caminos y traslados. Estos elementos hacen a la experiencia
investigativa, dado que para llegar a la escuela hay que atravesar caminos de todo tipo, la
mayor de las veces no se cuenta con transporte publico, los tiempos de traslados y la
cantidad de horas para ellos; ademas de las dificultades para permanecer en el lugar
durante varias jornadas (Ligorria y Schmuck, 2019; Carrefio, 2019a). Para llegar a las
escuelas docentes, directivos, alumnos y personal auxiliar se organizan, comparten
movilidad, kilbmetros y tiempo.

En las tres escuelas estudiadas no se cuenta con transporte publico para ir y venir, cuestion
gue demandé tener que coordinar con docentes o directivos para llegar a cada institucion.
Durante el transcurso del trabajo de campo fui parte de esa dinamica de moverse juntos,
compartir el recorrido, hacer el pasaje de lo intimo a lo publico, de la casa a la escuela y
viceversa, en un andar compartido. Poner el cuerpo, atravesar caminos, sortear charcos,
resolver en conjunto las formas de llegar a la escuela. Compartir ese “entre” con los

docentes y otros integrantes de las instituciones aboné considerablemente a la

11 Se trata de estudiantes de la Agrupacién Independiente Mate Cocido (facultad de Humanidades y
Artes -Universidad Nacional de Rosario) que, notando la ausencia de estas tematicas en la formacion
curricular, idearon estas otras propuestas de estudio de la educacion rural. Participé como asistente
al primer seminario (2005) y como organizadora en los seminarios de los afios 2006 a 2015.

12 Diplomatura Superior en Educacion Agropecuaria en Alternancia, del Instituto Superior Goya (ISG
Corrientes) y Federacion Provincial EFAs del Taraglii - Resolucién Ministerial N° 1997/17 (2017-
2020). Participé como tutora y fui docente en un madulo.
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investigacion. Notable fue también la experiencia de dormir en la escuela, amanecer ahi y
desayunar con ellos. Ir del albergue a la escuela es un tramo cortito, desdibujado, se esta
en la habitacidn y no se deja de sentir que una esta en la escuela.

En este pensar con otros, resulta necesaria una aclaracion sobre los modos de escribir.
Exceptuando esta introduccion, que por momentos rescata situaciones mas propias o
singulares de mi recorrido biogréafico, la tesis esta escrita en primera persona del plural,
porque entiendo que su construccion ha sido junto a otras voces, experiencias compartidas
y aportes variados.

El trabajo que presento se estructura en 6 capitulos. En el Capitulo 1 presentamos el modo
en que fue construido el objeto de estudio, las decisiones metodoldgicas y de trabajo de
campo, y presentamos de manera general las tres escuelas estudiadas. Luego, en los
siguientes dos capitulos desarrollamos el marco conceptual de la tesis, focalizando en el
espacio escolar y la educacién rural. En el Capitulo 2 definimos espacio escolar, trabajamos
aportes de la arquitectura, la pedagogia y las ciencias sociales (historia y geografia entre
otras), y nos detenemos en investigaciones en las que dialogan la arquitectura, la
pedagogia y la educacién. A su vez, en este capitulo prestamos especial atencién al
concepto de configuraciones espaciales y apropiacion, dos conceptos clave en esta
investigacion. El Capitulo 3 comienza con una historizacion de la educacién rural
secundaria para luego presentar los desafios que la obligatoriedad del nivel ha generado
en el ultimo tiempo. Deteniéndonos en la variedad de respuestas que en los espacios
rurales se despliegan para hacer escuela, analizamos tres variaciones en la forma escolar
propias de las escuelas de nuestra investigacion.

Los tres capitulos siguientes aluden al andlisis de cada una de las escuelas elegidas.
Presentamos primero la escuela santafesina y luego las correntina y cordobesa, porque
estas dos Ultimas alteran algun elemento de la forma escolar graficando la variedad que
caracteriza a las escuelas secundarias en el medio rural. En el Capitulo 4 analizamos la
escuela santafesina, en el Capitulo 5 la escuela correntina, y el Capitulo 6 corresponde a
la escuela cordobesa. Reconociendo la importancia de recuperar otros lenguajes para el
estudio del espacio escolar, cada uno de estos tres capitulos inicia con imagenes (pinturas
en acuarelas, fotografias, georreferenciaciones) y figuras (plantas y planos) de las

instituciones y su entorno®®. En el desarrollo del andlisis se hace referencia a cada uno de

13 El aporte de la mirada arquitecténica en la elaboracion de las fichas ha sido fundamental.

Agradecemos especialmente a la arquitecta Alicia Falchini por la elaboracién de las pinturas en

acuarela y las georreferenciaciones, y a Fiorella Godoy por la elaboracién y/o normalizacion de los
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ellos, indicandolos con nimero correspondiente y pagina. En cada capitulo realizamos una
presentacion del territorio y la ruralidad que caracteriza a la zona en la que se emplaza la
escuela, describimos la gestion educativa de cada jurisdiccion, y presentamos la institucion.
Luego describimos cada conjunto escolar para desde alli analizar los usos y apropiacion
del espacio, el devenir y las configuraciones, y las relaciones con la propuesta pedagdgica
y el territorio. Finalmente, a modo de sintesis en cada capitulo, presentamos singularidades
de la institucion educativa en su relacién con el espacio escolar.

Con intenciones de cerrar el presente trabajo y desarrollar nuevas aperturas para el estudio

del espacio escolar, exponemaos finalmente un apartado de conclusiones.

planos y la maquetacion de las fichas gréaficas. Los créditos de las imagenes y figuras se detallan en
cada referencia.
IF-2022-00723715-UNC-M E#I;FY H
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CAPITULO 1
Acerca de la construccion del objeto de estudio: definiciones metodoldgicas vy

conceptuales

1. Las preguntas sobre el espacio escolar en la escuela secundaria rural

El tema de esta tesis gira en torno al espacio escolar, explorado a partir de las relaciones
entre la arquitectura para la educacion, las configuraciones espaciales y los procesos
educativos en el nivel secundario rural, localizandolo en tres instituciones de las provincias
de Santa Fe, Corrientes y Cérdoba. Para su abordaje elegimos tres variables a tener en
cuenta: los territorios, los sujetos'* que intervienen, y las propuestas pedagdgicas que en
cada escuela se desarrollan.

¢, Cuales son los didlogos entre arquitectura escolar, configuraciones espaciales y procesos

educativos en las escuelas secundarias rurales? es la pregunta central que organiza esta

investigacion e incluye las siguientes:

« ¢,Qué singularidades encontramos en las provincias de Corrientes, Santa Fe y Cérdoba?
¢, COmo patrticipan el territorio y las regulaciones para la modalidad rural en cada una de
las jurisdicciones? ¢, Como fue el proceso de proyeccion y construccién de cada uno de los
conjuntos escolares y cual fue el devenir posterior de esas configuraciones espaciales?
¢, Qué variaciones tienen las configuraciones espaciales en funciéon de cada propuesta

pedagdgica y forma escolar?

14 Utilizamos esta expresion adscribiendo a la postura asumida por Elsie Rockwell en cuanto la
perspectiva relacional histérica y el materialismo historico. El sujeto particular, histérico, concreto y
social no se puede comprender aisladamente, fuera de la trama que lo relaciona con otras
dimensiones sociales, “la reproduccién del individuo es siempre un hecho social” (Rockwell, 2009, p.
136). Justa Ezpeleta (1987) refiere a los “sujetos que protagonizan procesos sociales” (p. 37).
Manifiesta que dichos procesos son pequefios, de despliegue local y duracion variable; procesos
que “pueden o no ser politicos (...) expresan historia o historias acumuladas, y cuyo engarce con los
grandes procesos sociales, sucede a través de una articulacion politica. (...) mdltiples y
heterogéneos procesos gque alimentan a otros y que, al mismo tiempo, conforman las caras reales,
concretas de la sociedad. En ellos se constituyen los sujetos que a la vez los protagonizan. Estos
sujetos constituidos en y por relaciones sociales especificas, por tradiciones e historias diversas que
a menudo cargan también normatividades diferentes. Esos sujetos que, aun conociendo las reglas
del juego institucionales, son capaces de distanciarse, manejarlas desde afuera, compartirlas,
refuncionalizarlas, resistirlas o simplemente generar otras nuevas.” (pp. 38-39). Nos interesa rescatar
la postura activa, relacional e histérica que tienen los sujetos, porque asi los entendemos en esta
investigacion.
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«¢,COmo son los usos del espacio? ¢Qué sentidos se le atribuyen y qué experiencias
acontecen? ¢Qué decisiones se toman con relacion a lo espacial? ¢qué discusiones
acompafnan? ¢qué didlogos se establecen con lo pedagdgico en dichas decisiones y
discusiones?

« ¢, COomo se relacionan las configuraciones espaciales de la escuela con el territorio en el
gue se encuentra ubicada? ¢ Cémo se configuran los limites y fronteras en cada escuela?
¢Como se configuran las relaciones entre el adentro y el afuera? ¢y entre lo intimo y lo
colectivo?

Pretendemos explorar en el devenir de las configuraciones espaciales, en los procesos de
construcciéon del conjunto escolar (edificio, terreno, sectores productivos), en la
participacién de sujetos, en las discusiones, negociaciones y disputas, en el modo de
acceso a los recursos materiales, la vinculacién con el territorio (disputas, tensiones,
relaciones con el paisaje, entre otras). Contemplando la sancién de la Ley de Educacion
Nacional N° 26206 y la ampliacion de la obligatoriedad, indagamos en los espacios
escolares que se necesitan para hacer efectivo el derecho a la educacion en el nivel
secundario. Procuramos indagar en las relaciones entre los usos de los espacios, los
sentidos, experiencias y los procesos educativos que acontecen; las relaciones entre
escolaridad y vida cotidiana, relaciones entre el adentro y el afuera, las maneras de construir
los limites y fronteras, entre otras formas singulares con que cada instituciéon configura el
espacio escolar. Nos preguntamos si se juega alguna relacién especial (y espacial) entre la
escuelay las caracteristicas del territorio (més alla de que sea rural). Es una doble pregunta:
la relacion entre la escuela y la ruralidad, y la relacion entre la escuela y ese territorio
puntual.

Cada escuela elegida despliega propuestas pedagoégicas singulares: la primera que

presentamos es de asistencia diaria y orientacion en Ciencias Naturales, la segunda de

alternancia y agrotécnica, y la tercera tiene pluricurso y orientacion en Tecnologia e

Informética; dos de ellas con albergue, uno obligatorio, el otro opcional.

En otras palabras, es nuestro objetivo general explorar y analizar el espacio escolar y las

relaciones entre la arquitectura para la educacion, las configuraciones espaciales y los

procesos educativos en estas tres escuelas secundarias rurales de las provincias de

Cérdoba, Corrientes y Santa Fe; considerando las caracteristicas de los territorios, los

sujetos y la propuesta pedagogica en cada escuela. Dentro del mismo, los objetivos

especificos son: analizar en el espacio escolar las relaciones que la arquitectura para la

educacion, las configuraciones espaciales y los procesos educativos tienen con la
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propuesta pedagodgica que cada escuela secundaria rural atiende y desarrolla, en funcion
de los usos, sentidos y experiencias que acontecen; explorar las relaciones que se
establecen entre la arquitectura para la educacion, las configuraciones espaciales, los
procesos educativos y la propuesta pedagogica en el devenir del conjunto escolar en cada
escuela secundaria rural; e indagar en las relaciones que en el espacio escolar se
establecen entre la arquitectura para la educacion, las configuraciones espaciales y los
procesos educativos con los sujetos y el territorio en cada escuela secundaria rural.

Las dimensiones de analisis que construimos para el estudio del espacio escolar rural son
tres, y se vinculan con los objetivos de nuestra investigacion:

1. los usos del espacio, contemplando la propuesta pedagdgica que cada escuela
desarrolla. Indagamos en la apropiacién, los usos, experiencias, actividades,
sentidos que los sujetos otorgan a lo espacial. En esta dimensién ponemos atencion,
ademas, a la idea de la variedad.

2. El modo en que se configuran los espacios: quiénes participan, como, qué
decisiones, cuales intervenciones, etc., en el presente y en una reconstruccion del
devenir del conjunto escolar en cada institucion. En esta dimensién focalizamos
también en la idea de movimiento y tensiones entre prototipo y variedad, lo
homogéneo y lo diverso, lo uno y lo multiple.

3. Las relaciones con el territorio. Incorporamos aqui las vinculaciones de la escuela
con la comunidad y como se relaciona la comunidad con la escuela. Ademas,
también, contemplamos las caracteristicas de la ruralidad en la que cada institucion
esta emplazada, las relaciones que se establecen, las formas de constituirse los
limites y fronteras, la configuracion de los adentros y los afuera, lo publico y lo

privado.
2. Decisiones metodolégicas
2.1. Sobre las herramientas metodoldgicas
Las relaciones entre arquitectura escolar, configuraciones espaciales y procesos
educativos adquieren matices particulares en cada medio y cobran sentidos propios segun

las caracteristicas del territorio y la institucion educativa. La cuestion del espacio escolar se

puede explorar al analizar diferentes aspectos de la configuracion espacial: la construccion
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del conjunto, las intervenciones arquitectonicas, las relaciones de los sujetos con los
espacios, con el medio y el territorio; el dialogo que el conjunto escolar entabla con el
paisaje, los modos de produccion, la organizacion demografica; las relaciones con la
propuesta pedagodgica, los usos, sentidos y experiencias que se despliegan; las
traducciones y apropiaciones; etc. La ruralidad y el espacio escolar se vinculan a partir de
las caracteristicas del medio: grandes dimensiones de tierras, caminos a recorrer,
comunicacion con centros urbanos, servicios, distancias.

Para construir este objeto realizamos una investigacion cualitativa, en tanto posibilita la
intervencion del investigador en contextos reales, la exploracion en las “estructuras de
significados propias de esos contextos" (Vasilachis de Gialdino, 1992, p.57) y la
consideracion de diversas perspectivas. La investigacion cualitativa “implica un compromiso
con el trabajo de campo y constituye un fenémeno empirico, socialmente localizado,
definido positivamente por su propia historia” (Vasilachis de Gialdino, 1992, p. 59), demanda
que el investigador se involucre en el contexto que analiza, comprenda las estructuras
significativas de ese contexto, e interprete esos significados, que a su vez se van generando
en las interacciones. Para ello Vasilachis (1992) sefiala la importancia de los aportes de la
etnografia.

Coincidiendo con Geertz ([1973] 2003), realizamos estudios en casos'®, considerando los
procesos mas generales que atraviesan y dan sentido a aquello que se estudia, y apelando
a que nuestros hallazgos permitan ser pensados en otras situaciones. Nos interesa “la
posibilidad de generalizar la construccién teérica que se elabora en el curso del analisis; de
generar a partir de esta concepcion de escuela y de este tipo de categorias, el conocimiento
de escuelas en otros contextos, en los que los procesos predominantes pueden ser
distintos.” (Rockwell y Ezpeleta, 1983, p.14).

Decidimos comprender cada escuela desde su especificidad, explorando y analizando las
relaciones entre arquitectura escolar, configuraciones espaciales y procesos educativos
segun el territorio, los sujetos y la propuesta pedagdgica en cada una de las escuelas, y no
efectuar un estudio comparativo entre las tres instituciones elegidas. El abordaje de
experiencias singulares plantea la necesidad de atender las voces de los sujetos
(profesores, estudiantes y directivos), la historia particular de apropiacion del espacio y de
la construccion de los edificios, y el modo en que éstos son reapropiados por quienes en

ellos habitan de modos especificos (Castro, 2015). En todo caso, encontrar puntos

15 Este enfoque metodologico viene siendo utilizado en este tipo de estudios (Castro, 2015; Ligorria,
2020).
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comunes en la variedad, partiendo de la premisa de que esta es en si misma una
caracteristica propia de las escuelas rurales. Nos proponemos indagar en notas singulares
y otras que sean recurrentes entre los casos, para desde el estudio de lo particular poder
encontrar algunos elementos generales.

Coincidimos con Ezpeleta y Rockwell ([1983] 2018) acerca de la necesidad de contemplar
la escuela en tanto construccién social, recuperando cada version local y particular en la
que las singularidades de lo cotidiano abonan a la construccién permanente de una trama
que necesita ser explorada, y puede ser punto de inicio de nuevas propuestas pedagogicas
y politicas.

Tomamos aportes de la etnografia, debido a que, en tanto enfoque o perspectiva, se
distingue por la descripcion y sistematizacién de la realidad social que se investiga, otorga
importancia a los significados, y permite un acercamiento al campo desde un lugar central,
valorando “las interacciones cotidianas, personales y posibles entre el investigador y los
habitantes de la localidad” (Rockwell, 2009, p. 22). En este sentido, las herramientas de la
etnografia y el enfoque que las encuadra resultan imprescindibles para estudiar el espacio
escolar. Para el trabajo con estas herramientas en la investigaciébn educativa, hemos
recuperado también los aportes de Terigi (2008b), Castro (2015), Ligorria (2020),
Montenegro (2021).

2.2. Estrategias de recoleccidn y construcciéon de datos

Consideramos que realizar estudios en casos nos permite contemplar las singularidades y
explorar en la variedad, en tanto la descripcién de lo particular es consecuencia de la
elaboracion teérica y de la observacién empirica (Rockwell, 2009, p. 24). Con relacién a
esto ultimo, utilizar herramientas de la etnografia es la manera estratégica para indagar en
los procesos de apropiacion de los sujetos. Por tanto, y en consonancia con los planteos
de estas antrop6logas, nombramos a dichas herramientas como estrategias.

Entre las estrategias®® de recoleccién y construccién de datos destacamos: observaciones
y registros de espacios, entrevistas (“semiestructuradas” y “en profundidad”) y charlas

informales, y, analisis de documentos.

16 Coincidimos con Elena Achilli (2005) cuando propone nombrar como estrategias de
recoleccion/construccion de datos a aquello que en algunos trabajos de investigacion aparece como
técnicas. Para esta antropdloga, las estrategias son una decision enmarcada en un dialogo con la
trama, “con los planteos tedricos conceptuales” (p. 56), el problema de investigaciéon y el modo de
abordarlo; y este es el modo en que las entendemos en esta tesis.
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Entendemos la observacion como “el modo de establecer algun tipo de contacto empirico
con los objetos/sujetos/situaciones de interés a los fines de su descripcion, explicacion,
comprension” (Piovani, 2007, p.191). La observacién cientifical’ se presenta como
disciplinada, sistematizada y constante, “una practica que se atiene a ciertas reglas y
procedimientos (...) que esta orientada tedrica y metodolégicamente por las disciplinas
cientificas” (Piovani, 2007, p.192).

En esta investigacion, las observaciones son directas, no controladas, participantes y no
mediadas. Siguiendo los planteos de Gold (1958, en Piovani, 2007), la participacién como
observador requiere establecer relaciones con informantes a lo largo del tiempo y ofrece la
posibilidad de participar en las situaciones investigadas (Piovani, 2007, p.194). Asumimos
que pueden aparecer matices en esa participacion, y coincidimos con quienes plantean que
existe un continuum en las diversas combinaciones que se dan entre los extremos de
observacion o participacion puras. Entendemos que la observacion puede permitirnos
acceder a la complejidad de las situaciones investigadas, acercarnos al punto de vista de
los sujetos institucionales, profundizar lo relevado mediante otras técnicas, como la
entrevista (Piovani, 2007).

Las observaciones y registros de espacios se desarrollaron en diversos momentos del dia
y en diferentes ambitos de las escuelas: aulas, patios, sala de profesores, galerias y
pasillos, ingresos, comedor, cocina, dormitorios, espacios de produccién industrial y
agricola, caminos, etc. También en distintas actividades: jornadas escolares, actos, festejos
institucionales, reuniones de padres, entre otros.

En relacion con la entrevista, entendida como un encuentro, “una conversacion a la que se
recurre con el fin de recolectar determinado tipo de informaciones en el marco de una
investigacion” (Piovani, 2007, p.215), se la utiliza “cuando se busca acceder a la perspectiva
de los sujetos, para conocer como ellos interpretan sus experiencias en sus propios
términos” (Piovani, 2007, p.220). Para esta investigacion entrevistamos a docentes,
alumnos, padres, personal auxiliar, funcionarios estatales, entre otros; y realizamos
variados “dialogos cortos” (Castro, 2015) y “charlas informales” (Fattore y Bernardi, 2014)

en diferentes momentos y espacios.

17 Dicha observacion puede ser directa (investigador en contacto directo) o indirecta (se trabaja a
partir de observaciones realizadas por otros), controlada (por ejemplo, en laboratorio) o no controlada
(observacion en el ambiente natural, sin alterar el contexto ni recrearlo artificialmente). Esta Gltima
puede ser participante o no participante, segun el involucramiento del investigador. Otra forma de
organizar a las observaciones es en estructurada o no estructurada, segun el grado de sistematicidad
y delimitacion.
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Entre las posibilidades metodologicas que ofrecen la observacién y la entrevista hay un
elemento comun a ambas y que es muy valioso para el estudio del espacio escolar: el “estar
en la escuela”. Habitar el espacio, compartirlo con los integrantes de la institucion, usarlo
junto con ellos, experimentarlo con otros. Los comentarios sueltos, los usos repetidos (y los
repentinos), las fotos que otros toman (que permiten ver qué eligen mirar), los espacios que
priorizan, las referencias al espacio que se “cuelan” en el hacer cotidiano, se vuelven
aportes a la recoleccion y construccion de datos.

En relacién con la inclusion de documentacion como fuente, Valles (1999) plantea que es
una estrategia metodolégica que permite obtener informacion clave para la justificacion de
analisis o de reconstruccion historica. Tomando la clasificacion propuesta por Mac Donald
y Tipton (1993, en Valles, 1999) para esta investigacion recurrimos a documentos escritos
y visuales, tales como planos, plantas y vistas, georreferenciaciones y fotografias, dentro
de los visuales; y entre los documentos escritos: contratos, proyectos institucionales,

recortes de diarios, acuerdos de convivencia, actas, publicaciones/boletines, etc.
2.3. El estudio del espacio escolar por via de la apropiacion

La etnografia “se empalma con método y con teoria”, plantea Elsie Rockwell (2009, p. 19).
Del mismo modo sucede con el concepto de apropiacion cuando en tanto forma de nombrar
los procesos que los sujetos realizan con los espacios, se vuelve a su vez un modo de
conocer dichos procesos.

Rockwell, en su escrito “La apropiacion, un proceso entre muchos que ocurren en ambitos
escolares” (2004-05) plantea que los andlisis sobre procesos sociales reconocen una
interseccién entre el comportamiento de los sujetos y los elementos del contexto, y que “el
concepto de apropiacion es particularmente util para abordar esta relacion.” (p. 29). En
consonancia con ese planteo, en esta investigacion la apropiacion toma caracter de
categoria analitica, en tanto modo de nombrar relaciones que los sujetos entablan con el
espacio, y de método, camino o medio para estudiar el objeto, como un modo de acceder
a lo que sucede en las relaciones y procesos entre los sujetos, los grupos sociales y los
espacios. En tanto la apropiacion es hacer propio algo, observar los modos en que los
sujetos realizan esos procesos es el recorrido a seguir para estudiar el espacio escolar.

En el proceso de nuestra investigacion fueron surgiendo una serie de preguntas
metodoldgicas: ¢como mirar las relaciones entre educacion, pedagogia y arquitectura?,

¢como indagar en las précticas que se despliegan en el espacio? ¢cémo relevar usos,
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traducciones, y todo aquello que los sujetos hacen/le hacen? ¢cdmo accedemos a la
experiencia que otros tienen del espacio? ¢y cuales son las formas de documentarlo®®? La
apropiacion ofrece aportes en un plano metodolégico, en tanto modo de acceder al analisis
de la relacion entre los sujetos y el espacio. Es decir, permite dar cuenta de los procesos
de reproduccion, traduccion, transformacion, resistencia, entre otros, en las interacciones
entre los sujetos y el espacio escolar.
Los espacios, los usos, las practicas y los saberes que llegan a conformar la vida
escolar son aquellos de los cuales determinados sujetos sociales se han apropiado,
y que ponen en juego cotidianamente en la escuela. (...) El proceso de apropiacion,
en tanto vincula al sujeto con la historia, para reproducirla o para transformarla, se
vuelve central para la comprension de la construccién social de la escuela (Ezpeleta
y Rockwell, [1983] 2018, p. 63)
Y podemos decir que también lo es para el estudio y comprension del espacio escolar. La
apropiacion es el recorrido, una via, un camino por el cual desandar qué usos, sentidos y
experiencias despliegan los sujetos con el espacio escolar, y de ese modo poder
sistematizarlo o al decir de Rockwell, “documentar lo no-documentado”. La misma
descripcion e interpretacion de los procesos de apropiaciéon brinda indicios para el estudio
del espacio escolar. La configuraciéon del espacio escolar es posible de ser analizada
mediante los procesos de apropiacion que los sujetos realizan. Rockwell (2006) plantea que
al sumergirnos en la vida cotidiana nos encontramos con la evidencia de los procesos
estructurales. Tomando un razonamiento similar, adentrdndonos en la apropiacion que los
sujetos hacen del espacio escolar, es cuando y cémo podemos construir el dato,

encontrarnos con la evidencia, con aquello que nos permite estudiar qué pasa con el

18 Durante el proceso de trabajo de campo notamos que para estudiar el espacio no alcanza con lo
decible, con aquello que se puede escribir, poner en letras. O, en todo caso, a ese decir hay que
sumarle referencias materiales: “parada desde la ventana izquierda y mirando hacia el lado sur,
observo que ...”, “mientras se escucha de fondo ...”, “y se percibe el olor de ...”, “las paredes son
suaves, pero en algunas partes la pintura esta descascarada, hay alli olor a humedad y hace mucho
frio. Esta por empezar una clase”. En mas de una ocasidn, necesitamos recurrir a croquis, esquemas,
combinaciones de lineas que mas o menos organizadas podian parecerse a un plano; en otras
situaciones la fotografia aport6 considerablemente. Sin embargo, los ruidos, olores, texturas exceden
a lo visual, sea letra o imagen. Hay algo del registro sensible que se escapa y demanda otras
decisiones metodoldgicas para registrar, afinar el lapiz y los sentidos para tener una descripcion los
mas detallada posible, contemplando aquello que desde los cinco sentidos se puede experimentar
en el espacio: qué se ve, qué se escucha, qué se huele, qué se toca, desde qué orientacion, parada
/ sentada, adentro / afuera, con frio o calor; y la lista podria seguir. Y otro elemento mas a considerar
es que esta diversidad se juega en quien observa y como esta alli experimentando con el propio
cuerpo, y en los sujetos observados y la intencién de acceder a algo de todo eso que se pone en

juego al usar el espacio escolar.
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espacio y qué hacen los sujetos con el mismo. Por su parte Alejandra Castro (2015),
tomando aportes de la mencionada antropdloga, encuentra que “para apreciar la ocupacion
del tiempo de clase es necesario contabilizar el ruido, la simultaneidad de voces
sobrepuestas, la multi-direccionalidad de las conversaciones informales” (Castro, 2015, p.
164). En esa misma linea, para estudiar el espacio escolar resulta necesario indagar en los
usos, sentidos y experiencias que se despliegan, acceder a los procesos de apropiacion
que acontecen. Es asi que, en esta investigacion, la apropiacion se constituye en una via
privilegiada para estudiar lo espacial en las escuelas.

Nos interesa detenernos en la perspectiva de los abordajes que reconocen intersecciones
entre comportamientos particulares y practicas sociales “sin presuponer soluciones
universales” (Rockwell, 2004-2005, p. 28). Segun Rockwell, el tiempo y el espacio tienen
una dimension subjetiva que los sujetos “construyen a partir de los diversos itinerarios que
los llevan a estar de diferentes maneras en el mismo lugar y en el mismo momento” (2006,
p.8). Nos proponemos indagar en esos procesos de apropiacion focalizando en los usos
variados y las comprensiones diversas que alli aparecen (Rockwell, [1996] 2018).

Entendida como “un proceso multi-direccional, relacional, colectivo y transformador”
(Chartier 1990, en Rockwell, [2011] 2018, p. 245), no implica s6lo hacer uso de los
elementos de la cultura, sino también “transforma(r), reformula(r) y excede(r) lo que recibe”
(Chartier 1991, en Rockwell, [1997] 2018, p. 319). En la apropiacién emerge la posibilidad
de considerar usos plurales y entendimientos variados, en el marco de “una historia social
de los usos (que no son necesariamente interpretaciones) de discursos y modelos”
(Chartier,1993, en Rockwell 2004-05, p. 30).

Focalizando en la relacion (singular) de los sujetos con los objetos, las préacticas y los
procesos, el concepto de apropiacion implica un lugar activo y transformador, una accion
que realizan “las personas que toman posesion de los recursos culturales disponibles y que
los utilizan (...)” (Rockwell, 2004-05, p. 29). Dicho proceso conlleva también sostenimiento
y conservacion de herencias, de la “cultura arraigada en la vida cotidiana: en los objetos,
las herramientas, las practicas, las palabras, entre otros (...)” (Rockwell, [1996] 2018, p.
141) segun como sean experimentadas. La apropiacion, entonces, vincula procesos de

reproduccion individual y social de una cultura'® al tiempo que “da margen para la seleccién,

19 Esta manera de entender la apropiacion cobra sentido en una definicién de cultura entendida en

términos de heterogeneidad y didlogo, en los que “la comunicacion intercultural constituye un espacio

de construccién de nuevos significados y practicas” (Rockwell, [1997] 2018, p. 314), una concepcion

emergente de cultura como “construccidon humana histérica, sujeta a condiciones y a usos sociales

y politicos, multiple y dialégica.” (Rockwell, [1997] 2018, p. 319). El concepto de cultura que portan
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reelaboracion y produccion colectiva de recursos culturales” (Rockwell, [1997] 2018, p.
319). En tanto concepto con una naturaleza multidimensional, la apropiacion es entendida
como una “relacion activa entre las personas y la multiplicidad de recursos y usos culturales
objetivados en sus ambitos inmediatos” (Rockwell, [1997] 2018, p. 318).

La apropiacién opera como un proceso multiple que varia segun los sujetos. En un mismo
lugar pueden convivir multiples procesos de apropiacién, que a su vez impliquen conflictos
y tensiones, en tanto los “involucrados se apropian tiempos y espacios en los que generan
practicas divergentes y aprenden contenidos no previstos en los programas oficiales”
(Rockwell, [1997] 2018, p. 320). Dichas traducciones no suceden de manera homogénea,
y hay experiencias singulares que atraviesan a las colectivas y a veces incluso las ponen
en tensién. “La apropiacion acumulada por los nifios y jovenes en el transcurso de sus vidas
escolares rebasa las trayectorias y los destinos que la institucion les ha marcado
formalmente” (Rockwell, [2011] 2018, p. 248), los sujetos reinterpretan y negocian,
conservan (sostienen) y también traducen, traicionan (renuevan). En el uso de los espacios
hay algo que se escapa en lo que se transmite, sea sin regulaciéon?® o con intenciones
manifiestas. El espacio es un texto, y las interpretaciones que los sujetos hacen son
variadas. Al mirar el espacio escolar, es necesario considerar también las resistencias,
conflictos, contradicciones, traducciones. Alli puede inscribirse la apropiacién, en esos
grises, en esas tensiones, en lo rugoso de las relaciones entre los sujetos y el paisaje que
se despliega?.

Para Rockwell, los sujetos en las escuelas construyen formas de re-apropiarse la
experiencia escolar, y desde alli es posible pensar las relaciones que establecen con los

espacios, explorar en los intersticios del quehacer cotidiano y detenerse a mirar “;qué se

estos planteos es el de asumirla como “compleja, multiple, situada, e histérica” (Rockwell, 2004-05,
p. 29), en relacién con diversas realidades sociales (Rockwell, 2004-05) y “ligada a las contingencias
sociales y los momentos histdricos que viven determinados sujetos. En lugar de privilegiar
significados culturales interiorizados de una vez para siempre en la infancia, se enfatizan aquellos
significados apropiados o construidos en contextos cotidianos variables a lo largo de la vida. La
eficacia de la cultura concebida como “pauta de y para el comportamiento” queda limitada por la
accion del sujeto en contextos sociales especificos.” (Rockwell, [1997] 2018, p. 314).
20 En este caso, un buen ejemplo seria la situacion del patio de una escuela analizada por Rockwell
en su texto “Los nifios en los intersticios de la cotidianeidad escolar: ¢resistencia, apropiacion o
subversion?” ([2011] 2018)
21 En este sentido, Alejandra Castro propone apelar “a la experiencia de los sujetos para registrar y
estudiar situaciones particulares de la vida cotidiana (Rockwell, 1980)” (Castro, 2015, p. 123), en
tanto que, “al considerar lo cotidiano como un nivel analitico de lo escolar, pretendemos acercarnos
de modo general a las formas de existencia material de la escuela y revelar los ambitos particulares
en que los sujetos involucrados en la educacion la experimentan, reproducen, conocen y
transforman. (Rockwell y Ezpeleta, 1983)” (Castro, 2015, pp. 123-124).
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observa y qué se escucha en esos espacios cotidianos dentro de las escuelas?” (Rockwell,

[2011] 2018, p. 239). Asimismo, recuperamos los interrogantes que Alejandra Castro (2015)

se hace sobre el espacio escolar desde una lectura lefebvreana:
¢,cOmo es la practica espacial escolar?, ¢ existe un estilo dominante en esta practica
del espacio material?, ¢cOmo se estructura y dispone esta practica o practicas del
espacio escolar?, ¢como se configura el espacio escolar, como espacio
representacional, en la experiencia cotidiana de los sujetos?, ¢qué relacién o
relaciones se pueden establecer entre practicas espaciales y vivencias cotidianas
de los sujetos? (p. 33)

y sumamos: ¢en qué términos se manifiestan? y ¢,cémo es posible detectarlas?

3. Decisiones conceptuales

El mundo era tan reciente que muchas cosas carecian de nombre,
y para mencionarlas habia que sefalarlas con el dedo
(Gabriel Garcia Marquez, Cien afios de Soledad)

La definicién del objeto implicé tomar una serie de decisiones. La primera de ellas ligada a
como nombrar dado que nos encontramos con variantes en los conceptos referidos al
espacio y la arquitectura en la educacion.

Con relacion al espacio escolar la mayor parte de la bibliografia revisada alude a dicha
expresion: espacio escolar (Vifiao Frago, 1994; Trilla, 1999; Escolano Benito, 2000;
Quiceno Castrillén, 2009; Arafig, 2011; Serra, Pacenti, Serra, 2014; Trlin, Serra, M.S., 2014,
Castro, 2015; Barbieri, 2015; Serra, M.S. 2017a; Levy Bencosta, 2018; entre otros). Se hace
presente también la espacialidad escolar (Castro, 2015), el espacio educativo (Mendiondo,
2012; Serra, M.S. 2012; Trlin, 2012), la espacialidad arquitectonica (Pla Pérez y Konzevick
Cabib, 2018), el escenario escolar (Peldez lIglesias, 2020), y el espacio pedagdgico
(Quiceno Castrillon, 2012).

Por su parte, para referir a las relaciones entre arquitectura y educacion, aparecen
diferentes significantes. El mas recurrente es arquitectura escolar (Brandariz, 1998; Trilla,
1999; Escolano Benito, 2000; Chiurazzi, 2007; Grementieri y Shmidt, 2010; Arafi6, 2011;
Cattaneo, 2015; Faraci et. al., 2017; Serra, M.S. 2017a, 2018; Ramirez Potes, 2018; Levy

Bencostta, 2018; Cattaneo y Espinoza, 2018; Dura Gurpide, 2020; entre otros), aunque
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también se la menciona como arquitectura educativa (Barran Casas, 2008; Trlin, Serra,
M.S., 2014; Espinoza, 2016; entre otros), arquitectura para escuelas (Espinoza, 2012);
arquitectura escolar publica (Torres Giles, et. al., 2015; Barran Casas, 2020) y arquitectura
para la educacion (Chiurazzi, 2007; Barrdn Casas, 2008). Es frecuente también la
referencia a los vocablos por separado: educacion y arquitectura (Martinez Boom, 2012),
pedagogia y arquitectura (Quiceno Castrillén, 2012; Serra, M.S., 2019). En varios discursos,
principalmente aquellos que refieren al accionar del Estado en cuanto construccion y
mantenimiento de edificios escolares, la infraestructura escolar es otro vocablo que aparece
(Barran, 2008; Grementieri y Shmidt, 2010; Arafig, 2011; Torres Giles, et. al., 2015).

En cuanto al edificio, especialmente se lo nombra como: edificio escolar (Escolano Benito,
2000; Grementieri y Shmidt, 2010; Cabrera, Trlin, Serra, M.S., 2014), conjunto escolar
(Chiurazzi, 2007), y espacio arquitectonico (Martinez Boom, 2012). Se hace presente en la
literatura revisada, referencias a las configuraciones espaciales para la educacion (Faraci
et. al., 2017; Serra, Serra, Trlin, 2018; Serra, et.al., 2020).

Decidimos hablar de espacio escolar dado que en él confluyen y se cristaliza el encuentro
de disciplinas, donde pedagogia, arquitectura y educacion, entre otras, dialogan. A medida
que avanzamos en la investigacion, encontramos en el concepto configuraciones
espaciales la posibilidad de dar cuenta del proceso, de los modos en que el espacio va
tomando forma, se va produciendo, al tiempo que va siendo apropiado. Al hablar de
configuraciones espaciales pensamos en lo material, en la especificidad de lo
arquitecténico, en lo simbdlico, y en la apropiacion que los sujetos hacen del espacio.
Espacio y apropiacion son dos categorias que se van entramando en el analisis sobre
nuestro objeto de investigacién. Sobre estos conceptos profundizamos en el siguiente
capitulo.

Por otro lado, elegimos sostener el término arquitectura para la educaciéon y no
arquitectura escolar, en tanto entendemos que la primera expresioén permite reconocer la
singularidad de la arquitectura y desde alli vincularse con la pedagogia y la educacion para
pensar los espacios escolares. Ademas, pensar en términos de educacion posibilita
incorporar al analisis registros que desbordan el escolar.

Para referirnos al edificio, recurrimos a la categoria conjunto escolar de Chiurazzi (2007),
dado que permite incluir en una misma expresion las partes cubiertas, las semicubiertas,
las que estan al aire libre e incluso las que serian parte de los limites y fronteras de un
adentro/afuera que por momentos se define y por otros se altera (en el capitulo 2 nos

detendremos en esta categoria).
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En relacién con la ruralidad, en esta tesis hablamos de espacio rural, medio rural o
ambito rural®® en aras de referir a una ruralidad compleja, diversa, y en constante
transformacién. Con la intencién de reconocer la diversidad que atraviesa al medio rural e
intentando complejizar la mirada, decidimos nombrar en el planteamiento del problema
territorios en plural. Esta decisién dialoga con la manera de entender ruralidad en esta
tesis: compleja, diversa, variada y heterogénea (en el capitulo 3 trabajaremos con mayor
profundidad esta cuestioén). En esta tesis lo rural construye al objeto de estudio, es parte
del analisis del espacio escolar, es necesario pensar en un “espacio escolar en la
ruralidad”. La ruralidad opera como contexto del analisis de nuestro trabajo, al tiempo que

atraviesa al objeto en si mismo y lo constituye.

4. Decisiones sobre el trabajo de campo: seleccion de instituciones y de perspectiva
de abordaje

Para el armado de nuestro campo y la seleccién de las instituciones, escogimos cuatro
criterios a contemplar: jurisdiccion en la que se encuentra la escuela; caracteristicas del
territorio y la ruralidad; propuesta pedagdgica; configuracion de lo espacial.

Trabajamos con tres escuelas secundarias rurales que se ubican en tres provincias y
ruralidades distintas, con formatos y propuestas pedagdégicas diferentes, y formas
singulares de desarrollo de lo espacial, plasmando variaciones y particularidades que
complejizan el objeto de estudio. Presentamos brevemente como entendemos cada uno de
esos criterios y en el siguiente apartado como se hacen presente en las instituciones

elegidas:

. La jurisdiccién en la que se encuentra la escuela y las relaciones con la educacién
secundaria rural: contemplando que cada jurisdiccion realiza concreciones especificas de
los marcos legales nacionales y las formas de organizar sus sistemas de educacion;

focalizando principalmente en cémo es entendido lo rural en cada provincia.

. Caracteristicas del territorio y la ruralidad: ademéas de que fuesen tres provincias, nos

interesaba explorar en tres ruralidades distintas. Es decir, que variaran las relaciones con

22 Tal se indic6 en la Introduccién de esta tesis, tomamos los tres conceptos sin contemplar sus
diferencias o las discusiones que lo atraviesan.
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el suelo, las producciones, los trabajos y caracteristicas de la poblacion; los paisajes, climas
y biomas. Incluso, que fueran ruralidades diferentes en cuanto a los vinculos con lo urbano,

con lo rural en si mismo, la conectividad y las relaciones con el territorio.

. En relacién con la propuesta pedagdgica: nos propusimos buscar escuelas que pudiesen
representar la variedad de formatos que caracterizan a la educacién secundaria rural.
Ademas de que fueran diferentes en relacion con la propuesta pedagdgica, los modos de

asistencia, y la organizacion de los grados, queriamos que tengan distintas orientaciones.

. En relacion con la configuracion de lo espacial: en este cuarto criterio definimos focalizar
en la variedad de formatos escolares y las resoluciones de lo espacial, dejando de lado
argumentos arquitecténicos. Teniamos un listado de escuelas con proyectos
arquitecténicos destacables, pero que no variaban en su propuesta pedagdgica o modo de
organizacion. Ese fue un momento clave del proceso en el que decidimos focalizar en la

variedad pedagogica mas que en los casos constructivos.
4.1. Presentacion de las escuelas

A continuacién presentamos de manera general las tres escuelas elegidas, contemplando

los cuatro criterios mencionados.

. Escuela santafesina

En la provincia de Santa Fe se entiende a la ruralidad como “la forma que adquiere la
conjuncion territorial entre el campo y la ciudad” (Ministerio de Educacién de la Provincia
de Santa Fe, 2014, p. 248). Segun la Resolucién 1614 del afio 2010, la educacion rural
tiene por objetivos “valorizar el ambiente social, natural y cultural de la ruralidad” (p. 1) y se
caracteriza por la ubicacion socioespacial de los establecimientos, la baja densidad de
poblacion, las actividades econémicas que predominan, y el abordaje pedagdgico que
demandan (siendo el plurigrado/pluriafio un rasgo singular). La escuela primaria se organiza
en 7 afios y la secundaria en 5 (y 6 en los casos de las técnicas y/o agro).

La escuela santafesina elegida para esta investigacion se encuentra en un asentamiento
de aproximadamente 400 habitantes, en la pampa himeda al suroeste de la provincia. A
partir de las transformaciones en la actividad productiva, la zona puede caracterizarse como

de “urbano-rural” (Cloquell, et. al. 2007), y las principales fuentes de trabajo son en relacion
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de dependencia con la comuna o con grandes estancias del lugar. La llanura y los suelos
fértiles abonan a que la produccioén sea agricola (soja, trigo, maiz, entre otros) y ganadera.
Es escuela publica, de gestion estatal. Con orientaciébn en Ciencias Naturales, esta
institucion cuenta con la misma cantidad de aulas que grados. Ha transitado distintas
experiencias con el espacio escolar: surgi6 itinerando en escuelas primarias de la zona
hasta constituirse como secundaria compartiendo edificio con una institucion primaria. Con
el tiempo, el gobierno provincial construyé unos ambientes exclusivos para el nivel, y otros

a compartir con los demas niveles (primario e inicial).

. Escuela correntina

En el caso de Corrientes, segln la Ley Provincial N° 6475 (afio 2017), la educacioén rural es
la modalidad destinada a garantizar el cumplimiento de la escolaridad obligatoria (art. 80),
contemplando variedad de formas segun las necesidades y singularidades de los habitantes
del lugar, “articulando los proyectos institucionales con el desarrollo socio productivo y la
comunidad favoreciendo el arraigo y el trabajo local” (art. 80). La escuela primaria se ordena
en 6 afios y la secundaria en otros 6, sumando un afio mas las instituciones de orientacién
técnica y agrotécnica. Por su parte, la institucién de nuestro estudio es de gestion privada,
regulando la provincia este aspecto en el Titulo Il de su ley.

La escuela de esta investigacién se encuentra en el extremo oeste de la provincia, en una
zona de planicie sedimentada atravesada por un rio y un clima subhimedo. Se emplaza en
un paraje, con poblacién desperdigada que trabaja principalmente como pequefios
productores o peones rurales. La produccién es ganadera y agricola (algodon, tomate,
mandioca, citricos, arroz, tabaco, entre otros).

Esta institucion es de alternancia, de modalidad agrotécnica, y esta organizada por grados,
con albergue integrado a la propuesta pedagdgica y para la totalidad del alumnado. Es
formalmente reconocida como de Gestion Privada, aunque su funcionamiento y
organizacion da la pauta de una gestion comunitaria, a cargo de docentes y familias de la
institucion. Comenz6 funcionando en una escuela que habia sido construida por sus
docentes y luego cerro. Dicho edificio tuvo variados usos hasta volver a alojar una institucion
educativa. Al recibirlo profesores y familias comenzaron a intervenir y construir nuevos

sectores, gestionando ellos mismos los fondos econdémicos y las decisiones constructivas.
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. Escuela cordobesa

En la provincia de Cordoba, para identificar una escuela como de “modalidad rural”®® se
requieren dos cuestiones: una espacial (la escuela debe encontrarse a mas de 1 km de
alguna localidad y la zona estar compuesta por parcelas rurales, elementos naturales, rios,
montafias, entre otros); y la otra pedagdgica?* (contar con marco legal que regule la
implementacion de sistemas alternativos de organizacion institucional y/o pedagogica a
partir de dos elementos: el modo de agrupar a los alumnos y las formas de organizar las
escuelas, principalmente respecto a la asistencia). Dentro de las diferentes iniciativas de
Educaciéon Secundaria para el @mbito rural, y considerando los modelos de organizacién
que se proponen en la Ley de Educacion de la Provincia de Cérdoba N° 9870 (art. 58 y 59)
acorde a cada contexto, es posible encontrar instituciones que abarcan varios niveles en
una misma unidad educativa, escuelas de alternancia, itinerantes, albergue, salas
plurigrado, grupos multiedad u otras (art. 59 inc. c). Segun se expresa, la propuesta
curricular de “Educacién Secundaria para ambitos rurales” presenta “dos modalidades
pedagdgicas, organizativas y didacticas”: “una desde la perspectiva del pluricurso y otra,
graduada” (Educaciéon Secundaria en Ambitos Rurales. Encuadre General. 2013-2015, p.
4. Las negritas son del original). Al igual que en la provincia correntina, primaria y
secundaria se organizan con 6 afios cada ciclo, y en las escuelas técnicas o agro se suma
un afio mas al nivel secundario.

La escuela cordobesa elegida para esta investigacién se ubica en Traslasierras, en un
asentamiento con aproximadamente 150 habitantes. Una zona de suelo montafioso y arido
con fuertes vientos que dificultan la produccion agricola. La principal actividad econémica
se vincula con el turismo, la construccion (albafileria) o la cria de animales.

Esta institucién es publica de Gestion Estatal, tiene orientacion en Informatica, cursado
diario, organizacioén en pluricurso, y cuenta con albergue optativo. Funciona en un edificio
construido y usado como sala de salud durante afos, al que acondicionaron para volverlo
escuela, y convertir las salas de internacion en habitaciones de albergue y los consultorios

médicos en aulas de clase.

2 Véase el documento elaborado en el afio 2015 “Educacion Comun Nivel Secundario. Sintesis N°
17. Afios 2010 al 2015. Total General de la Provincia de Cérdoba (Dependencia Nacional y
Provincial)’ de la Direccion General de Planeamiento, Informacién y Evaluaciéon Educativa, del
Ministerio de Educacion de la Provincia de Coérdoba (www.cbha.gov.ar/informacion-y-estadistica-
educativa/).

24 En el Documento citado aparecen separadas la esfera de lo "pedagdgico” y lo “espacial”’, aunque
ambas estan relacionadas al pensar el espacio escolar.
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4.2. Descripcién del trabajo de campo

El trabajo de campo fue realizado en el periodo de afios que contempla desde 2017 a 2021,
exceptuando el 2020%°. Entre el 2017 y el 2019, se visitd la escuela correntina en diez
ocasiones, realizando un total de nueve entrevistas (a docentes, directivos, estudiantes y
cocinera) y variadas observaciones (a clases, actividades extraescolares, actos, reuniones
de padres, etc.). Se recopilaron documentos (planos, proyectos, etc.), y tomamos
fotografias?®. Entre 2018 y 2019 se asisti6 en siete ocasiones a la escuela santafesina,
desde el inicio hasta el cierre de cada jornada. Se realizaron observaciones (de clases,
actos escolares, jornadas recreativas, reuniones, etc.), diez entrevistas (a directora,
profesores, alumnos, preceptor y personal auxiliar), recopilacion de documentos y tomamos
fotografias. A su vez, desde la Direccion General de Programas y Proyectos de Arquitectura
(Ministerio de Educacion de la Provincia de Santa Fe), nos brindaron material acerca de la
construccién del edificio y entrevistamos a dos referentes a cargo de la obra. Durante el
2019 visitamos la escuela cordobesa durante cinco jornadas, se realizaron siete entrevistas
y variadas observaciones (de clases, ensayos, rituales de inicio de jornada, recreos, etc.),
recopilacién de documentacion y toma de fotografias. Durante el 2021 entrevistamos a un
docente mediante la plataforma meet (dada las medidas sanitarias de prevencion en el
marco de la pandemia COVID 19).

En los tres casos, los traslados de los pueblos o ciudades cercanas hacia la escuela se

realizaron en autos particulares de docentes o personal directivo, aconteciendo en estos

% El afio 2020 fue complejo, con las politicas sanitarias de prevencién y cuidado por la pandemia
COVID 19 se dej6 de asistir a las escuelas y se desarrollaron multiples formas de sostener la
escolaridad. Ademas de los problemas de salud, irrumpieron otros economicos y sociales. Los
integrantes de las escuelas estuvieron abocados a dar respuesta al desafio de hacer escuela en
medio de ese contexto. En el 2021 hubo un retorno paulatino a las aulas interrumpido en algunos
periodos por avance de casos. Comenz0 a ser posible viajar en transporte publico por el pais de
manera mas abierta (sin permisos ni restricciones), que el afio anterior habia sido practicamente
imposible. Sin embargo, la organizacién de burbujas, la idea de presencialidad cuidada y demas,
puso a los sujetos en un lugar de profundizacién de tareas, por lo que se resolvié sostener solo
didlogos virtuales y cerrar el trabajo de campo en ese afio 2021.

%6 El trabajo de campo en esta escuela es particular, debido a que, por investigaciones y experiencias
de formacién previas, asisti a la escuela desde el afio 2006, y desde el 2015 realizando
observaciones y entrevistas de manera sistemética. Dos entrevistas, una de septiembre de 2015 y
otra de junio de 2016 son retomadas en esta investigacion. A su vez, por ser esta escuela parte de
la muestra estudiada en una investigacion entre arquitectos y pedagogos (Proyecto PDTS-CIN 2015-
2019 “Configuraciones espaciales para la educacién secundaria rural de las Escuelas de la Familia
Agricola”), las fotografias son propias y otras del equipo, y los planos confeccionados por integrantes
del mismo.
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viajes una parte importante del trabajo de campo, por fuera de la institucién, pero yendo o
viniendo de esta.

En relacion con la duracion del trabajo de campo en cada escuela, como dice Rockwell
(2009) no es algo que se pueda normar, anticipar o predecir, se va dando en el transcurrir,
segun como se va armando la trama y alcanzando coherencia. Eso ha sido posible,
respetando las necesidades de cada caso de estudio, aunque no se puede soslayar que
las politicas de aislamiento y cuidado sanitario en el marco de la pandemia condicionaron
la continuidad del trabajo de campo. Durante los afios 2020-2022 se sostuvieron dialogos
telefénicos informales con directivos, coordinadores y docentes de las escuelas, para
consultar por cuestiones puntuales que la revision del trabajo de campo generaba o para

hacer nuevas preguntas que no habian surgido al momento de las visitas.
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CAPITULO 2
Espacio escolar: arquitectura para la educacién, configuraciones espaciales y

procesos educativos

1. Espacio escolar

Podria decirte de cuantos peldafios son sus calles en escalera,

de qué tipo los arcos de sus portales (...) pero sé ya que seria como no decirte nada.

No esta hecha de esto la ciudad, sino de relaciones

entre las medidas de su espacio y los acontecimientos (...)

la ciudad no dice su pasado, lo contiene como las lineas de una mano,

escrito en los angulos de las calles, en las rejas de las ventanas,

en los pasamanos de las escaleras, en las antenas de los pararrayos, en las astas de las
banderas, surcado a su vez cada segmento por raspaduras, muescas, incisiones,
cafionazos.

(italo Calvino, Las ciudades invisibles)

Si reemplazamos la palabra ciudad por escuela, y a los acontecimientos del pasado le
sumamos lo que sucede en el presente, italo Calvino nos ofrece elementos para empezar
a pensar el espacio escolar. Es la materialidad y también la forma de apropiarlo, aquello
que se experimenta, los usos y sentidos que se ofrecen, lo que las paredes encarnan y lo
gue los sujetos les hacen también. En este capitulo nos proponemos explorar en la idea de
espacio escolar de manera conceptual, para luego poder analizar en cada escuela las
relaciones entre las medidas de su espacio, indagar en aquello que esta escrito como las

lineas de la mano, en las paredes, ventanas, raspaduras, muescas; como diria Calvino.
1.1. Espacio escolar: definiciones, dialogos y tensiones
La escuela sucede, transcurre, acontece en un estar de tiempos y espacios comunes a un

grupo humano. La simultaneidad y la realidad colectiva, elementos caracteristicos de la

escuela moderna, demandan de una materialidad que acoja, relina, reciba?’. Entendemos

27 ncluso con las medidas de ASPO y DISPO generadas por la Pandemia Covid 19, se ha notado la

necesidad de encontrarse materialmente en un mismo espacio. Estas medidas, que significaron
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al espacio escolar como aquella materialidad compartida por un conjunto de sujetos
donde se ponen en juego procesos educativos.

Siendo una categoria que puede ser abonada desde diferentes disciplinas (pedagogia,
filosofia, antropologia, historia, sociologia, arquitectura, disefio industrial, entre otras), en
esta investigacion entendemos que es en los didlogos entre arquitectura, pedagogia y
educacion donde el estudio del espacio escolar cobra una significativa relacion. Ademas,
para analizarlo es importante recuperar las voces de diferentes sujetos: los de las
instituciones escolares (docentes, alumnos, familias, vecinos), los de la arquitectura (sean
estamentos gubernamentales o privados, aquellos sujetos que intervienen en la proyeccion,
ejecucion, implantacion), los de las disciplinas que aluden.

El espacio escolar aloja un colectivo, es lugar de encuentro donde se hace escuela.
Involucra una dimensién material y una simbdlica: el espacio es, se ve, se toca, se huele,
se percibe; es apropiado por los sujetos, se traduce, se habita; al espacio se lo interviene,
se lo usa, se le otorgan sentidos y significados. Es donde acontecen experiencias. El
espacio a veces las habilta, a veces las obtura, y a veces éstas ocurren
independientemente de lo que el espacio en si mismo ofrezca o intente transmitir.

En este punto quisiéramos recuperar las investigaciones que presentan al espacio escolar
como transmisor de un mensaje. La escuela es (en) un lugar, “un edificio, un espacio
delimitado: a la escuela hay que ir” (Trilla, 1999, p.23) y las regulaciones en torno a este no
son neutrales, “todas las pedagogias escolares crean un espacio funcional al cometido que
pretenden” (Trilla, 1999, p. 23). En esta misma linea, Escolano Benito (2000) plantea que
la arquitectura escolar expresa intenciones, valores y discursos propios de una cultura. Es
un tipo de escritura, un texto cargado de significaciones, una parte del programa
pedagdgico, en tanto “forma silenciosa de ensefianza” (Mesmin, 1967, en Escolano Benito,
2000, p. 184). Distinguimos en el trabajo de Escolano Benito dos registros desde los cuales
pensar el espacio escolar: como lugar o escenario, refiriendo a la forma, a la disposicién de
los elementos y los disefios arquitectonicos en los que se materializan los modelos
pedagdgicos propios de la modernidad y como representacion o textualidad, aludiendo a
las significaciones, reglas y normas que otorgan sentido. Al respecto, este historiador de la

educacion plantea que el espacio escolar es entendido como “una construccién cultural que

transitar la experiencia fuera de los edificios escolares, permitieron mostrar la importancia de habitar

espacios comunes y compartir con otros fisicamente. A su vez, demostraron la potencia de la

“separacion” con el mundo exterior: estar en la escuela para ensefiar, estudiar, aprender.
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expresa y refleja, mas alla de su materialidad, determinados discursos” (Escolano Benito,
2000, p. 184), significaciones y mensajes.

Estos estudios sobre los dialogos entre espacio y escolaridad han profundizado
especialmente el modo en que las matrices de la escuela moderna se han plasmado en el
espacio escolar. El espacio y la arquitectura constituyen una pedagogia silenciosa, pero “la
relacién entre arquitectura escolar y experiencia educativa no es lineal ni simple” (Serra,
M.S., 2018, p. 40). Entonces, ademas del andlisis de las formas hegemonicas, resulta
necesaria una mirada acerca de las experiencias que acontecen, las practicas situadas y
los procesos de apropiacién de los sujetos (Serra, M.S., 2017a).

Existen experiencias alternativas que suceden en edificios disefiados para practicas
escolares convencionales, o proyectos arquitectonicos que se proponen alterar piezas de
lo escolar, pero en el uso y apropiacién terminan alojando propuestas pedagogicas
hegemanicas o tradicionales. El espacio escolar puede habilitar o condicionar practicas, a
la vez que los sujetos pueden hacer otras cosas en esos espacios 0 no desarrollar aquello
gue las materialidades sugieren (Trlin, Serra, M.S., 2014; Castro, 2015; Serra, M.S., Trlin,
2017). En investigaciones anteriores (Cabrera, et. al., 2014) encontramos practicas
innovadoras desarrolladas en edificios escolares tradicionales?, en las que, como sostiene
Silvia Serra (2018), las experiencias acontecen mas alla de los edificios: “los desconocen,
los ningunean, se ordenan sobre principios que no los incluyen. Orden material y orden
simbdlico se desacoplan” (p. 40), ubicando alli la potencia que puede aparejar habitar los
espacios, apropiarlos y traducirlos.

Otro elemento del espacio escolar es su caracter cambiante, en constante movimiento y
transformacion. Esto se manifiesta en lo material (modificaciones de infraestructura,
cambios en las distribuciones y organizacion) y también en los usos, experiencias y
sentidos, es decir, en las apropiaciones que los sujetos hacen de él. El espacio escolar es
presente que cristaliza unos recorridos hasta llegar a ser lo que es y que aloja futuros
movimientos o transformaciones, es “un conjunto de interacciones y representaciones que
contiene relaciones existentes y futuras, siempre cambiantes y por realizar. Es la esfera del
encuentro y el desencuentro (...) siempre esta en proceso de realizaciéon.” (Castro, 2015,
p. 210).

28 Se trata de un colectivo de escuelas que adhieren a programas no graduados, ordenan sus grupos
sin contemplar la idea de “grado”, y funcionan en edificios proyectados para escuelas graduadas.
Muchas de estas escuelas logran prescindir de las paredes y esa organizacion, y desarrollar
experiencias alternativas en ese espacio escolar que antecede a la experiencia. Ver Cabrera et. al.
(2014) y Serra, M. S. (2018).
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Tomando aportes de la pedagogia, la sociologia, la geografia y la etnografia, Alejandra
Castro define al espacio escolar como “una dimension sustantiva de las formas y las
culturas escolares que necesita ser abordado en su complejidad y en las (des)articulaciones
con procesos pedagodgicos, sociales y culturales de las instituciones educativas y el
contexto social” (2018). El espacio escolar involucra tanto lo fisico (la materialidad de los
edificios, su arquitectura), como “las ideas y los sentidos construidos por los sujetos en
relacién a los espacios y la espacialidad” (Castro, 2015, p.7). Por su parte, Silvia Serra
(2017a) habla de la capacidad performativa del espacio en tanto constructor de una
identidad y a la vez que construido. A partir del denominado giro espacial, desde hace unas
décadas, “el espacio empieza a ser visto como socialmente producido, en un juego
dialéctico por el cual sus configuraciones pueden ser vistas no sélo como resultado de la
accion humana, sino también ellas mismas participando de la produccion de lo social’
(Serra, M. S., 2017a, p. 38).

El espacio escolar, entonces, se puede analizar desde dos dimensiones?®: una vinculada a
un desarrollo material del espacio y del conjunto escolar, y otra simbdlica; ambas
atravesadas por lo arquitectonico y el accionar de los sujetos en lo espacial, aunque cabe
aclarar que es una distincion realizada sé6lo a los fines analiticos. Estas dimensiones
conforman lo que en esta investigacion nombramos como configuraciones espaciales.

La dimension material corresponde a lo arquitecténico, proyectual y/o constructivo, tiene
gue ver con cualquier intervencion material sobre el espacio, ya sea en manos de
organismos estatales (politicas de planificacién, oficinas de arquitectura y/o infraestructura
escolar, etc.), como de sujetos de cada institucion escolar (sean especialistas o no, y
aludimos tanto a planificaciones y proyecciones como a intervenciones constructivas sobre
el conjunto escolar). La dimension material considera el emplazamiento y las caracteristicas
formales de la obra arquitectonica, refiere a “cuestiones relativas al edificio en cuanto a su
construccién, equipamiento, espacios interiores como aulas, bibliotecas y exteriores como

patios” (Faraci, et. al., 2017, p.57).

29 El abordaje de las dimensiones material y simbolica del espacio escolar es trabajado en
investigaciones anteriores. Véase Dussel y Caruso (1999) La invencién del aula. Una genealogia de
las formas de ensefiar, obra en la que los autores analizan el aula como materialidad y comunicacion;
Escolano Benito (2000) Tiempos y espacios para la escuela. Ensayos histéricos, en el cual se
distingue entre la dimension material (como lugar o escenario) y la dimensién simbolica (como
representacién o textualidad); Castro (2015) Espacio escolar y sujetos. Politicas y experiencias. Un
estudio en casos de la ciudad de Cérdoba; y, Faraci, et. al. (2017) Equipamientos colectivos y
espacio publico: una aproximacion a la singularidad de la arquitectura escolar.
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La dimension simbdlica contempla los usos, experiencias y sentidos que los sujetos le
imprimen al espacio. Dicha dimension se vincula con el “lenguaje” (Faraci, et. al., 2017) o
el “texto” (Escolano Benito, 2000) que la arquitectura y lo material transmiten: estilos
arquitecténicos, discursos de época, construcciones en el marco de programas estatales,
contexto politico, econdmico y social en el que se construye, teorias pedagogicas que
acompafiaron esos procesos, etc.; que estan cristalizados en lo material y transmiten como
mensaje. En esta dimension también se indaga en el emplazamiento (en la forma material
que asume lo material, en sus cualidades visibles, en tanto cristalizacion, por ejemplo, de
lo imponente en un edificio palacete, o de lo comln en una fachada prototipica que se
identifica a una estética nacional presente en muchos edificios escolares, etc.) y la
implantacién (en cuanto al lugar donde se encuentra la escuela respecto a la trama urbana
o rural, la ubicacion y relacién con el entorno, las relaciones con el territorio y el paisaje, la
consideraciéon de los modos de produccién y economia del lugar al momento de proyectar,
de los materiales que hay a disposicion y también de las tradiciones o cosmovisiones de la
poblacién, la organizacion demogréafica, entre otras cuestiones®). Ademas, resulta
interesante en esta dimension analizar las disputas de poder, tensiones y contradicciones

gue surgen en las decisiones de uso y/o intervencién sobre el espacio escolar.

1.2. El estudio del espacio desde los aportes de la arquitectura y la teoria social

Las épocas, los siglos, pueden definirse a partir de sus propias obsesiones.
Si la peculiar mania del siglo XIX fue, como sabemos, la historia,

al siglo XX le correspondi6é una particular obsesion por el espacio.

(Prieto, 2011, p. 19)

El espacio es un concepto histérico en permanente discusion, cuya comprension varia
segun la disciplina desde la cual se lo aborde. En esta tesis lo hacemos principalmente
desde la arquitectura focalizando en la pregunta por lo escolar, y tomamos algunos aportes
de la categoria espacio social (en la que confluyen geografia, sociologia, historia, filosofia,

entre otras ciencias).

30 Ejemplo de ello es el caso de la escuela Normal N° 1 de Rosario, que fue construida de espaldas
a una iglesia catolica y de cara a una plaza, cristalizando las disputas y debates pedagogicos de la
época. (Barbieri, 2015). Las decisiones que acompafan el emplazamiento abonan a la dimension
simbdlica del analisis del espacio escolar.
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Nos interesa profundizar en los modos en que arquitectura y espacio se relacionan el
estudio de las escuelas secundarias rurales. En este apartado exploramos en algunos
aportes de la fenomenologia y nos detenemos luego en investigaciones que ancladas en el
encuentro entre arquitectura, pedagogia y educacién estudian el espacio escolar. Por otra

parte, hacemos referencias a los aportes de la teoria social mencionadas anteriormente.
a. Arquitectura, espacio y educacion

Para el estudio del espacio escolar, los didlogos con la arquitectura han permitido generar
reflexiones en torno a las configuraciones, apropiaciones y usos. Entre las investigaciones
que abordan la materialidad de lo escolar, tanto en términos de espacio escolar como de
arquitectura escolar o para la educacion, es posible agrupar al menos dos grandes lineas:
por una parte aguellas que se preguntan por lo histérico, tanto en relacién con los edificios
escolares (Cattaneo, 2015; Espinoza, 2014; Serra M. S., 2017a; Blanc y Cattaneo, 2021)
como con el vinculo entre arquitectura y pedagogia (Quiceno Castrillén, 2012; Martinez
Boom, 2012; Trlin, 2012; Serra, M.S.y Trlin, 2017; Pozo Bernal, 2017; Cattaneo y Espinoza,
2018); y, por otra, las que indagan en las experiencias y usos de los espacios en el presente
en escuelas de distintos niveles educativos (Cabrera, et. al., 2014; Castro, 2015; Serra M.S.,
2012, 2017a; Serra, M.S. y Trlin, 2017; Serra, M.S., et. al., 2020; Serra M. F., 2017, 2018,
2021; Castro y Oliva, 2020; Roldan y da Silva, 2021). En ambas lineas, la historica y la del
presente, pueden distinguirse trabajos que indagan en experiencias alternativas (Cabrera
et. al., 2014; Serra, M.S., 2017a, 2017b, Ramirez Potes, 2018; Serra, M.F., 2018; Serra,
M.S., et.al.,, 2020; Cattaneo, 2021). Entre los estudios acerca de los dialogos entre
arquitectura y educacion, existen también abordajes desde el giro estético (Barbieri, 2015;
Serra, M.S., 2017a) e investigaciones que ponen en dialogo la arquitectura, la educacion y
experiencias de organizacién comunitaria (Prada, 2020; Serra, M.S., et.al., 2020; Godoy,
2022).
En cuanto a los estudios historicos, Silvia Serra encuentra que en muchos priman
reflexiones en torno a las formas en que

las matrices de la escolaridad moderna, y especialmente sus regulaciones

temporoespaciales, se han materializado en edificios, en la organizacion de los

espacios, en mobiliarios e incluso en la localizacidn de los edificios escolares en la

trama urbana, desde una perspectiva que ha oscilado en atender las regularidades
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y los proyectos pedagdgicos, por un lado, y las experiencias, los edificios y las

practicas situadas, por el otro. (2017a, pp. 37-38)
Estas investigaciones se pueden inscribir en aguello que en las ciencias sociales se conoce
como “giro espacial” cuando el espacio comienza a ser considerado como “socialmente
producido, en un juego dialéctico por el cual sus configuraciones pueden ser vistas no sélo
como resultado de la accion humana, sino también ellas mismas participando de la
produccion de lo social” (Serra, 2017a).
Encontramos también investigaciones que se preocupan por los desfasajes o falta de
didlogos entre disciplinas (Ramirez Potes, 2018; Pla Pérez y Konzevick Cabib, 2018;
Toranzo, 2008), y otras que se proponen sistematizar experiencias de formacion en &mbitos
académicos (Cabrera y Trlin, 2014; Faraci, et al., 2017; Cabrera, 2020). Se destacan
preguntas acerca de “como proyectar espacios desde la arquitectura y situaciones desde
la pedagogia” (Cabanellas y Eslava, 2005, p. 21), generando encuentros entre las

disciplinas.

b. Arquitecturay espacio, desde los aportes de la fenomenologia

El concepto de espacio tiene unos 150 afios en la arquitectura, siendo recién a finales del
siglo XIX en Europa, cuando el espacio comenz6 a ser considerado un concepto para la
misma. Con el Movimiento moderno®, la manera de definir el espacio cobré nuevos
sentidos, inspirados en las novedosas incorporaciones tecnolégicas y materiales, en los
nuevos instrumentos formales de abstraccion, y retomando definiciones de la filosofia
antigua y la matematica. Por su parte, se comenz6 a valorar la naturaleza y las
caracteristicas del lugar como elementos importantes del proyecto arquitecténico. Junto a

la idea de lugar se hicieron presentes las relaciones con el tiempo®2.

31 Se hace referencia al Movimiento Moderno en arquitectura de las primeras décadas del siglo XX
gue se caracterizo por lairrupcion de nuevas tendencias constructivas con relacion a los tradicionales
modos de pensar el espacio, la estética y el arte. Se destacé por el uso del hormigén armado o el
vidrio plano, entre otros materiales industriales; y por las construcciones asimetricas, luminosas, que
prescindian de decoraciones en sus fachadas. Uno de sus principales exponentes es Le Corbusier.
Liernur y Aliata (2004) lo definen como una construccion historiografica de los afios 1927-1941 “que
alude a determinadas expresiones de la arquitectura europea y norteamericana en esos afos,
fuertemente identificadas con los congresos internacionales de Arquitectura Moderna” (p. 141).

32 Hay distinciones entre la idea de espacio y la de lugar. Por ejemplo, Montaner (1997) plantea que
el lugar conlleva un caracter concreto, empirico, articulado, existencial y definido, mientras que el
espacio tiene una “condicién ideal, tedrica, genérica e indefinida” (Montaner, 1997, p. 32). Para de
Sola-Morales (2000) el espacio es ideal, tedrico, genérico e indefinido, mientras el lugar se
caracteriza por ser empirico, existencial, concreto y detalladamente definido. Hace un tiempo ya que
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Desde finales del siglo XX fue cobrando fuerza la pregunta acerca de la percepcion del
espacio: ¢como se percibe el espacio?, ¢es, en esa percepcion, producido? ¢es posible
pensar una definicion de espacio separada de su percepcion? A partir de los aportes de la
fenomenologia existencialista, comenzé a asumir relevancia la cuestion del habitar en
arquitectura®. Norberg-Schulsz en la década del 70 formaliza una teoria del lugar y abona
a los aportes de la fenomenologia, definiendo al espacio como “una dimension de la
existencia humana” (1975), y al espacio arquitecténico “como una “concretizacion” del
espacio existencial del hombre.” (1975, p.12). Por su parte, de Sola-Morales (1995) hace
referencias a una arquitectura existencialista que se pone en dialogo con los planteos de
Norberg-Schulz y la perspectiva de Merleau Ponty, en la que el habitar es construccion, el
camino que tiene el hombre para habitar es construir:

(...) el habitar lleva al construir y la construccién es el proceso por el cual el hombre

congrega cosas, objetos, pero también se redine con otros. De modo que el habitar

que comienza como un proceso por el gue nos esforzamos por salir del desarraigo

nos lleva a la construccion. (de Sola-Morales, 1995, p.50).

c. Aportes de las ciencias sociales al dialogo entre arquitectura, espacio y educacion

Desde otro grupo de disciplinas se ha abonado al estudio del espacio en clave social. El
espacio es una construccion, no es ni el soporte donde todo acontece ni algo abstracto que
solo puede verse mediante mapas o planos. El espacio no puede ser entendido separado
del tiempo y lo social, en tanto
se ha creado, se ha modelado sobre la base de elementos histéricos o naturales,
pero politicamente. El espacio es politico e ideolégico (...) ese espacio que parece
homogéneo, que parece dado de una sola pieza en su objetividad, en su forma pura,
tal como lo constatamos, es un producto social. (Lefebvre, [1972] 1976, en Gervais-
Lambony y Dufaux, 2016, p. 67)

estas definiciones vienen siendo revisadas y cuestionadas, principalmente por su caracter estanco
en la diferenciacion entre uno y otro concepto.

3 de Sola-Morales, habla de la existencia de una arquitectura existencialista: “En todos los ambitos
de la arquitectura se despliega una nueva sensibilidad. Es la critica del caracter abstracto de la
nocién de espacio utilizada hasta entonces (...) La tarea de la arquitectura es la de edificar lugares
para el habitar. De la misma manera que no hay esencias universales sino existencias historicas,
particulares, y concretas, tampoco hay espacios elaborados in vitro, experimentos de tipo general.”
(de Sola-Morales, 1995, p. 106)
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La pregunta acerca de como se habitan los espacios, cdmo se construyen, cOmo se
relacionan con ellos los hombres (y mujeres) modernos, ha sido abordada desde la filosofia,
la geografia, la sociologia, la teoria politica y la historia, dando lugar a la teoria social del
espacio. Las lecturas sobre el espacio que, inspiradas principalmente en la teoria marxista,
significaron un giro social, abonan nuevas aristas a la comprension de lo espacial.

Fue Engels quien en el siglo XIX hizo las primeras denuncias acerca de la falsa neutralidad
de los espacios y la naturalizacion en pos de invisibilizar “las vinculaciones entre ideologia,
planificacion politica y disefio -la forma- de una ciudad. Postul6 que el espacio no es neutro
(...) que detras de aquello que se presenta como “lo real” existen consecuencias del disefio
espacial que estan ocultas” (Colussi, Serra, M.F., 2019, pp.51-52). Estos planteos
significaron la apertura de un conjunto de discursos y teorias que analizan el espacio en
tanto expresion del capitalismo y fueron continuadas por Lefebvre, Harvey, Massey, Soja,
entre otros.

Para Henry Lefebvre, el espacio es una produccion social y esta atravesado por elementos
histéricos y naturales, propios de procesos que son politicos. Entendido como una “realidad
social” y un “conjunto de relaciones y formas” ([1974] 2013, p. 170) en constante produccién
y reproduccion, el espacio es politico, estratégico e ideoldgico (Lefebvre, [1974] 2013;
1976). El espacio como “resultado y causa, producto y productor” (Lefebvre, [1974] 2013,
p.194) “no permanece estatico (...) es creador y creacion de un conjunto de relaciones en
transformacioén permanente en las cuales interviene (...)" (Castro, 2015, p.31). Para este
filosofo francés, el espacio es resultado de la accién social, al tiempo que es parte de ella.
Al entender al espacio como un problema relacional y social, es posible indicar tres
momentos o esferas en la produccién del espacio: la triada “espacio percibido (practicas
espaciales)-espacio concebido (representaciones del espacio)-espacio vivido (espacios de
representacion)”?* Alejandra Castro (2015) toma los aportes de Lefebvre para analizar el

espacio escolar y recuperando la triada propuesta por este filésofo, analiza el espacio

3 Para una lectura acerca de los planteos de Lefebvre en relacion con el espacio escolar véase
Castro, A., (2015) Espacio escolar y sujetos. Politicas y experiencias. Un estudio en casos de la
ciudad de Cérdoba, Tesis de Doctorado, Universidad Nacional de Coérdoba (Argentina). Para
apropiacién del espacio escolar en relacién con los postulados de Lefebvre, véase Martinez (2014)
“Configuracion urbana, habitar y apropiacidon del espacio”; y para explorar en los planteos de
Comenio acerca del espacio escolar y los de los teéricos del espacio social Colussi, Serra, M.F.
(2019) “Las utopias en el discurso pedagdgico moderno: espacio escolar y futuros posibles”. En una
clave similar, el texto “De denuncias, revisiones y nuevas miradas. El espacio escolar desde los
planteos de Paulo Freire y el aporte de los tedricos del espacio social” (Serra, M.F., Colussi, 2022)
aborda posibles puntos compartidos en el analisis de los planteos de los tedricos sociales y los de
Paulo Freire respecto al espacio escolar.
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escolar. Nos interesa detenernos en el “espacio percibido”, el que se corresponde con la
“practica espacial’. El espacio como practica alude a la dimension de la experiencia material
del espacio, es decir, a la forma en que generamos, utilizamos y percibimos el espacio
(Oslender, 1999, en Castro, 2015), involucra la produccion y la reproduccién social. En este
punto, Lefebvre piensa las relaciones entre espacio y poder, y manifiesta que los vinculos
con el espacio pueden ser de “dominacion” y de “apropiacion”, en tanto hay “espacio
dominado” y “espacio dominante”, “espacio apropiado” ([1974] 2013, p. 212-213).
La dominacion del espacio implica una transformacién técnica y préactica de la
naturaleza que acaba territorializando en el espacio, un poder. En contraposicion,
pero en relacién dialéctica, se sitlan las practicas de apropiacion asociadas a un
aspecto mas subjetivo, cultural, al uso del espacio por parte de los sujetos que
construyen su territorialidad (Haesbaert, 2007) (Castro, 2015, p. 171).
Espacio y apropiacion son parte de una trama, al hablar de uno se alude al otro: producir el
espacio es, en parte, apropiarlo. La apropiacion opera en la tensién entre “uso habitante-
espacio planificado” (Martinez, 2014, p. 18), entre operaciones de anticipaciéon de sentido
para un espacio y lo que en el uso se hace con ello, a partir de mdultiples modos de
traduccion. Sobre esto indagaremos mas adelante, en tanto retomamos los planteos de
Lefebvre para construir nuestra idea de apropiacion del espacio.
Para Harvey®®, “el tiempo y el espacio son categorias basicas de la existencia humana”
(1990, p. 225) que estan estrechamente vinculadas en los procesos econdémicos, politicos
y culturales. Sus medidas (las del tiempo y el espacio) asumidas como “condiciones
naturales de existencia, fueron de hecho productos histéricos de un conjunto muy particular
de procesos histéricos especificos alcanzados dentro de un tipo de sociedad determinada.”
(Harvey, 1994). La construccion social del espacio acontece vinculada a la construccién del
tiempo y también en una relacion con el lugar y el ambiente. La forma en que espacio y
tiempo se determinan entre si esta vinculada a estructuras de poder, relaciones sociales,
modos de producciéon y consumo de una sociedad (Harvey, 1994). En este punto, y

vinculando este planteo al objeto de nuestra investigacion, lo rural (y las ruralidades) cobran

% Harvey postula que “el espacio no es en si mismo ni absoluto, ni relativo, ni relacional, pero puede
llegar a ser una de estas cosas o todas a la vez segun las circunstancias. El problema de una nitida
conceptualizacion del espacio se resuelve a través de la practica humana con respecto a él. Dicho
de otro modo, no existen respuestas filoséficas a las preguntas filoséficas que surgen acerca de la
naturaleza del espacio, sino que las respuestas residen en la practica humana. La pregunta «¢qué
es el espacio?» es, por consiguiente, sustituida por la pregunta «¢a qué se debe el hecho de que
practicas humanas diferentes creen y utilicen distintas conceptualizaciones del espacio?».” (1977
[1973], p. 6).
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matices propios para esa construccion social de lo espacial. Esa trama en la que el autor
inscribe al tiempo y al espacio también influye en lo escolar y surgen preguntas acerca de
como esto se configura en cada construccion: ¢cobran distintas conceptualizaciones unas
y otras escuelas segun sean urbanas o rurales? ¢ periféricas o del centro? ¢segun estén
emplazadas en una u otra ruralidad? A lo largo de nuestra investigacion sostenemos estos
interrogantes en el analisis del espacio escolar.

Por su parte, la gedgrafa britAnica Doreen Massey, desde la construccién de una geografia
critica, plantea que no hay procesos que sean exclusivamente espaciales ni procesos
sociales que no sean espaciales (Massey, 1984). Como primer caracteristica, el espacio es
producto de interrelaciones, es una complejidad de redes, vinculos, intercambios que
acontecen tanto en un nivel intimo como en uno mas general (una ciudad, un pais, “lo
global’)®*. Este espacio, como producto social, implica una apertura a la politica, esta
pregnado de poder social, es producto de relaciones sociales, que a su vez encarnan
relaciones de poder: “las regiones mismas, sus caracteristicas y sus identidades, son
productos de relaciones dentro de un espacio mas amplio. O, mejor dicho, son las
relaciones de produccion capitalista las que producen este espacio y estas regiones”
(Massey, 2007, p. 2-3). Para Massey (2005) el espacio es parte del proceso de construccién
de identidades a la vez que también es producto de ese proceso. La segunda caracteristica
en relacion con el espacio refiere a la multiplicidad que este permite, a la presencia de las
diferencias alli. Sin espacio no hay multiplicidad, a la vez que sin esta multiplicidad el
espacio no es posible. Es el espacio la esfera de posibilidad de existencia de esa
multiplicidad, una “esfera en la que coexisten distintas trayectorias” (Massey, 2005, p. 105),
el lugar de encuentro o desencuentro de estas, donde se influyen mutuamente y también
donde entran en conflicto. Y, por dltimo, el espacio esta en constante devenir, en
permanente construccion y reconstruccién, no estd nunca concluido, “siempre quedan
cabos sueltos” (Massey, 2005, p. 119), y por tanto hay en el espacio algo de lo inesperado
e impredecible. En tanto aloja la multiplicidad, es imprescindible entenderlo como inacabado
y abierto, es siempre potencialmente cambiante. Aqui radica el caracter social del espacio

y por tanto también el poder social que lo atraviesa.

3% En este punto, es posible encontrar elementos comunes con los planteos de Renato Ortiz (2002),

para quien el espacio se compone de tres dimensiones: 1) las historias propias de cada localidad; 2)

las nacionales, que a la vez cruzan los planos locales; y 3) la mundializacion. El espacio, en cada

situacion particular, atravesado por diversas fuerzas: local, nacional, mundial.
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2. Del espacio a la arquitectura

2.1. Definir arquitectura para la educacién, entre programas y proyectos

Para definir arquitectura para la educacién contemplamos dos cuestiones: el modo de
nombrar y las implicancias de la tarea de proyectar.

Para el primer punto, como planteo inicial, detectar las variaciones que hay en torno al par
fonético®” (arquitectura escolar, arquitectura educativa, arquitectura para la educacion,
arquitectura para escuelas, arquitectura escolar pablica®, e incluso infraestructura escolar)
que a veces se utilizan como sinénimos y otras son puestas en discusion. Tal es el caso de
Chiurazzi (2007) cuando advierte sobre los riesgos de especializar la arquitectura, y perder
la mirada general, ya que muchas veces “la especialidad no hace mas que basarse en
certezas repetitivas, modélicas y estereotipadas” (2007, p. 45).

Los arquitectos Pla Pérez y Konzevick Cabib (2018) hablan de “espacialidad arquitecténica”
y analizan las relaciones entre forma y funcion, y edificios y usos. Manifiestan que las
relaciones entre espacialidad arquitectonica y pedagogia hay que pensarlas en el marco de
las discusiones sobre las relaciones entre forma y funcion®. Cattaneo y Espinoza (2018)
entienden la arquitectura escolar (la cursiva es eleccion de las autoras) como una rama de

la arquitectura, un problema genuino de la disciplina.

37 Nos hemos preguntado cémo opera lo “escolar” en términos de adjetivo en la expresion
“arquitectura escolar”. Nombrado asi, lo escolar pareciera estar transformando a la arquitectura, y
esto podria llevar al riesgo de la especificidad extrema: generar formatos estancos, estereotipos,
formas homogéneas, sin considerar diferencias, singularidades, nuevas experiencias y posibilidades;
algo de esto advierte Chiurazzi (2007). Por otro lado, pensamos en los sustantivos de la expresion
“arquitectura para la educacion”, entendiéndolos como dos elementos que se encuentran para
dialogar, o una arquitectura que se dispone a pensar-se para la educacion. Quiza habria que hablar
de “arquitectura y educacion”, cuidando la especificidad de cada disciplina y apostando a ese “y”
como conector para la construccion de una misma escena. Es una discusion no resuelta, la variedad
de formas de nombrar que listamos en este capitulo y en el anterior da la pauta de ello.
38 En este punto, es posible sumar un componente mas al andlisis y seguir profundizando ya que si
pensamos las relaciones entre escuela, arquitectura y Estado, y la revisamos en clave histérica
irrumpen cuestiones que merecen un detenimiento. Las ideas en torno a un prototipo, las variaciones
al respecto, aquella uniformidad pretendida y otros elementos. Retomamos estos abordajes en el
capitulo 4 de esta tesis.
39 La arquitectura escolar ha significado importantes aportes al movimiento de arquitectura moderna,
en tanto para los afios 50, el “edificio escolar tenia unos alcances, por la naturaleza de su uso social,
gue iban mas alla de lo que permitia la arquitectura habitacional (multifamiliar y unifamiliar), la de
oficinas e incluso la sanitaria” (Ramirez Potes, 2009 a, p. 34). Las relaciones entre forma, funcién y
educacion empezaron a ser pensadas desde, principalmente, el higienismo. Estos aportes
mencionados sucedieron al interior del campo arquitecténico, pero no en diadlogo con otros discursos,
como por ejemplo el pedagoégico.
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En relacién con los discursos pedagdégicos, Jaume Trilla (1999) plantea que la escuela
tiende a identificarse con lugares y edificios, es decir, la escuela “concreta el aprendizaje
en lugares que han de ser adecuados a tal funcion: se crea una arquitectura escolar.” (p.
23). En este sentido, Escolano Benito define a la arquitectura escolar como la encargada
de disefiar espacios educativos a partir de presupuestos funcionales, con la intencién de
ser el soporte de las acciones que se ponen en juego en los procesos de ensefianza y de
aprendizaje“°. Dice este pedagogo que la arquitectura escolar es una parte importante en
el proceso educativo, es un programa educador,
constituye en si misma una escritura (...) un texto dotado de significaciones (...) una
textualidad conformada a ciertas reglas constructivas que comportan sentido en sus
propias estructuras, 0 como un orden que transmite, a través de sus trazados y
simbolos, una determinada semantica, es decir, una cultura (Escolano Benito, 2000,
p. 235).
El lenguaje arquitectonico, ademas de expresarse en una materialidad, transmite
“intenciones, valores y discursos, un juego de simbolismos que se adscriben a una
determinada tradicién cultural” (Escolano Benito, 2000, p.196)*. Para Escolano Benito, las
construcciones de la arquitectura escolar dan sentido a las practicas educativas, las
condicionan, y se vuelven modelos de identidad al momento de proyectar escuelas, “la
arquitectura produce signos”, elementos que se construyen para un determinado fin y se
vuelven identidad de los edificios. Para Escolano Benito (2000) resulta sencillo distinguir la
singularidad de una escuela, a partir de la configuracion de la arquitectura escolar como un
género especifico de configuracion espacial, a partir del momento en que se delimita un
espacio exclusivo a las practicas educativas. En este sentido dice que el edificio escolar es,
de igual modo que otros edificios institucionales, “un constructo dotado de una fuerte carga
semantica que puede ser expresada en sefiales simbdlicas y descrita a través de metaforas
y otros modos de expresion retérica (...) el espacio-escuela exhibe sefiales emblematicas”
(2000, p.237), es un referente simbdlico.
Por otro lado, un término que en algunas ocasiones ha ido ganando fuerza en detrimento
de la arquitectura, es el de “infraestructura escolar’. Esta expresion reduce la intervencion

sobre los espacios a una cuestion de reparacion o resolucion técnica; descuidando el

40 El autor habla de “procesos de ensefianza-aprendizaje”, nosotras preferimos distinguir cada

proceso, y por eso modificamos la expresion.

41 Resulta interesante la expresion de Giner de los Rios (1884) recuperada por Escolano Benito al

pensar la escuela como la cristalizacién de un discurso, a la forma externa de la escuela como el

“revestimiento de una idea” (Giner de los Rios, 1884, en Escolano Benito, 2000, p. 235).
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abordaje creativo e integral de la disciplina arquitecténica, “la calidad de la respuesta”
(Chiurazzi, 2007, p. 45). Esta cuestion da pie a la segunda cuestion mencionada: la tarea
de proyectar escuelas (edificios o conjuntos).
Plantea Chiurazzi que “la practica de la disciplina se basa (deberia basarse) en resolver
problemas abarcando toda su complejidad: el programa, el contexto, el sitio, las
particularidades funcionales, la resolucion técnica y el disefio cualificado de los lugares, con
sus multiples matices” (2007, p. 45). Las relaciones entre arquitectura y educacién
demandan pensar, proyectar y leer el espacio escolar en constante dialogo con el contexto,
con las decisiones que se toman, con los materiales que se eligen. Proyectar una escuela
implica pensar algo mas que el edificio, porque también son importantes sus éareas
exteriores, los limites y umbrales, las relaciones con el entorno (corresponde a la
arquitectura pensar cémo afecta su intervencion en el entorno, cémo dialoga, qué altera),
etc. Un proyecto arquitecténico se vuelve materialidad tangible, y en tanto tal, tiene que
permitir (alojar, albergar) las posibilidades de cambios y movimiento en los proyectos
pedagogicos que se desplieguen en su interior. La propuesta que desde la arquitectura se
realice “debe ser la generacion de estrategias ductiles y lugares neutros, que permitan
reinterpretar y adaptar una nueva posibilidad de relacion entre pedagogia y arquitectura”
(Chiurazzi, 2007, p. 51), disefiar un programa*? arquitecténico, proyectar un conjunto
escolar que permita albergar diferentes proyectos pedagégicos. En el ejercicio de idear
escuelas entre disciplinas, uno de los desafios reside en detectar preguntas que requieran
de respuestas tanto desde la arquitectura y como de la pedagogia (Chiurazzi, 2007). Para
la arquitectura, la tarea esté en
resolver problemas abarcando toda su complejidad: el programa, el contexto, el sitio,
las particularidades funcionales, la resolucion técnica y el disefio cualificado de los
lugares, con sus multiples matices. Luego, si se acepta la idea de que la arquitectura
incluye la calidad de la respuesta, aparece otra diferenciacion con los hechos
construidos que no responden con satisfaccion al problema en cuestién. (2007, p.
45)
Chiurazzi se propone incorporar a la mirada resolutiva de la arquitectura la cuestion

subjetiva, es decir, no solo resolver un programa, sino hacer-le preguntas, desnaturalizar

42 En arquitectura un programa alude a las funciones y necesidades que el proyecto arquitecténico
debe responder, “es aquello que se espera que suceda y suele plantearse simplemente como un
listado de locales con areas” (Pla Pérez, 2018, p. 7). El programa, a la vez que anticipa, acompana
todo el proceso de proyeccion, y puede ir variando durante ese transcurrir. En la elaboracion del
programa deberian participar en un trabajo compartido especialistas y potenciales usuarios.
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decisiones, cuestionar los modelos y estereotipos, “repensar la arquitectura escolar se
vuelve imperativo” dice (2007, p. 45). Para esta arquitecta los elementos que distinguen a
una escuela son: el lugar en el que acontece, el tiempo en que esto sucede y la identidad.
En esta ultima es donde la arquitectura puede aportar a construir dicha identidad “tanto en
la representacion simbdlica y social de lo escolar como en la construccion de pertenencia
de sus protagonistas” (2007, p. 56). Chiurazzi sostiene que la tarea de la arquitectura debe
ser generar, proyectar, poner a disposicion “estrategias ductiles y espacios neutros, que
permitan reinterpretar y adaptar una nueva posibilidad de relacion entre pedagogia y
arquitectura” (2007, p. 51). Ella formula una serie de interrogantes que acompanan esta
revision de la disciplina: “¢ Qué pasa con la escuela y el conjunto escolar?  Para qué sirve
hoy? ¢Por qué y para qué debe repensarse? ;Coémo debe ser?” (2007, p. 51). Si bien
muchos se preocupan por la arquitectura una vez construidos los conjuntos escolares, es
necesario que las preguntas se hagan antes. Resulta necesario volver a pensar los
escenarios escolares, no necesariamente para hacerlos distintos, pero si para hacerlos
conscientes, racionalizar las decisiones que se toman en materia espacial. “Las
operaciones hacen que las acciones a alojar puedan o no suceder y tal vez lo mas
interesante es que las que no hemos previsto puedan acontecer” (2007, p. 52).
A modo de cierre de este apartado, coincidimos con el historiador de la educacion Marcus
Levy Bencostta (2018) al plantear que es un desafio construir
un corpus teorico especifico que explique las diferencias epistemolégicas acerca del
espacio escolar en las perspectivas de la arquitectura, la cultura material, la
psicologia y la educacion. Ademas, ¢como establecer las bases conceptuales que
resulta del encuentro de esas disciplinas? ¢ Coémo articular las teorias que explican
la experiencia de la arquitectura escolar con sus prescripciones? ¢ Cuales son los
elementos que caracterizan la particularidad de la arquitectura escolar frente a las
demas arquitecturas? (Levy Bencostta, 2018)

Algunas de estas preguntas acompafian nuestra investigacion.
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2.2. El conjunto escolar como una “forma” integral de entender la “materialidad”
escolar, o sobre la posibilidad de materializar en un concepto el encuentro de

disciplinas®

Es en el espacio escolar donde las relaciones entre arquitectura, educacion y pedagogia
merecen ser analizadas. La idea de conjunto escolar (Chiurazzi, 2007) es la materializacién
de dicho didlogo, en tanto, el espacio escolar es (en) el conjunto. Hablar en términos de
conjunto escolar permite entender el espacio escolar méas alla (y mas acé) de los muros,
contemplando aquello que desborda al edificio, que también es escuela y parte importante
del proyecto arquitectonico**. Los adentros y los afueras toman distintos significados segun
lo que los sujetos le hagan al espacio. En este mismo sentido, hablar de configuraciones
espaciales permite considerar las relaciones con el espacio que contemplan y exceden lo
arquitecténico, en tanto adquieren matices particulares segun el contexto en el que se
desplieguen y los sujetos que intervienen.

Proyectar escuelas es mucho mas que proyectar edificios, excede lo edilicio en si, involucra
contornos, traspasa limites. La escuela rebalsa a su dimension material y hablar de edificio
no alcanza para dar cuenta de los desbordes. Decir edificio no alcanza porque la escuela
es en el edificio, en sus areas descubiertas (internas y externas del predio), en sus bordes
(Chiurazzi, 2007). El conjunto escolar alude a un sistema complejo de elementos que se
combinan y trascienden a la idea de edificio, exceden al espacio tradicionalmente pensado
para los procesos escolares. Al ser la escuela entendida como un conjunto, lo espacial es

otra cosa que una sumatoria de aulas, es algo mas*. Entran en consideracion los vacios,

3 En este apartado resultaron muy valiosos los encuentros e intercambios con la arquitecta
Chiurazzi.

4 Chiurazzi preguntandose por las areas exteriores, analiza los patios y la relacion con el entorno
gue los proyectos arquitectonicos consideran al pensar conjuntos escolares. Esta arquitecta nos
invita a preguntarnos cudl es la relacion entre vacios y llenos, desde qué lugar los miramos, y si hay
unos mas importantes que otros. Resulta sumamente interesante una escena que Chiurazzi
comparte para pensar el sentido de sus preguntas, y tiene que ver con la construccion de una jarra;
“la esencia de la jarra esta en el vacio que queda en su interior (...) por el conocimiento de lo que
esta, reconocemos la esencia de lo que no estd” (Tao te Ching, en Chiurazzi, 2007, p. 46). Esta
relacién entre vacios y llenos invita a reconocer la importancia de cada espacio, no solo los edilicios,
y hablar en términos de conjunto escolar permite considerarlos.

4 La idea de conjunto podria pensarse como la de sistemas, donde la totalidad es otra cosa que la
sumatoria de las partes, la rebalsa, es algo distinto, es mas. Podemos pensar en los planteos
gestalticos en los que “el todo es mas y distinto que la suma de las partes”. En este punto resulta
interesante el planteo de los arquitectos Pla Pérez y Konzevik Cabib (2018) cuando manifiestan que
aquello que distingue a un programa de otro es justamente todo lo que no esta escrito o declarado
en él. Eso que excede a la sumatoria de partes, al listado. Los autores eligen llamarlo como “lo no
programatico”, y se liga al orden espacial, los patios, luces y sombras, las texturas, visuales,
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las relaciones con el entorno, los encuentros en espacios no pensados para lo escolar en
si; y conlleva en su misma definicién la idea de que los sujetos hacen/ le hacen a lo espacial.
Pensar en términos de conjunto, ademas de considerar las materialidades, permite
contemplar los procesos de apropiacion, traduccion, los usos y sentidos que se asignan.
Chiurazzi plantea que en cada experiencia escolar “los lugares reflejan una actitud:
permeable o introvertida, transparente o hermética, activa o contemplativa, sensible o
indiferente, de control o libertad” (2007, p.48). El conjunto escolar permite referirse a la
institucion en dos sentidos: por un lado, el referido al proyecto arquitecténico y las
decisiones proyectuales, y por otro con relacion a los usos que del conjunto escolar realicen
los sujetos que lo habitan, la apropiacién y traduccién. En cada escuela, en sus
construcciones y organizacion del espacio, pareciera cristalizarse la identidad del colectivo,
tanto en la historia de construccién como en algunas dindmicas de apropiacion del espacio
en el presente. En cada institucion se juega una relacién de espacio-tiempo particular,
dando cuenta de un trinomio que actua en constante relacion: “espacio, tiempo y usos”. En
este sentido, cada conjunto escolar dice acerca de la institucion que acoge y “si bien
muchas veces esta ausente desde los planes oficiales o en las acciones privadas, cada
decision, desde las aparentemente menos trascendentes a las mas visibles, sefialan una
posicion” (Chiurazzi, 2007, p. 52).

El conjunto excede a la escuela, termina en la calle, involucra algo de ese limite*®. Chiurazzi
insiste en la importancia de proyectar elementos que alojen “situaciones intermedias: la
espera, la llegada, el encuentro (...) un umbral, es decir, el tamiz entre lo estrictamente
publico y lo publico restringido a un uso: el escolar” (Chiurazzi, 2007, p. 46). En las escuelas
rurales los muros no necesariamente son materiales, a veces son constituidos por las
distancias con la zona urbana mas cercana, por valoracion de lo escolar o por respetar las

reglas institucionales.

transitos, los traslados, entre otros. Sefialan que muchas de las actividades que suceden en una
escuela se dan en espacios pensados para otros fines que los que efectivamente acontecen. Por
estas cuestiones insisten en la importancia de entender la escuela como un conjunto.

46 para pensar los umbrales, las fronteras, los bordes; las relaciones entre un adentro y un afuera,
resulta interesante la propuesta de Faraci, et. al. (2017) acerca del “plano cero”. Ante las preguntas
“¢cuanto de ciudad tiene este edificio?, y ¢cuanto de arquitectura tiene ese espacio urbano?, se
desarrolla la nocién de plano cero como aquel en el que interactian intencionadamente la escala
institucional de la arquitectura y la escala urbana de la ciudad” (Faraci, et. al., 2017, p.4). El plano
cero es el espacio que permite articular “la relacion espacial que se genera entre la escala urbana
de la ciudad y la escala institucional de la arquitectura, entre el espacio publico urbano y el espacio
publico institucional” (Faraci, et. al., 2017, p.24). Sobre esto profundizaremos en el capitulo 3.
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Si bien hablar de edificio puede quedar corto en cualquier experiencia escolar, en el medio
rural es mucho mas claro, porque la experiencia suele rebalsar y exceder cierta
materialidad. Es necesaria la idea de conjunto para involucrar en una misma expresion las
partes cubiertas, las semicubiertas, las que estan al aire libre e incluso las que serian parte
de los limites y fronteras de un adentro/afuera que por momentos se define y por otros se
altera. partes que a veces estan concentradas y otras distribuidas o desparramadas en
grandes extensiones de tierra. Entender a la escuela como una construccion que es mas
gue una sumatoria de aulas o ambientes, entenderla como un sistema complejo de
elementos que trascienden el espacio tradicionalmente pensado para la practica educativa
y considera los vacios, las relaciones con el entorno, los encuentros en espacios no
pensados para eso, las galerias o recorridos, espacios que permitan la apropiacion y
creatividad por parte de los sujetos al momento de su uso. El concepto conjunto escolar
nos permite referirnos al adentro y al afuera, a los vacios, al edificio, y también a los
recorridos en la escuela, entre aulas y construcciones varias, o entre huerta y gallinero
(como algunos ejemplos); lugares que no necesariamente tienen construccién y sin
embargo son utilizados con una identidad propia e intenciones pedagdgicas.

Esa dispersién de sectores o lugares que presentan algunas escuelas en el medio rural,
cobran sentido de unidad o totalidad, al poder nombrarlas como conjunto. Por otra parte,
esa referencia a limites que se van mezclando y posibilitan matices entre el adentro y el
afuera escolar resulta interesante para pensar construcciones que dialogan con el paisaje
y cada territorio. Resulta particularmente importante detenernos a pensar en las relaciones
entre vacios y llenos en estas escuelas, e indagar en los usos que de esos “vacios” se
hacen (ademas de indagar en los procesos de apropiacion de todo el conjunto escolar). La
relaciéon con los “vacios” es cotidiana, y mucho de lo que en otras escuelas acontece

adentro (en los “llenos”) en las escuelas rurales se despliega en esas areas exteriores.

3. Los sujetos y el espacio: apropiacion y configuraciones espaciales
Hemos afirmado que el espacio escolar es producido por los sujetos que en él intervienen,
al tiempo que este mismo espacio construye e influye en las formas de hacer escuela. Sin

entender esta relacion de manera lineal, quisiéramos detenernos en el lugar de los sujetos

en nuestro andlisis sobre el espacio escolar. Las dos formas que proponemos para
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abordarlo tienen que ver con indagar en la configuracién de dichos espacios y analizar la

apropiacion que de ellos hacen los sujetos.

3.1. Configuraciones espaciales: tradiciones, traducciones, tensiones, reescrituras

Las configuraciones espaciales son una combinacion entre prescripcion y traduccion, un
cruce en el que acontece la apropiacion; aquellas formas que toman los espacios a partir
del trabajo que los sujetos realizan sobre él.

Dichas configuraciones cristalizan materialmente tanto decisiones proyectuales o
constructivas como usos, sentidos y experiencias. Involucran las relaciones del espacio
con: lo arquitecténico, los procesos de proyeccion y construccion formal*” del conjunto
escolar (aspecto material del espacio que también tiene una dimension simbdlica); y, con
otras que lo exceden o desbordan y tienen que ver con lo que los sujetos le hacen al
espacio®®, aquello que hacen con y en el espacio, practicas sociales, usos, sentidos y
experiencias que alli se despliegan®, es decir, la apropiacion que realizan (una dimensién
que es simbdlica y también tiene materializacién). Ni la cara material del espacio prescinde
de encarnar simbolos, lenguajes, interpretaciones, mensajes; ni las apropiaciones vy
sentidos que los sujetos generan van separadas de lo material, sino que se materializan,

tanto en usos como en términos de construccion formal®°.

47 Referimos a lo formal en clave de materialidad. "La forma arquitecténica es el punto de contacto
entre la masa y el espacio ... Las formas arquitecténicas, las texturas, los materiales, la modulacién
de luz y sombra, el color, todo se combina para infundir una calidad o espiritu que articule el espacio”
(Sacdn, 1994 en Ching, 1979, p. 33). “La forma arquitectonica se produce en el encuentro entre la
masa y el espacio.” (Ching, 1979, p. 93). Utilizaremos en la tesis expresiones tales como
“construccion forma "

I”, “caracteristicas formales”, “elementos formales”, etc.

4 El concepto permite contemplar tanto las intervenciones que realizan sujetos referentes de
arquitectura escolar, ministerios, estamentos de los gobiernos, etc.; como aquello que producen los
sujetos de la institucion escolar (docentes, alumnos, directivos, familias, etc.).

49 Estos diferentes planos se vinculan a la “propuesta relacional” de Lefebvre ([1974] 2013). En dicha
propuesta Lefebvre identifica tres dimensiones del espacio social que juegan articuladamente en lo
gue podria ser un analisis del espacio escolar: las representaciones del espacio, los espacios de
representacion y las practicas espaciales. Para indagar en un analisis de la propuesta del filésofo en
clave de espacio escolar, véase Castro (2015).

*0 Garcia Ruiz, et al., (2016), plantean que la configuracion espacial es también una configuracion
social, en tanto pone en relacion sujetos, emplazamientos materiales y objetos. De este modo, es
posible analizar el espacio desde la arquitectura, la pedagogia y las ciencias sociales, a partir de una
idea de configuracion espacial que es también social. En este sentido, “una obra arquitecténica es
una configuracion espacial que puede o no ser habitable, y que es reconfigurada por las practicas
de quienes la habitan” (2016, p. 1). La produccion del espacio, su configuracion, es un hecho
complejo que se compone de diversos aspectos: materiales y simbodlico, individuales y colectivos,
temporales, espaciales y sociales. En relacién con este planteo, y en palabras de Garcia Ruiz, et al.,
(2016) el espacio es “un conjunto de relaciones de entidades que coexisten (...) es también un
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Hemos anticipado en apartados anteriores que la configuracion del espacio escolar
contempla la proyeccién y construccion del conjunto, las intervenciones arquitectonicas, las
politicas de planificacion y arquitectura de la educacion a nivel macro (generalmente estatal)
y también las planificaciones, proyecciones e intervenciones de los sujetos en las
instituciones educativas, los vinculos con el medio y el territorio; las relaciones de los sujetos
con el espacio, las discusiones, negociaciones y disputas, el modo de acceso a los recursos
materiales, las politicas® que atraviesan; el didlogo que el conjunto escolar entabla con el
paisaje, la vinculaciobn con el territorio, los modos de produccion, la organizacion
demograéfica; las relaciones con la propuesta pedagdgica, los usos, sentidos y experiencias
gue se despliegan; los procesos educativos que acontecen, las relaciones entre escolaridad
y vida cotidiana, entre el adentro y el afuera, las maneras de construir los limites y fronteras;
las traducciones y apropiaciones; entre otras formas singulares con que cada institucion
configura el espacio escolar. Desde el analisis de las configuraciones espaciales, y
explorando en su devenir, se puede indagar en cada uno de dichos elementos.

Es un concepto que en si mismo incorpora el “estar siendo/haciendo” al espacio escolar y
entonces permite explorar en el devenir de los procesos de construccion del conjunto
escolar, la participacién de sujetos, las discusiones, negociaciones y disputas, el modo de
acceso a los recursos materiales, la vinculacién con el territorio, entre otras; indagar en las
relaciones entre los usos de los espacios, los sentidos, experiencias y los procesos
educativos que acontecen; incluso en diferentes formas escolares: las relaciones entre

escolaridad y vida cotidiana, entre el adentro y el afuera, las maneras de construir los limites

conjunto de determinaciones: el espacio es producto y productivo; es material y social; es inmediato
y medio; conecta y separa; es invencion y es real (Lefebvre, 2000). Desde esta vision, el término
“habitar” adquiere un sentido distinto al de estar en el espacio para significar hacer con el espacio
(Stock, 2007); es decir, no se actla en el espacio como si fuera un escenario, sino se actla
produciendo el espacio y constituyéndose, al mismo tiempo, como ente con coordenadas espaciales;
ademas, como los sujetos tienen una historia, el actor se produce y produce el espacio con
coordenadas temporales, determina significados y materializa sus ideales desde el presente para
proyectar y construir el futuro.” (p. 4).

>1 Castro (2015) propone estudiar el espacio escolar desde las “politicas educativas de espacialidad”
y las “practicas espaciales de los sujetos en las instituciones escolares” (p. 7). Plantea que “las
politicas de espacialidad no son sélo un modo de organizacién funcional sino que comprenden
fundamentalmente las dindmicas, los sujetos, los procesos y las interacciones concurrentes en y
para la formacion y la evolucion de las mismas” (2015, pp. 14-15). Hablar de politicas de espacialidad
de lo escolar “implica reconocer en el juego politico, no sélo las decisiones y acciones que el Estado
toma respecto a los espacios escolares para la educacion de la poblacién sino también los usos,
sentidos, apropiaciones, reapropiaciones que los sujetos hacen del espacio en los contextos
escolares.” (Castro, 2015, p. 16). Esta autora ademas agrega un tercer elemento a su analisis, y
tiene que ver con realizar “un abordaje histérico de la configuracién de la espacialidad escolar” (2015,
p. 8) en tanto objeto de estudio, y menciona que resulta ineludible pensarlo “imbricado en procesos
historicos y decisiones politicas, pedagogicas y didacticas” (Castro, 2015, p. 8).
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y fronteras; entre otras formas singulares con que cada institucién
configura/piensa/despliega/desarrolla el espacio escolar. En las configuraciones que va
tomando el espacio se ponen en juego también procesos de resistencia®2.

En cada escuela es posible detectar elementos comunes a la forma escolar, elementos que
parecieran ser universalmente compartidos, y otros singulares, propios de cada institucion,
que irrumpen a partir de las traducciones y apropiaciones. La idea de configuracion de los
espacios ayuda a ver el juego que los sujetos le hacen a la prescripcion, a la forma escolar,
y a su materialidad®?; lo que rebalsa y excede, la singularidad de cada institucién escolar.
A su vez, permite inscribir la pregunta sobre el espacio escolar en un proceso histérico:
poner el presente en didlogo con una dimension histérica de lo espacial (con sus
preexistencias, devenires y sentidos originarios) y con la mirada a futuro (las expectativas,
proyecciones, deseos de intervencion, etc.). Y, por ultimo, este concepto resulta util para
pensar en el medio rural aquello que se vincula con el paisaje y la naturaleza, donde hay
algo del espacio que excede y rebalsa lo ligado exclusivamente a la construccion humana,

que esta ahi y que, en la mayoria de los casos, predomina.

3.2. La apropiacién en el espacio escolar

Quisiéramos volver, en este apartado, sobre el concepto de apropiacion, para enfatizar su

52 Resulta interesante en este aspecto detenernos a pensar en las heterotopias foucaultianas, esos
espacios diferentes, esos lugares otros, “esas impugnaciones miticas y reales del espacio en el que
vivimos” (Foucault, 1967). En el quinto principio de la heterotopologia el filésofo francés postula que
“las heterotopias tienen siempre un sistema de apertura y cierre que las aisla del espacio que las
rodea” (1967). Es la escuela una heterotopia que hace uso de esa separaciéon del mundo exterior,
de esa suspension, en términos de Simons y Masschelein (2014). Coincidimos con la lectura que
realizan Garcia Ruiz, et al., (2016) al manifestar que las heterotopias refieren a una “impugnacion,
por parte de los sujetos, de la relacién con el emplazamiento que les ha sido impuesta; (...) inversion
de précticas (por ejemplo, si el emplazamiento sirve para transitar, lo usan para descansar o para
estudiar; si el emplazamiento se destina al trabajo individual, lo convierten en soporte del trabajo
colectivo); y (...) generacion de un contraemplazamiento que modifica las interdependencias de
sujetos, lugar y objetos (...) se hacen posibles nuevas practicas que transforman la configuracion
espacial e inducen al cambio de normativas institucionales.” (Garcia Ruiz, et. al., 2016, p. 6).

>3 En la relacion entre arquitectura para la educacion y experiencias escolares, que es rugosa, con
grietas y asperezas, es donde ubicamos el concepto “configuraciones espaciales”. La relacion entre
un espacio proyectado y un espacio apropiado da lugar a multiples configuraciones de lo espacial, y
en tanto esto es posible, lo es también que sucedan experiencias pedagdgicas alternativas en
espacios escolares disefiados para experiencias convencionales, o viceversa, o mdultiples otras
tantas posibilidades. “Lo que se escapa es aquello que habla de lo que hacemos con lo que
recibimos”, dice Silvia Serra (2018, p. 41). Las experiencias acontecen mas alla de los edificios: “los
desconocen, los ningunean, se ordenan sobre principios que no los incluyen. Orden material y orden
simbdlico se desacoplan” (p. 40), ubicando en ello la potencia que implica habitar los espacios,
apropiarlos y traducirlos.
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importancia en clave analitica, ademas de la ya mencionada perspectiva metodoldgica.
Venimos sosteniendo que la apropiacion es la relacion que los sujetos establecen con el
espacio, y es también una forma de explorarlo (que se hace posible al observar y analizar
los usos, sentidos® y experiencias). Si pensamos la apropiaciéon como el modo de “hacer
propio algo”, o “hacer que algo se vuelva propio”, significa que en esa tarea se juega
traducirlo, transformarlo, en funcion de los intereses, ideas, expectativas, etc., de los sujetos
gue intervienen, del grupo en juego o de quienes tengan mayor poder.

La apropiacién de un espacio® no es homogénea, lisa ni sin conflictos, es rugosa y
compleja, acontece en un marco de disputas, tensiones, contradicciones y asperezas,
entre: usos hegemodnicos sobre otros que resisten o intentan ser una alternativa; usos
paralelos o clandestinos frente a los que se presentan como institucionalizados, etc. En esta
tension entre formatos, ideas, posicionamientos, intereses, relaciones de poder y demas,
se van configurando los espacios. De una imposicion de un espacio a la apropiacion que
los sujetos realizan (hacerlo propio, volverlo propio), pueden darse procesos de resistencia,
deseo, eleccidn, participacion, aceptacion sin fisuras, usos hegemonicos sobre otros que
resisten o intentan ser una alternativa, etc. A su vez, en estas traducciones, hay
imposiciones tacitas, que subyacen y estan naturalizadas, por ejemplo, las ideas que
preexisten en relacion a cémo debe ser una escuela, tanto por las propias experiencias
escolares de cada sujeto como por aquello establecido y legitimado como lo “comun”, o
“tradicional”.

Cuando un grupo de sujetos se encuentra con una tradicién, con un edificio, una obra, unos
escritos, con unas indicaciones a seguir, con algun elemento ligado a lo establecido, etc.,
se despliegan multiples formas de vincularse, variedad de relaciones y procesos que se
hacen posibles en ese “encuentro”: tension entre estrategias y tacticas, operaciones de los
usuarios, practicas del desvio: escamoteos (de Certeau, [1980] 2000); traducciones,
reescritura, mezcla entre control e invencion, entre imposicién y producciéon de sentidos
(Chartier, 1993, 1996); dominacién o apropiaciéon del espacio (Lefebvre, [1974] 2013)°¢;

54 Los sentidos los usos, las regulaciones espaciales que se vuelven discurso, las resistencias a las
imposiciones puestas en palabras. Las distintas formas de usar el espacio y también de nombrarlo.
55 Para investigaciones que estudian la apropiacién de los espacios escolares puede verse Castro,
A. (2015) Espacio escolar y sujetos. Politicas y experiencias. Un estudio en casos de la ciudad de
Cérdoba, y Serra, M.F. (2017) Arquitectura y educacion en la escuela rural secundaria de alternancia.
Un acercamiento a la EFA Santa Lucia.

6 Para Lefebvre ([1974] 2013), los lugares pueden verse en términos de espacios dominados y
espacios apropiados. Habitar es apropiarse del espacio, hacerlo obra propia, ponerle un sello. Un
espacio apropiado, “parece una obra de arte, que no es lo mismo que decir que sea un simulacro. A
menudo se trata de una construccion, de un monumento o de una edificacién, pero no siempre es
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reproduccidn, negociacién, control, apropiacion, socializacion, destruccion, resistencia,
entre otros procesos (Rockwell, 2009, 2004-2005). La traduccion, la resistencia, la
negociacion, entre otras, son formas de apropiacion, son las acciones que los sujetos
despliegan para “volver a algo, propio”. En los espacios escolares esto asume tintes
especiales segun se cuente con edificio propio, se haya participado en el proceso de
construccion, exista la posibilidad de intervenir lo material, hacerle cambios, segun las
formas del uso, entre otros.

Los usos, sentidos y experiencias se van materializando en las configuraciones espaciales.
Es mediante esta idea de la apropiaciébn que podemos indagar en los procesos de
configuracion espacial que atraviesan a cada escuela, que suceden en la practica, que
exceden la prescripcion e implican formas particulares de vincularse con el espacio escolar
en el medio rural.

En este punto, de Certeau ([1980] 2000) cuando se propone pensar lo cotidiano indaga en
las practicas comunes, singulares. Al analizar usos y consumos de productos culturales,
insiste en que ademas de observar los productos, su circulacién o funcionamiento, hay que
detenerse en las operaciones que se despliegan al usarlos. Indagar en las “trayectorias
tacticas” (1980) que los sujetos despliegan sobre los productos, “para componer con ellos
historias originales” (de Certeau, [1980] 2000, p. 41), dando cuenta de un consumo que no
es pasivo y sin fisuras, sino creativo y creador®’. de Certeau propone detenerse a pensar
en aquello que el actor “fabrica” en esos usos y consumos, en las creaciones que emergen
de las préacticas de usos. Estas formas de uso que se vuelven resistencia y permiten tefir
de un tinte propio a aquello recibido se vuelven “practicas del desvio”, que de Certeau

nombra como “escamoteo”. El escamoteo es entendido como la posibilidad de volver algo

asi: un sitio, una plaza o una calle pueden ser perfectamente considerados como espacios
«apropiados». Tales espacios abundan ciertamente, si bien no siempre es facil estimar en qué
sentido, cémo, por y para quién han sido «apropiados»” (Lefebvre, [1974] 2013, pp. 213-214).

>’ Resulta interesante la distincién que de Certeau realiza entre estrategias y tacticas:

“Las estrategias son pues acciones que, gracias al principio de un lugar de poder (la propiedad de
un lugar propio), elaboran lugares teoricos (sistemas y discursos totalizadores) capaces de articular
un conjunto de lugares fisicos donde se reparten las fuerzas.” Por su parte, dichas estrategias
significan también la apuesta a “la resistencia que el establecimiento de un lugar ofrece al deterioro
del tiempo; las tacticas ponen sus esperanzas en una habil utilizacion del tiempo, en las ocasiones
que presenta y también en las sacudidas que introduce en los cimientos de un poder.” (1980, p. 45).
Considerando estos planteos podemos ubicar en las “estrategias” a “lo establecido”, aquello que
institucionalmente se presenta como “lo hegeménico” (una forma establecida y socialmente avalada
de “ser escuela”); y en las “tacticas” lo que los sujetos crean para negociar, resistir, no reproducir
totalmente lo impuesto, valorar y defender lo propio. Esta cuestién puede pensarse en términos de
un colectivo, un grupo que se organiza para crear una escuela, pero también en cuanto a relaciones
con el espacio mas personales o individuales. Por ejemplo: decidir volver a un pasillo una biblioteca.
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propio, un “arte de hacer”, una forma de hacer que es diferente de la de los modelos
imperantes.

La variacion, la traicién y la traduccion se juegan en el uso. El uso supone una desviacion,
una operacion sobre aquello que se recibe. En el consumo, “el arte de utilizar” implica
“ardides”, “cacerias furtivas”, “clandestinidad” y un “murmullo incansable” (de Certeau,
[1980] 2000, p. 38). Cuentan los espacios escolares con estas huellas, denotan las
operaciones que sobre estos han desplegado diferentes sujetos, cristalizan los usos y
actos, las cacerias y los murmullos.

La apropiaciéon sucede mediante traducciones y reescrituras, “el mismo concepto de
apropiacion sugiere: la mezcla entre el control y la invencién, entre la imposicion de un
sentido y la produccion de sentidos nuevos.” (Rios Beltran, 2012, p. 106). Desde la
perspectiva de Chartier®®, es posible mediante la apropiaciéon sostener desplazamientos,
interpretaciones, resistencias, subversién. Quienes proyectan un edificio le imprimen un
sentido propio que, cuando de edificios escolares se habla, se liga a una fuerte tradicién de
una forma escolar espacial hegemoénica y a requerimientos formales (normas de
construcciones, reglamentos y normativas); y a su vez quienes habitan el edificio le asignan
nuevos sentidos (que tendrda que ver también con las propias vivencias escolares, la
formacion docente y otras experiencias). Esto seria en términos de Chartier la mezcla entre
imposicion y produccién de sentidos. En esa tensién entre lo que se recibe y hereda y lo
gue se fabrica, construye, realiza con eso, inscribimos nuestro andlisis en torno al espacio
escolar.

Es posible encontrar algunos puntos en comun entre Rockwell ([1996] 2018, 2004-05,
[2011] 2018) y Chartier (1993) respecto a la apropiacién, en tanto, para ambos es un
concepto que permite recuperar el rol activo de los sujetos involucrados y considerar los
cambios que los productos culturales sufren cuando son apropiados.

En una escuela, los usos quiza los define un grupo, pero a su vez se presentan resistencias,
oposiciones o indiferencias. Puede haber otros usos aparte de los establecidos. Por

ejemplo: el pasaje del proyecto arquitecténico a lo que los sujetos hacen luego es una

8 Chartier (1996), focalizando en la escritura y la lectura, presenta elementos para analizar los
cambios o0 modificaciones que se le hacen a los bienes de una cultura al momento de ser apropiados.
Entre el control y la invencién, irrumpe la produccién de sentidos. La apropiacién se desarrolla en
relacién a una historia social sobre los usos y las interpretaciones de los discursos, inscritos en las
practicas especificas que los producen. Podemos pensar que la lectura que se realiza sobre los
espacios trae aparejada una produccion de sentidos, unas traducciones, interpretaciones, una
apropiacién que surte efectos sobre el objeto interpretado, sobre el texto, sobre el espacio. Plantea
Chartier que la construccién de sentido no acontece de manera aislada o en lo privado, sino que esta
tefiida de lo social e histérico.
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traduccion, y como tal, implica variaciones o que algo se pierda®. A su vez, docentes y
directivos proponen unos usos y quiza los estudiantes hacen otros; se juegan relaciones de
poder, disputa, control, distintos gustos e intereses conviviendo, etc. La traduccién sobre lo
impuesto significa también una forma de apropiacién, que se puede cristalizar en el modo
en que los espacios van siendo configurados. Otra situacion que valdria como ejemplo a
estos planteos seria que alguien impone un espacio, con una organizaciéon material,
disposiciones y distribuciones espaciales establecidas de antemano: x cantidad de aulas,
una Biblioteca, un Laboratorio y una Sala de Direccién. Quienes reciben la obra, pueden
aceptar esas distribuciones o elegir usar la Biblioteca como Sala de Profesores, o un aula
como Sala de Usos Mdltiples, etc. En este ejemplo hipotético, en que el Ministerio de
Educacion de una provincia (a partir del trabajo de una Oficina de Arquitectura o
Infraestructura escolar) entrega un edificio y el grupo de directivos y docentes lo recibe,
comienzan a jugar dichos mecanismos de apropiacién, que pueden ser de aceptacion, de
resistencia, de elegir otras formas, otra disposicion, etc. Ahi, en ese encuentro, en esas
relaciones entre sujetos/sujetos y en esas relaciones entre los sujetos/sujetos y el espacio,
empieza a acontecer la traduccion y la apropiacion.

Cada escuela tiene singularidades propias, y también rasgos comunes con otras escuelas.
El conjunto escolar es apropiado, resignificado, traducido en el marco de una trama
sociocultural, histérico, politica y econémica de la que es parte.

Quienes habitan las escuelas se encuentran con dos cuestiones, por una parte, las ideas
gue circulan en torno a qué y cdémo es una escuela, que habitan imaginarios, costumbres,
experiencias, y nombramos como forma escolar. Por otro lado, y al tratarse de una
institucion publica, entra en juego el accionar de diferentes organismos del Estado: desde
la entrega de un edificio construido y limitado, hasta las disposiciones que se pretenden o
establecen sobre este. Con todo esto, los sujetos no reproducen fielmente, sin fisuras, lo
recibido. Aqui ubicamos la idea de la apropiacion como forma de emergencia de voces
singulares, grupos sociales, etc. Nos interesa indagar en cOmo acontecen esos procesos
de apropiacioén, quienes los desarrollan, y de qué manera se puede ver en lo espacial, a

través de lo que llamamos la configuracion espacial.

9 En la traduccion siempre algo se pierde, al tiempo que un nuevo sentido se gana.
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CAPITULO 3

Escuela secundaria rural: espacio, formas y sujetos

1. Territorio, ruralidad y procesos educativos

Las escuelas del espacio rural no pueden ser analizadas sin remitir al concepto de territorio
(a lo local, la vida cotidiana y lo que los sujetos hacen), porque son en si mismas
instituciones territoriales, con importante anclaje alli. Es en el territorio donde los sujetos
construyen sus practicas sociales y configuran su identidad (Plencovich, et. al., 2008). En
este apartado pretendemos explorar en las ideas de territorio y ruralidad en relacién con lo
escolar. Para ello analizamos las relaciones entre escuela y territorio (en cuanto al concepto
de desarrollo local y las relaciones con los sujetos), y el lugar de las familias y de los
jovenes® en el desarrollo de lo escolar (el uso de la escuela y la configuracién de lo

espacial). Para estudiar la educacion rural es importante analizar el territorio, las dinamicas

0 En este punto entran en juego las relaciones de las familias (y de los hijos en tanto alumnos de la
escuela) con la produccion, con la participacion en el desarrollo de lo local y también en el de la
instituciéon educativa. Deteniéndonos en los estudiantes, consideramos que para definir jévenes o
juventudes rurales hay que revisar el concepto con las caracteristicas que pueda asumir en cada
ruralidad y territorio. Asi como manifestamos que la definicion de ruralidad es amplia y compleja, y
que toma caracteristicas propias segun el territorio; hablar de jévenes rurales o juventudes, también
lo es. Por su parte, hacerlo en un presente en el que las fronteras entre lo urbano y lo rural se vuelven
difusas, es necesario considerar la complejidad del espacio rural y desde alli las juventudes (Ligorria,
2020; Gareis, 2019). De manera general, tomamos la definicién de Ligorria, quien considera como
juventud rural “a jovenes cuya vida se desarrolla en torno al mundo rural, habitando zonas rurales o
pueblos adyacentes, se dediquen o no a actividades rurales (Kessler, 2006); o a quienes no estén
inmediatamente vinculados a actividades rurales pero residen en hébitat rural o en pequefios
poblados.” (2020, p. 98). Dicho grupo puede caracterizarse a partir de tres elementos: la ruralidad y
el contexto; las caracteristicas del territorio (las relaciones con la ciudad, el acceso a la virtualidad,
etc.) y las actividades de produccion y reproduccion que los jovenes realzan (las practicas
econdmicas) (Gareis, 2019). Hay un plural en la idea de juventudes, vinculado a los matices de estas
caracteristicas mencionadas. La juventud rural, o las juventudes, se manifiestan “como un sector
dinamico, que se desplaza y circula por los distintos espacios sociales tanto urbanos como rurales
de sus territorios, con gran fluidez” (Ligorria y Mercado, 2021, p. 206). A su vez, también hay
desigualdades con relacion a accesos, consumos, oportunidades, vinculaciones con lo publico,
segun unas u otras ruralidades. En el trabajo de Maria Carla Echegaray (2018) titulado “Ser sapo
de este pozo. Desigualdades socioeducativas en el nivel secundario rural. Aproximaciones de
sentidos a las juventudes rurales” se presentan caracteristicas de escuelas secundarias rurales de
la provincia de San Juan y pone en evidencia lo que la autora nombra como desigualdades
socioeducativas al interior del sistema educativo. En ese marco, ademas, indaga en los “sentidos y
significaciones del ser joven rural en la construccidén de esta nueva categoria analitica -juventudes
rurales-.” (2018, p. 29). Véase Ambrogi y Cragnolino (comps.) (2021) Experiencias formativas en
territorios rurales en transformacion, libro en el que se analizan diferentes procesos vinculados a las
juventudes, especialmente los capitulos de Mina; Vélez Funes; Carrefio, et. al.; Gili Diez; Schmuck;
Ligorria y Mercado.
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sociales, el lugar de los organismos estatales, las politicas publicas y las formas de

producciodn, en relacion con la escuela y su propuesta pedagdgica.

1.1. La educacién en el espacio rural. Relaciones entre escuela, sujetos y territorio

No es posible pensar a la escuela (tanto como objeto de estudio o de politicas publicas) y
los vinculos pedagdégicos que en ella acontecen, separada del territorio al que pertenece,
como figura homogénea y universal, sin ligarla a un “espacio fisico local” (Corbetta, 2009,
p.265), o inscripta en un “espacio social rural” (Cragnolino, 2004), que dialoga con entornos
geograficos, politicos, econémicos, sociales y culturales mas amplios y entre los que se
producen interacciones.
Entendemos al territorio como un espacio geogréfico habitado, apropiado; producto de una
red de relaciones entre sujetos, individuos y colectivos, que se vinculan entre si y con el
ambiente en el que habitan. Es resultado y soporte (material y simbélico) de lo humano
(Corbetta, 2009). Es un
espacio construido por los grupos sociales a través de sus trayectorias (identidad) y
de las interacciones que los vinculan entre si. En el territorio convergen tiempo,
espacio, actores, trayectorias e identidad, en un plexo de relaciones que los
legitiman. (...) El territorio no es un escenario estatico, sino un campo de relaciones
cambiantes, de manera tal que, cuando las relaciones cambian, se transforma el
territorio y sus posibilidades de representacion. (Plencovich, et.al., 2008, pp.20-21)
El territorio desborda aquello enmarcado en su materialidad. En el dltimo tiempo y con los
avances tecnolégicos, las fronteras se han diluido y emerge una territorialidad
“desarraigada”, que lleva a postular no el vaciamiento del espacio, sino la irrupciéon de un
nuevo modo de ocuparlo (Ortiz, 2002). En el espacio rural, los cambios en las formas de
producir, el avance de los agronegocios, la mecanizacion y tecnologizacion de la
produccion, la digitalizacién de las comunicaciones, entre otros, abonan a una ruralidad
desperdigada, una urbanidad desparramada, unas fronteras entre una y otra que se

diluyen®?.

®1 Ortiz (2002) propone pensar en tres dimensiones: la primera refiere a las historias propias de cada
localidad, la segunda a las nacionales que a su vez cruzan los planos locales, y, la dimension de la
mundializacién. Menciona que la constitucidon de “territorialidades” ya no se reduce a los limites de
algun territorio, sino que acontecen desvinculadas del medio fisico. Cuestion que para este socidlogo
no significa el fin del territorio, sino de una “re-territorializaciéon” que actualiza el espacio como
dimension social.
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En este marco, las escuelas rurales argentinas se caracterizan por emplazarse en zonas
distantes de los centros urbanos, con caminos poco accesibles para transitar por la zona,
con falta de servicios publicos, una poblacién escolar que puede ser cambiante (movilidad
de la poblacion, procesos de migracion, etc.) y relaciones singulares con el territorio (con la
tierra, las producciones, el paisaje). La variedad de formas y alternativas son una
caracteristica destacable de las escuelas emplazadas en el medio rural. La organizacion en
plurigrados la que més se reconoce, aunque existen muchas otras tantas posibles.

Las escuelas rurales representan el lugar de lo publico, del encuentro y la socializacion,
operan como referentes o motorizadoras de la organizacion social en el territorio. No
siempre surgen como iniciativa del Estado, pueden también ser encaradas por familias y
organizaciones territoriales aunque, en algunos casos, son la Unica manifestacién de los
organismos estatales. Muchas veces operan como motorizadoras de lo social o lo
comunitario (Griffiths, 1977; Cragnolino, 2004, 2011; Gonzalez y Costantini, 2011).

Un elemento recurrente, y especificamente escolar, es que suelen funcionar en edificios
compartidos con otras instituciones del sistema educativo, o construidos para otros fines y
recuperados para hacer/ser escuela; con una importante presencia de donaciones,
padrinazgos, aportes de sectores privados, para sostenerlos y mejorarlos.

La forma demografica de enmarcar lo rural®? se rige en un criterio poblacional: hasta 2000

habitantes®®. Este criterio a veces resulta insuficiente para caracterizar el espacio rural, no

62 para profundizar en discusiones e historizacion en torno a la definicion (o las definiciones) de “lo
rural” véase Plencovich, et. al. (2008), en el que los autores ponen en dialogo definiciones o
clasificaciones acerca de lo rural en distintos momentos histoéricos y tradiciones; y Faiguembaum
(2011) quien sugiere cinco indicadores para definir los espacios rurales: demografico, administrativo,
funcional, econémico y legal.

& para el Instituto Nacional de Estadisticas y Censos (INDEC) es poblacién rural aquella que reside
en areas con hasta 2000 habitantes, y se distingue en poblacion rural agrupada (aquella que habita
en localidades con menos de dicha cantidad mencionada), y poblacion rural dispersa, que reside en
campo abierto, sin constituir centros poblados (INDEC, 2010), estando muy alejadas de las rutas
principales y con muy dificil acceso. El censo de poblacion del afio 2010, arrojé que habitan en areas
rurales el 8,9% de la poblacion argentina y, dentro de esta, el 64% en el ambito rural disperso, es
decir, del total de la poblacion rural, dos tercios lo hace en zonas rurales dispersas. Segun los datos
recabados en el RER, las principales actividades productivas de las zonas cercanas a las escuelas
y las ocupaciones de las familias se vinculan a la produccion agricola (56 %) y ganadera (20%). El
resto se vincula a produccion para consumo familiar, actividad forestal y maderera; y en menos
medida mineria, apicultura, industria y pesca. Las regiones del Centro y el NEA (donde ubicamos los
casos de estudio de nuestra tesis) se caracterizan por una ocupacioén en tanto “trabajadores rurales
permanentes”, y en segunda instancia como “trabajadores rurales estacionales”. (DINIECE, 2015).
Otro dato obtenido mediante el RER tiene que ver con la ubicacion de las escuelas rurales con
relacion a la accesibilidad y el aislamiento y permite inferir que mas de la mitad de las escuelas
rurales no tiene una localidad en su zona de influencia, se emplaza en zonas rurales dispersas, en
tanto “del total nacional de las escuelas rurales relevadas el 13% se encuentra ubicada en una
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da cuenta de la heterogeneidad (Castro y Reboratti, 2008), y es necesario contemplar otros
elementos®: aislamiento/comunicacién con centros urbanos, acceso, aspectos
econdémicos, relaciones con el territorio, etc. En educacion, la modalidad rural representa
cerca del 9% de la matricula en todo el pais® “con 129.000 alumnos en el nivel inicial,
449.000 en primaria y 263.000 en secundaria, distribuidos en alrededor de 12.000
escuelas.” (Liceaga y Mdnaco, 2017, p. 1). La DINIECE (2015) sefala que hacia el afio
2010 solo el 26% de las escuelas rurales ofrecia la posibilidad del nivel secundario (Ligorria,
2020, p. 41)°.

Focalizando en las formas de lo escolar, se destaca en las escuelas rurales una variedad
en diferentes aspectos: la organizacion del personal docente (unipersonal, bi, tripersonal o
mas, cantidad segun matricula de alumnos y organizacion segun las disciplinas;

contratacion por horas o por cargo, por ciclo a término o a largo plazo, etc., por escalafon

localidad, un 12% tiene una localidad cercana a menos de 5 Km. de distancia, y el 21% la tiene a
una distancia entre 6 y 10 Km.” (DINIECE, 2015, p. 27).
4 En esta complejizacion se inscriben, desde los afios 90, los estudios en torno a la nueva ruralidad.
Entre otros elementos, se contemplan: la ruptura de la dicotomia urbano-rural; la complejizacion del
concepto “pobladores rurales”, “campesinos”, etc.; se reconoce la multifuncionalidad del territorio, la
pluralidad de las actividades que pueden desarrollarse, entre otras. (Pérez, 2001; Castro, H. 2018).
6 Dato consultado en “Principales cifras del Sistema Educativo Nacional’ (mayo 2017), donde se
agrega que el “8,7% del total de la matricula de educacién comun de los niveles inicial, primario y
secundario asiste a establecimientos del ambito rural.”
% Seguin el Relevamiento Anual del afio 2013 existe un total de 3.503 unidades de servicio que ofrece
alguna alternativa para el nivel secundario, representando el 26% de las escuelas del nivel; de las
cuales 1.402 corresponden a Ciclo Basico (el 40 %), y 65 al Ciclo Orientado (2%), mientras que las
escuelas secundarias completas (CB y CO) alcanzan el 58 % de la oferta restante (DINIECE, 2015,
p.40). Segun el Relevamiento Anual (2006 y 2017 DIEE, MECCyT), hacia el afio 2017 existian 3.294
servicios educativos con oferta de nivel secundario en el ambito rural. (DINIECE, 2018). En términos
de matricula y asistencia, de la poblacién entre 12 y 17 afios que habita el medio rural, un 20,6% no
asistia a un establecimiento educativo al momento del Censo Nacional del 2010. En el ambito rural,
hacia el 2001 de los jévenes entre 12 y 14 afios, un 87% asistia a la escuela (y un 11% habia ido y
abandonado); y de la franja entre 15 y 17 afios, un 56% asistia y un 42% lo habia hecho y luego
dejado. Para el afio 2010, en el primer grupo poblacional (entre 12 y 14 afios) un 92,4% asiste a la
escuela, el 7% no asiste, pero si lo hizo alguna vez y un 0,6% nunca asistio. Del grupo entre 15y 17
afios, 65,8% asiste, mientras que el 33,4% no la hace, pero si en alguna ocasion y un 0,8% nunca
asistio (DINIECE, 2015 y 2018). Resulta interesante la distincion entre subgrupos, porque a su vez
se vinculan con el desarrollo de la obligatoriedad escolar para ese grupo etario: primero con la LEF,
la extension de dos afios y luego con la LEN la totalidad de la escuela secundaria. Con una tasa de
no asistencia de mas del 20% se encuentran las provincias de Santiago del Estero, Misiones, Chaco,
Corrientes, San Luis y Entre Rios; con porcentajes que oscilan entre 15,6 y 19,6% Cdrdoba, Santa
Fe, Salta, San Juan, Tucuman, Formosa, Mendoza, Neuquén, Jujuy, La Pampa y Rio Negro; y el
resto de las provincias con menos del 15% (UNICEF-FLACSO, 2020, p.37). Focalizando en las
provincias de nuestra investigacion, los porcentajes de la tasa de no asistencia de jévenes entre 12
y 17 afios son: Corrientes 23,1%, Cérdoba 19,6 y Santa Fe 19,4% (Fuente: Censo de Poblacion,
Hogares y Viviendas de 2010 INDEC, en UNICEF-FLACSO, 2020, p. 38).
Segun datos presentados por el DINIECE (diciembre 2018) la region centro agrupa el 30% de las
escuelas secundarias del pais y, de las tres provincias de nuestro estudio, para el afio 2017
Corrientes representaba el 3,9%, Santa Fe el 7,6% y Coérdoba el 6 %.
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oficial o por decision de los sujetos en caso de las de gestidn privada; profesores, maestros
y/o tutores, segun las diferentes experiencias) y la presencia de otro personal
(administrativo, de limpieza, auxiliar, etc.); cantidad de alumnos y su agrupamiento (escuela
graduada simple, escuela plurigrado con uno o dos grupos); la asistencia a clases (diaria,
de alternancia, presencial, virtual); escuelas con albergue (optativo u obligatorio), sin
albergue, con o sin comedor; la cantidad de afios que se cursa (segun cada jurisdiccion y
sea técnica o no); la localizacion (en edificio propio o compartido con otro nivel, con accesos
y cercania a la ciudad, con transporte publico o no, etc.), la disposicion del espacio al interior
del conjunto escolar (organizacién de aulas, el uso del aire libre, relaciones con el entorno,
trashumancia, entre otros); la organizacion de los tiempos (ciclo de afio lectivo tradicional,
invertido®’, cantidad de horas de cada jornada, etc.); diferentes orientaciones segln el area
de conocimiento elegido (y si bien hay una vinculacién de la educacion rural a la agraria,
son muchas las escuelas rurales secundarias con orientaciones en turismo, ciencias
naturales, informatica, etc., ademas de las agrotécnicas); la forma de administracion
(escuela sede, escuela anexo, escuela autonoma o dependiente de otra, escuela con otras
escuelas a cargo, etc.); diferentes formas de gestibn (estatal, privada, social y/o
cooperativa); participacion de otros sujetos (familias, comunidad, ONG, etc.); y demandas
especificas de la zona y/o la comunidad (climéticas, laborales, etc.)®.

Las principales dificultades con las que se enfrentan los sujetos al momento de hacer
escuela en el espacio rural tiene que ver con una baja matricula potencial (y los
impedimentos de proyectar a largo plazo), contar con la cantidad de docentes necesaria

(por las distancias y tiempo de traslados no resulta sencillo que los profesores elijan esas

7 En relacién con el periodo de funcionamiento, en Argentina se distinguen dos grandes grupos: el
régimen comun, organizado de marzo a diciembre y que, segin el RER 2006-2009, corresponde al
97% de las escuelas; y el régimen especial o de temporada, que ordena el ciclo lectivo de
agosto/septiembre a mayo.

8 Algunos ejemplos de estas son la escuela Ceferino Namuncurd, ubicada en Sierras Grandes
(provincia de Cordoba), a 2200 metros sobre el nivel del mar, con caminos de dificil acceso y bajas
temperaturas. Los estudiantes asisten en verano y el receso de vacaciones es en invierno. Otro
ejemplo es el de las escuelas trashumantes. La escuela N° 6 Huncal (Loncopué, Neuquén)
acompafia el movimiento de la comunidad mapuche, que en el verano se asienta en Campo Chico
y durante el invierno en Huncal. Las escuelas del Tinkunaku de Rio Blanquito (provincia de Salta),
en la que, hasta el afio 2004, la escuela se movia segun los ciclos de la comunidad “se desplazaba,
junto a los pobladores, sus nifios, su ganado, sus enseres. Subian al cerro las maestras y la escuela
toda, a lomo de mula, a pie (...) Luego, en mayo junio, la escuela descendia al monte” (Trlin, Serra,
Chiurazzi, 2021).
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escuelas®), el aislamiento/accesibilidad (por la falta de inversién en caminos y rutas o por
mala conectividad virtual), la escasa formacién docente orientada a las particularidades del
medio. A su vez, de parte del alumnado las dificultades tienen que ver con las distancias a
recorrer, que se acrecienta cuando las condiciones climéticas no son buenas y ademas el
problema que a veces significa dejar de colaborar en el trabajo familiar. (UNICEF-FLACSO,
2020).

En las ultimas décadas, y en vistas al desafio que implica garantizar el derecho al acceso,
permanencia y egreso en el nivel secundario a todos los jovenes y adolescentes de un
territorio, se ponen en juego variadas opciones de educacion secundaria rural, que
combinan de distintos modos los elementos listados anteriormente. Al momento de
pretender definir educacion rural, se juegan las variaciones en la forma escolar, las maneras
en que cada jurisdiccién entiende lo rural de la educacion, y las traducciones que en cada

territorio se hacen.

1.2. Territorio, espacio rural y actividad productiva

Analizar la ruralidad en relaciéon con el territorio ofrece alternativas para complejizar su
abordaje, en tanto posibilita tener en cuenta dimensiones ligadas a lo social, econémico y
productivo, politico, cultural, educativo, ambiental; y las distintas caracteristicas que toma
segun las relaciones con quienes lo habitan. Este abordaje complejo abona al analisis de
lo escolar alli’®. En este apartado describimos caracteristicas generales de la cuestion rural
gue retomaremos luego en el andlisis de nuestros casos de estudio.

El espacio rural se caracteriza por su heterogeneidad, por las singularidades que adopta
segun cada sector o territorio en el que se encuadre, por su paisaje, sus producciones, la
relacion con la tierra, la comercializacion, la organizacion de los grupos sociales, la relacion
con centros urbanos, acceso y comunicacion, rutas, aislamiento, entre tantas otras. Estas

cuestiones deben ser miradas en cada época y contexto’. Lo rural, excede a lo agrario, y

® Esta dificultad se incrementa en las escuelas secundarias donde la organizacién es por hora
cétedra y no por cargos. No es lo mismo trasladarse por un cargo que por horas en cuestién salarial
y en la relacion: tiempo de traslado-tiempo de trabajo-remuneracion.

0 Desde los discursos pedagdgicos, Vifiao Frago (1994) habla de territorio como una construccion
“individual o grupal y de extension variable (...) que va desde los limites fisicos del propio cuerpo
(...) hasta donde llega el pensamiento que preludia la accién y el desplazamiento” (1994, p. 19). Esta
manera de entender el territorio entra en dialogo con lo trabajado en este apartado, desde una mirada
de lo rural.

"1 Sugerimos en este punto la lectura de Hortensia Castro (2018) “Lo rural en cuestion: perspectivas

y debates sobre un concepto clave”. La autora denuncia una reciente “revitalizacion de las cuestiones
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ha ido atravesando transformaciones y cambios (tanto en su composicién y organizacion
como en las formas de ser definido y analizado).

Como ya se dijo, durante afios el criterio demogréfico utilizado para definir lo rural es el que
indica como tal a cualquier espacio social de hasta 2000 habitantes. Definir lo rural como lo
opuesto a lo urbano en términos de cantidad de habitantes, actividades que se realizan,
etc., le quita complejidad; hacerlo Unicamente con parametros demograficos impide analizar
las relaciones con la tierra, las producciones y las caracteristicas sociales; entender lo rural
como lo sano, el refugio, lo bueno, en contraposicion a lo peligroso de la ciudad, es
banalizarlo o mitificarlo. Castro y Reboratti (2008), complejizando la mirada, proponen
considerar tres elementos al momento de caracterizar lo rural: 1. la relacién con el medio
(uso de los recursos, apropiacion del espacio, actividades que se realizan); 2. baja densidad
de poblacion (que varia segun las situaciones pero que se diferencia notablemente de los
agrupamientos urbanos); 3. la presencia de redes en el territorio (que pongan en vinculacion
las diferentes organizaciones Yy agrupamientos poblacionales). Resulta necesario
considerar diferentes aspectos en dicha bldsqueda, deconstruir esencialismos, complejizar
los analisis y contemplar ademas las Ultimas transformaciones que en el espacio rural se
vienen dando.

En Argentina, el sector agrario crecio destacadamente en los finales del siglo XIX y primeras
décadas del XX, continuando con cierta importancia en los afios siguientes. Este
crecimiento estuvo ligado al desarrollo de la agricultura cerealera (en las zonas pampeanas)
y también al de agroindustrias como la carnica o azucarera. El desarrollo agroindustrial,
histéricamente, se produjo generando un excedente, y, aunque su distribucion acontecié de
un modo desigual entre “los distintos agentes dentro del espacio general (industrias,
agricultores, distribuidores, etcétera) y en el espacio agrario en particular (entre los
agricultores participantes)” (Giarracca y Teubal, [2008] 2017, p. 350), implicé un cierto tipo
de “inclusion”. Hacia los afios 70 este modelo se resquebrajoé y hacia los 90 termind por
desbaratarse, quedando las agriculturas familiares fuera del circuito de la agroindustria (y

también fuera de esas -desiguales- ganancias), y sufriendo cambios la misma agroindustria

rurales”, producto de multiples procesos y problematicas: una reestructuracion agraria y expansion
del agronegocio; la promocién y valorizacion del campo desde planos ligados al turismo, el
patrimonio y la recreacién; movimientos sociales en defensa de la agricultura familiar y una soberania
alimentaria; las disputas en torno a tierras, ambientes y territorios; planteos vinculados a politica de
desarrollo rural; entre otras problematicas econdémicas, politicas, culturales y sociales (p. 19). Esta
geografa plantea que dicha “revitalizacion” se vincula a las geografias contemporaneas, y permite
revisar planteos o posturas que afios atras diagnosticaban una desaparicion de lo rural (debido al
avance de los procesos de urbanizacion) o aquellos planteos que reducen la mirada del espacio a lo
urbano.
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también. Este pasaje de economias agroindustriales (con algun lugar para las agriculturas
familiares, los pequefios productores, y los campesinos) a otras fuertemente ligadas al
agronegocio (grandes productores capitalistas, monopolios, concentracion de tierras y
riquezas) surgio fuertemente ligado al mercado y a un Estado neoliberal.

Al momento de pensar la ruralidad resulta insoslayable considerar los cambios en los
modos de produccion, las formas de organizacidbn que toman los grupos sociales que
habitan el territorio, las relaciones que se establecen con las distintas formas del Estado, el
lugar de la educacién en el medio y las relaciones que se despliegan entre todos ellos’.
El modelo del agronegocio se caracteriza por entablar una fuerte relacion con el sector
financiero, el endeudamiento externo, el capital transfinanciero; es un sistema que excluye
la agricultura familiar y campesina productora de alimentos basicos (Giarracca y Teubal,
[2008] 2017; Rubio, 2001), se impone el monopolio de la tierra y por tanto el desarraigo de
quienes no pueden resistir alli. Se incentiva “una agricultura sin agricultores (...) los
medianos y pequefios productores familiares y los campesinos, son desplazados por
grandes productores o terratenientes y por grandes empresas” (Giarracca y Teubal, [2008]
2017, p. 367), favorecidas por una economia que prioriza la produccién a escala por sobre
las de los pequefos productores.

En este escenario es posible reconocer también una reciente tendencia de ir a vivir al campo
en busqueda de mejores condiciones de vida, pero con habitos y consumos ligados a la
ciudad; el turismo rural; los movimientos sociales en favor de una agricultura familiar y
ecoldgica; mayor conexion con los centros urbanos (tanto por los caminos y rutas como por
la conectividad y la virtualidad). De este modo, es cuestionable sostener la dicotomia binaria
“campo-ciudad” (Manzanal, 2006; Cragnolino, 2007; Plencovich et. al., 2008; Castro, H.,
2018; Cerda, Mateo, 2020; Ambrogi, Cragnolino, 2021). Desde mediados del siglo XX,
surgieron estudios que plantean la idea de un continuo urbano-rural y “postulan la presencia
de gradientes de urbanidad/ruralidad a partir de las diferencias de intensidad de elementos
y procesos, de uno y otro tipo, en el espacio (Marques, 2002)” (Castro, H., 2018, p. 32).

Como en un movimiento de zonas o esferas, las relaciones entre el campo y la ciudad

2 plencovich, et. al., (2008) listan una serie de dificultades/condiciones con las que se encuentran
los habitantes al momento de querer insertarse socioecondmicamente en el medio: pequefios
productores propietarios de la tierra pero con grandes dificultades para competir en el mercado,
medianos productores pero con alto nivel de endeudamiento, trabajadores rurales sin tierra, familias
numerosas sin ingresos fijos, nifios que trabajan, jovenes con empleos precarizados, madres y
padres adolescentes con tareas de crianza desde temprana edad, poblacion asentada en regiones
con falta de servicios, conectividad e infraestructura, entre otras (pp. 193-194). Muchas veces las
escuelas se hacen eco de estas cuestiones y se preguntan como intervenir desde su lugar.
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cobran continuidad y relacién, saliendo de esa mirada binaria de los planteos dicotomicos
y permitiendo cierta mixtura entre las partes’®.

Por otro lado, también comenzé a cobrar fuerza en América Latina el término “nueva
ruralidad” (Giarracca, 2001; Pérez, 2001; Gomez, 2001; Manzanal, 2006; Castro y
Reboratti, 2008; Cloquell, et. al., 2011; Castro, H., 2018; Cerda, Mateo, 2020)"4, que insiste
en analizar lo rural mas alla de lo agropecuario, contemplando otras practicas y relaciones
de los habitantes con el campo.

Estas apreciaciones sobre lo rural resultan necesarias para comprender las escuelas en

sus tramas: ancladas en ella, siendo parte y haciéndolas también. En palabras de Elisa

3 Entre los planteos dicotémicos, Castro menciona definiciones sobre lo rural que lo sitdan en
contraposicion a lo urbano, y en relacién con la naturaleza y la produccion animal y vegetal. Estas
definiciones estan plagadas de caracterizaciones dicotémicas que ligan, por ejemplo, el campo a la
calma y la ciudad al movimiento. La autora presenta dos variantes de estos planteos. Por un lado,
aquellos que identifican la ciudad con el progreso y al campo con una carencia o atraso (estas
distinciones, se fundan ademas en el par “cultura vs naturaleza’). Este modo de identificar lo rural y
lo urbano, esconde un fin politico y econémico vinculado a dar a la ciudad y la industria el control del
campo Y la agricultura, legitimando de este modo la subordinacién del campo a lo urbano. Con el
avance del capital transfinanciero y las empresas transnacionales, “la dicotomia moderno/atrasado
ya no opone solo a la ciudad y el campo sino, también, a los diferentes campos: el campo
modernizado (planteado como sinénimo de desarrollo) versus el campo tradicional (asociado a
campesinos y comunidades indigenas y enunciado como sinénimo de atraso)” (Castro, H., 2018, p.
25). A su vez, este tipo de definiciones, genera un efecto esencializador, en tanto indica
caracteristicas que se presentan como inherentes e invariantes en uno y otro ambito (al tiempo que
abona a descomplejizar la mirada sobre lo rural). La otra variante en estos planteos dicotdmicos se
vincula a aquellos que entienden al campo como un refugio, como un lugar saludable, tranquilo,
armonico, ante los “riesgos o males” que se le puedan sefialar a la ciudad. La autora menciona que,
a pesar de ser valoraciones positivas, una vez mas lo son en relacion con la ciudad y se constituyen
a partir de una oposicién a esta. Ligado a posturas roménticas o a movimientos de retorno al campo,
pero no necesariamente con la intencién de producir la tierra, sino solo de consumirla: habitar alli,
pero conservando la relacién con los servicios urbanos. Habitar de manera permanente (personas
que deciden residir en el campo) o momentanea (aquello que se conoce como turismo rural). Las
posturas dicotémicas, ademas de esencializar el campo y negar los efectos politicos y econémicos
que dichas definiciones esconden, significan un reduccionismo de lo rural (y de lo urbano) “en tanto
simplifican procesos y condiciones y obturan, por tanto, la posibilidad de conocer y comprender las
realidades rurales (y urbanas) fuertemente complejas, heterogéneas y contradictorias” (Castro, H.,
2018, p. 31).

74 El concepto “nueva ruralidad”, advierte Hortensia Castro (2018) no es aceptado por todos, presenta
discusiones, y para muchos pensadores puede resultar ambiguo. Hechas las caracterizaciones mas
generales, esta gedgrafa agrupa las principales variantes en dos conjuntos “que incluyen diferentes
propuestas analiticas y normativas en su interior” (p. 37): “multifuncionalidad del campo y nueva
ruralidad” (p. 37) vinculada al crecimiento de los usos no agrarios del campo y mas propia de paises
europeos, Y “otra mirada sobre la nueva ruralidad (...)” (p. 39) en la que se destaca la importancia
de la produccién agropecuaria y se vincula a los paises de Latinoamérica. Aqui se analiza “un campo
transformado y (...) asolado por los efectos del proceso de globalizacion neoliberal” (p. 39). En esta
linea entran también las miradas comunitarias o solidarias ligadas a la ruralidad y la economia social
y solidaria. Adherimos a Castro (2018) cuando pregunta qué se nombra bajo el concepto “ruralidad”
en un contexto de cambios econdmicos y sociales, e invita a pensar ¢ qué se visibiliza y qué se obtura
al hablar de ruralidad?
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Cragnolino, se trata de reconstruir e identificar al “contexto rural como espacio de relaciones
sociales y (...) a la escuela como producto de esas relaciones y de la historia” (2007, p.
11)". Resulta asi que la escuela, ademas de ser producto es productora de lo social en el
territorio. Dicen Plencovich y Costantini (2011) que el espacio rural se vuelve territorio
cuando confluyen en él lo privado y lo publico, y que muchas veces son las escuelas las
que, en los lugares mas alejados y remotos, representan el Unico indicio de lo publico, de
lo social y lo politico. La accion que las personas realizan sobre el territorio lo transforma, a
la vez que estas son transformadas en dicha relacion. Estos investigadores hablan en
términos de apropiacion del espacio como un modo de comprender las relaciones con los
lugares, y para referir a los procesos en los cuales el territorio (y podriamos agregar alli las
escuelas) “es construido social y culturalmente, y no sélo tiene realidad material, sino que
posee significados y memoria en la vida cotidiana de las personas y los grupos sociales”
(Plencovich y Costantini, 2011, p. 32).

La relacion de algunas escuelas con el territorio en el que se encuentran puede ser pensada
desde la idea de “desarrollo local rural en territorio” (Gonzalez y Costantini, 2011)76. El
territorio en tanto construccion sociocultural dinamica atravesada por relaciones de poder y
conflicto, que involucra aspectos culturales, econémicos, ambientales, politicos y sociales;
y puede abonar a la organizacién de la comunidad en el medio (Gonzalez y Costantini,
2011). La idea de “espacio social rural” (Cragnolino, 2004, 2011) abona a la comprension
de la vida rural desde un enfoque relacional que complejiza el analisis de las relaciones que
la escuela establece con el territorio, los agentes presentes, las posiciones sociales e

histdricas, entre otras. Pensar en un espacio social rural permite focalizar en las diferencias,

75> Dice Cragnolino: “la escuela sigue siendo para las familias y vecinos de los parajes un espacio de
encuentro y sociabilidad, el “lugar de todos, mas alla de las diferencias que siempre existen en un
lugar”, y donde llegan otros servicios del Estado” (2007, p. 48). Las escuelas son una construccion
social, cada escuela tiene una historia politica y una historia social local que reconstruir. Cragnolino,
en el capitulo “’Esa escuela es nuestra” Relaciones y apropiaciones de la escuela primaria por parte
de familias rurales” (2007) va cruzando datos de la historia politica general, de las normativas y las
decisiones de los organismos estatales y de las acciones de los habitantes del lugar, para reconstruir
el proceso de creacién y desarrollo de escuelas primarias en zonas rurales del Departamento de
Tulumba (Cdérdoba) y concluye que la “construccion del sistema escolar no fue posible sin una
contraparte local. Las escuelas, por mas que las ofreciera el gobierno, no existirian si no hubiera
demanda y aceptacién local” (2007, p. 47). Por su parte, Silvia Avila (2007), estudia las relaciones
entre la escuela y la comunidad en el caso de una EFA, y reconoce a la escuela como un lugar de
encuentro, “fuente de sentido y pertenencia” (p. 173), “un espacio de “articulacion social” (p. 174).
76 para profundizar en el concepto desarrollo rural véase Manzanal, M; Neiman, G.; Lattuada, M.
(comps.) (2006) Desarrollo rural, Organizaciones, instituciones y territorios, Barsky, O., Schejtman,
A. (comps.) (2008) El desarrollo rural en la Argentina: un enfoque territorial, y Saquet, M. (2021)
Conciencia de clase y de lugar, praxis y desarrollo territorial. Para territorio, véase en el libro de
Cerda y Mateo (2020), los capitulos de Bozzano, H. y de Fernandez, S.
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las desigualdades, la cuestion del poder y la dimensién histérica de los procesos
(Cragnolino, 2011)"". Reconocer que cada escuela esta inscripta en procesos histéricos del
espacio social y que ese mismo espacio, siempre cambiante, genera una trama que
sostiene y posibilita la comprensién de las practicas y las representaciones de los sujetos
involucrados. Pensar en “espacio social rural” posibilita alcanzar un “enfoque estructural e
histérico”, reconocer “la existencia de un espacio pluridimensional de posiciones y
relaciones sociales y la presencia de diferentes agentes sociales que directa o
indirectamente intervienen en procesos educativos, procesos que estan siempre

atravesados por relaciones de desigualdad y poder” (Cragnolino, 2011, p.16).

2. Escuela secundaria rural

2.1. Escuela secundaria rural: historizacién, alternativas y variedad

El desarrollo de las escuelas rurales secundarias en nuestro pais aparece ligado al de las
escuelas agrotécnicas. La primera escuela agrotécnica se cred durante el gobierno de
Rivadavia en 1823y fue dentro de la Universidad de Buenos Aires. Hasta pasados los afios
60 (S. XX) esta tendencia se sostuvo y se vinculé la formacion rural a la agraria’. Eran
experiencias escolares de dos o tres afios de duracién, tenian como intencién una
formacion para el trabajo en las economias regionales (Plencovich, et. al., 2008). Por otra
parte, y pensando en la escuela primaria, en 1904 se creo la Escuela Normal Rural en Entre
Rios, para la formaciéon de maestros.

Avanzada la segunda mitad del siglo XX se pueden sefalar dos hitos que marcaron una
nueva etapa en la caracterizacion de la educacion secundaria rural. Por un lado, la creacion
de un plan de estudios de cinco afios de duracion (Decreto 4278/60) y por otro, el hecho de

empezar a depender de la Direccion de Educacion Agricola del Ministerio de Educacion de

7 La autora propone revisar el concepto de “comunidad”’ habitualmente utilizado en los dmbitos
educativos, en tanto desconoce las diferencias, rupturas y tensiones, introduce un supuesto de
homogeneidad, “ignora las determinaciones sociales que inciden en las instituciones escolares, asi
como en el ambito social en el que éstas se inscriben” (Cragnolino, 2004); y reemplazarlo por el de
“espacio social rural”.

78 Plencovich, et. al., (2008) plantean que estas escuelas hay que pensarlas entre dos ambitos: el
educativo y el de la produccion (agraria o socio-productiva). Las escuelas medias agropecuarias
tuvieron que pasar por dos Ministerios (primero el de Agricultura y luego el de Economia) para
finalmente pertenecer al de Educacion. Quiza este dato representa algo de este cruce de
dimensiones.
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la Nacion (1967, gobierno de facto de Ongania). (Plencovich, et. al., 2008). Ademas, para
estos afios, comenzaron a surgir experiencias en manos de organizaciones sociales, que
se inscribiran en la gestion privada y brindaran alternativas de escolarizacion en el medio.
Hablamos de, por ejemplo, las primeras experiencias de EFA en nuestro pais.

Otro elemento para mencionar en este recorrido tiene que ver con los programas de
financiamiento de organismos internacionales que han influido considerablemente en el
desarrollo de la modalidad. Entre otros, el Programa EMETA (Expansion y Mejoramiento
de la Educacion Técnica Agropecuaria), continuidad del EMER (Expansion y Mejoramiento
de la Educacién Rural) de 19817°. El EMETA estaba financiado en un 50% por el BID (Banco
Interamericano de Desarrollo) y la otra parte por el gobierno nacional, constaba de 25
proyectos principalmente orientados a la educacion técnica agropecuaria de todas las
jurisdicciones del pais y aspiraba a “mejorar el rendimiento del sistema educativo, asi como
ampliar los servicios educacionales en el ambito agropecuario” (Plencovich, et. al., 2008, p.
141). Entre los programas y financiamiento que surgen en su totalidad de los estados
nacional y provinciales, es posible mencionar al Plan Socio Educativo y los PROMER
(Proyecto de Mejoramiento de la Educacion Rural | y 11)%.

Dos cuestiones son criticadas de estos primeros afios de desarrollo de lo escolar en el
espacio rural. Una tiene que ver con pensarla como una copia de la escuela de la ciudad y
otra con no considerar los regionalismos (Fainholc, 1980; Ezpeleta, 1997). Podria sumarse
otra critica y es la que tiene que ver con las decisiones en torno al emplazamiento de las
escuelas, su distribucién en los territorios, la presencia de las mismas en el espacio rural®!.
Hacia el siglo XXI, se puede indicar un tercer hito y es el que tiene que ver con la sancion
de la LEN que, ademas de extender la obligatoriedad del nivel e incorporé la educacion

rural como una modalidad. Ademas, plantea la necesidad e importancia de buscar

9 Véase el trabajo de Mara Petitti (2021) en el que realiza una minuciosa descripcion y anélisis del
programa contemplando distintas fases y escalas de analisis.
8 Se profundiza en las caracteristicas de ambos programas en los capitulos siguientes.
8 Dice Engels: “Cuando uno ha andado durante algunos dias por las calles principales, cuando se
ha abierto paso penosamente a través de la muchedumbre y las filas interminables de vehiculos,
cuando se ha visitado los barrios malos, de esta metrépolis, es entonces solamente cuando se
empieza a notar que estos londinenses han debido sacrificar la mejor parte de su cualidad de
hombres para lograr todos los milagros de la civilizacion” ([1844] 2013, p.1). Aquel andlisis hacia
fines del siglo XIX sobre las condiciones espaciales de las grandes ciudades de Inglaterra, y del que
surgié el concepto de “ciudad dual” (Engels), permiti6 narrar lo oculto: que los sectores de las
ciudades en condiciones de miseria permiten sostener la parte embellecida de la ciudad. Los
planteos de Engels, Lefebvre y otros tedricos del espacio social abonan a desnaturalizar y denunciar
falsas ideas de neutralidad. Los margenes, olvidados y descuidados, en favor de bulevares y barrios
centrales, podrian vincularse a la denuncia ante algunos olvidos o descuidos en las politicas
destinadas al espacio rural.
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alternativas institucionales y pedagdgicas vinculadas a cada contexto, que consideren y
atiendan las singularidades de cada territorio. Hasta esta Ley, la educacion rural no habia

tenido mencion explicita®?.

2.2. Laeducacion rural en el marco legal: desarrollo de una modalidad y desafios de

la obligatoriedad

En las primeras décadas del siglo XXI es posible sefialar un reconocimiento de la ruralidad
y su especificidad como modalidad “desde la LEN (Ley de Educacién Nacional del afio
2006) y una cierta “jerarquizacién” con la creacion de estructuras ministeriales especificas,
a nivel nacional y provincial, politicas de formacion docente y recursos a través de
programas” (Cragnolino, 2015, pp. 208-209), si bien no es posible desconocer antecedentes
previos®:,

Ya la Ley Federal de Educacién N° 24195 (LFE) habia significado un primer paso de
extension de afos de escolaridad en el espacio rural y la demanda de realizar
intervenciones para asegurarlo: crear ofertas donde no existian, ampliar secciones,
extender opciones. Si bien en la letra de la LFE hay una omisién respecto a la especificidad
de la educacion rural (Ligorria, 2020; UNICEF-FLACSO, 2020; Buitron, et. al., 2021), y se
deja en manos de cada jurisdiccion la manera de dar respuesta a la extensién de la

obligatoriedad escolar, el aporte esta en que la escuela primaria pasé a organizarse en

82 Avanzado el capitulo trabajaremos tensiones entre lo uno y lo mdltiple, entre sostener lo comin y
reconocer las particularidades, que se ponen en juego en la idea de modalidad.

8 Son bastas las experiencias de educacion rural primaria y algunas experiencias de secundaria
previo a las leyes de los ultimos 30 afios, o en simultaneo, pero sin estar explicitamente mencionada
la educacién rural en el marco legal nacional. Es posible encontrar referencias en legislaciones
provinciales previo a la sancion de la LEN, principalmente de escuelas primarias, por ejemplo, el
Reglamento General de Escuelas Primarias Decreto N° 4720/61, Santa Fe, del afio 1961. Por su
parte, la educacion agraria comenz6 funcionando bajo la 6rbita del Ministerio de Agricultura de la
Nacién, afios mas tarde dependera del Ministerio de Educacién. Es hacia el afio 1966 que la
propuesta de formacion del sector agrario emprendié un proceso de incorporaciéon al sistema
educativo, como Bachillerato. (Cragnolino, 2016 en Ligorria, 2020). “Estas decisiones se produjeron
en consonancia con las recomendaciones que los Organismos Internacionales habian manifestado
acerca de la necesidad de vincular la ensefianza agraria con el sistema educativo a partir de una
perspectiva técnico - practica, que traeria mejoras en los aspectos cualitativo y cuantitativo del
sistema educativo. (...) El proceso culminé en el afo 1967, con la incorporaciéon de las escuelas
agricolas nacionales al Sistema Educativo. El plan de estudios que postulaba dos ciclos de 3 afios y
acreditaba “expertos” y “agronomos” continué hasta el afo 1972, cuando se cre6 el “Bachillerato con
Orientacién Agricola”, en instituciones dependientes de la Direccion Nacional de Educacion Media y
Superior.” (Ligorria, 2020, pp. 46-47). Finales de los 60 en adelante, se crearon varias escuelas de
alternancia y otros establecimientos de educacién agraria. Y hacia los 90 la educacion rural comienza
a ser preocupacion del Estado y los organismos internacionales (Ligorria, 2020).
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ciclos de tres afios y esto implicé sumar dos afios a la obligatoriedad. Dicha extensién sent6
bases para el desarrollo del nivel secundario rural luego de la sancion de la LEN. Extender
dos afios la obligatoriedad del nivel primario obligd a resolver el modo de asegurar dicho
cambio educativo y en muchas ocasiones este movimiento significo la base de lo que luego
fue la escuela secundaria en cada territorio.
Muchas de las escuelas secundarias rurales que existen en el presente, ubican su momento
germinal en las demandas de la LFE y la EGB 3. A pesar de las criticas y deudas de dicha
ley84, en este punto es posible destacar que funcioné como un antecedente importante en
la expansion del nivel secundario en el espacio rural®. La LFE se caracterizé por la
descentralizacion, la culminacion del proceso de transferencias de escuelas de la nacion a
las jurisdicciones®, el corrimiento del Estado en materia presupuestaria y el desarrollo de
politicas focalizadas. Como expresa Ligorria (2020),
se evidencia una ausencia de su tratamiento en el documento normativo,
entendiéndola como una “réplica de la oferta urbana”. Se demuestra entonces como
se constituyd una etapa de “olvido normativo”, que derivé hacia incumbencias de los
Programas Compensatorios, reforzando su identificacibn en tanto espacios
educativos “diferentes” y con grandes carencias que deben ser suplidas. (p. 52)
El Plan Social Educativo (1993-2000) es un ejemplo de las politicas focalizadas del periodo.
En el &mbito rural tuvo entre sus postulados compensar desigualdades y entre sus politicas
generales se propuso erradicar las llamadas “escuelas rancho” (construcciones a base de
paredes de adobe y techos de pasturas secas) y proveer recursos materiales a escuelas
primarias y secundarias.
En el espacio rural, el desarrollo del tercer ciclo de la EGB cobré caracteristicas propias.
Bajo el nombre de Modelo de Tipo Rural, y como parte del Ministerio de Educacién de la
Nacion, se conoci6é el Proyecto 7 “Fortalecimiento de la Educacion Rural”’, dentro del
mencionado Plan Social Educativo y en el Programa “Mejor educacion para todos”. Los
objetivos del Proyecto eran asistir técnica y presupuestariamente a las escuelas rurales que

implementarian el EGB 3, 81 escuelas rurales en el pais, hacia el afio 1996 (Ligorria, 2020).

8 Una de ellas tiene que ver con ampliar los afios de escolaridad sin acompafar de politicas que
efectivicen el derecho a la educacion.
8 En algunos casos, como en Coérdoba, anexar la EGB 3 a la escuela primaria fue el antecedente
para luego en la LEN ubicar las secundarias funcionando alli, compartiendo edificios en muchos
casos. En las EFA correntinas, la EGB 3 funcioné en la escuela secundaria, lo que signific6 sumar
un afio de cursada, o un afio a la institucion (un aula més también), y luego cuando con la LEN se
convierten en agrotécnicas, un afio mas por la formacion especifica.
8 |ey de Transferencia de los servicios educativos a las provincias (1991).
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Se designaban escuelas sede que alojaban a profesores itinerantes que iban visitando otras
escuelas rurales mas alejadas. Paulatinamente, cada jurisdiccion fue desarrollando los
terceros ciclos del EGB, mientras este proyecto acompafié dicho transcurso.

La LEN N° 26206 (2006), cuando incorpora las modalidades lo hace con la intencion de
reconocer posibles “opciones organizativas y/o curriculares” (art. 17) en los diferentes
niveles del sistema educativo, y favorecer la igualdad en el derecho a la educacion. En el
Capitulo X de dicha ley, se plantea que la Educacién Rural es la modalidad que permite
asegurar la educacion de los jovenes en ese medio “a través de formas adecuadas a las
necesidades y particularidades de la poblacién” (art. 49) y de “propuestas pedagogicas
flexibles que fortalezcan el vinculo con las identidades culturales y las actividades
productivas locales” (art. 50), se insiste también en la necesidad de permitir formas de
organizacion escolar que se adecuen a cada contexto (agrupamientos®’ de instituciones,
plurigrados o grupos multiedad, entre otros). En este articulo de la ley se visualiza una
insistencia en la necesidad de considerar al espacio rural desde sus particularidades y
pensar las propuestas educativas en dialogo con eso: a) saberes del conjunto, lo comdn
puesto en juego. Aguello que nos hace pertenecer a algo compartido (pero) con formas y
estrategias singulares (considerando lo particular), con “propuestas flexibles” que dialoguen
con el territorio; b) importancia de asegurar e incentivar el vinculo de la escuela con los
sujetos sociales®; c) traducciones de las formas escolares segun cada territorio.®®

A las acciones que se desplegaron en el marco de la Ley Federal de Educacion, alumbradas

por la necesidad de asegurar el tercer ciclo de la EGB, le seguiran otras, con la LEN, para

87 Esta propuesta, que aparece en la Res. CFE N° 128/10, es presentada como una manera de hacer
frente al aislamiento a partir del trabajo en nlcleos o redes y dar respuesta a las problematicas de
muchas escuelas. Consiste en agrupar en una misma institucion, varias de diferentes niveles del
sistema educativo. En esta tesis usamos la expresion “agrupamientos” también para referir a la
organizacion de los grados o grupos al interior de cada escuela.
8 véase lo desarrollado en el punto 1 de este capitulo, para pensar en las relaciones entre sujetos,
escuela y territorio.
8 véase Melendez, C., et. al. (2019) Formatos para la escuela secundaria rural argentina. Los
autores trabajan como, a partir de la sancién de la LEN (y con los cambios introducidos previamente
con la LEF), se multiplicaron los formatos para la escuela secundaria rural y entre ellos mencionan:
el formato estandar (replica el modo de las escuelas urbanas, graduadas, provinciales, de gestion
privada y/o estatal, en esta mencionan también las técnicas agro), de alternancia, la modalidad rural
itinerante (con unidades pluriafio y docentes que van itinerando), y la modalidad rural mediada por
tecnologias (una sede central en un centro urbano y varias distribuidas en zonas rurales dispersas y
también se organiza en pluricurso). Véase también Prudant, E. y Scarfo, G. (2019), que focalizando
en experiencias de escuelas secundarias rurales de la provincia de Salta analizan la variedad de
formatos que irrumpieron con la LEF y la LEN.
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prolongar el derecho a la educaciéon hasta finalizar la educaciéon secundaria® y la
reorganizacion de la oferta existente en el espacio rural de modo de atender al derecho a
la educacion secundaria. Las Resoluciones y Documentos sancionados bajo el paraguas
de la LEN se caracterizan por desarrollar iniciativas tendientes a buscar otras formas
organizacionales y pedagdgicas para la educacién secundaria rural®.

% Dice Ligorria (2020) que “se produjeron un conjunto de Resoluciones del CFE que enfatizaron en
la necesidad de desarrollar politicas educativas jurisdiccionales e institucionales, destinadas a
promover trayectorias educativas completas y continuas en los alumnos de la educacién secundaria
obligatoria, en el acceso, la permanencia y el egreso de los jovenes en el sistema educativo
(Resoluciones del CFE N°79/09, 188/12, 84/09, 88/09, 93/09, 103/10). Estos lineamientos sostienen
que la obligatoriedad pone en el centro de los andlisis a las trayectorias escolares de todos los
adolescentes y jovenes; lo cual implicé la determinacién de profundos cambios al interior de las
instituciones y sus propuestas pedagodgicas. (...) el Plan Nacional de Educacion Obligatoria
(Resoluciéon CFE 79/09) establecio las distintas ofertas para el nivel, y diez orientaciones para la
Educacion Secundaria Orientada, que en el afio 2013 se ampliaron a 13 (trece).” (pp. 59-60). Estas
resoluciones refieren especialmente a la educacion secundaria en general, en la siguiente nota al
pie (34) retomamos algunas, y las ponemos en didlogo con otras especificas de la educacion
secundaria en el espacio rural.

1 Dentro de las Resoluciones y Documentos mencionados, resulta inherente detenernos en una
referida a la educacién rural especificamente y es la Resolucion CFE N° 128 del afio 2010, mediante
la que se aprueba el documento “Educacién rural en el Sistema Educativo Nacional”. En el mismo
se sefialan caracteristicas y problematicas a considerar para establecer politicas para el sector (por
ejemplo, se insiste en complejizar la manera de definir ruralidad); se hacen referencias a los
agrupamientos, organizacion, niveles y acuerdos, entre otros abordajes especificos de la educacion
en el espacio rural. Dicha Resolucion establece en su titulo 5 (“Los modelos de organizacion
institucional propios de los espacios rurales”), y para el nivel secundario, la importancia de
propuestas que “desafien los formatos organizacionales tradicionales y posibiliten adecuaciones a
las necesidades y posibilidades de las poblaciones (...) la necesidad de definir formatos escolares
propios (...) resulta imprescindible centrar la atencién en modelos alternativos” (p. 22).

Entre los afios 2009 y 2010 se sancionaron varias Resoluciones que influyen en el desarrollo de la
educacion secundaria en general y por tanto también en la rural. Nombramos algunas: Res. CFE N°
84 (2009) en la que se aprueba el documento “Lineamientos politicos y estratégicos de la educacion
secundaria obligatoria”, se definen modalidades, orientaciones y horas minimas de cursada; Res.
CFE N° 93 (2009) que regula condiciones de ingreso, permanencia, movilidad y egreso; y la Res.
CFE N° 103 (2010), que aprueba el documento “Propuestas de inclusion y/o regularizacion de
trayectorias escolares en la educacion secundaria” en el cual se establece que durante 2010 y 2011,
las jurisdicciones pueden generar alternativas y/o programas educativos con miras a que los jovenes
desescolarizados, menores de dieciocho afios, ingresen vy finalicen la educaciéon secundaria
obligatoria. En el punto C de dicha Resolucién (denominado “Estrategias disefadas para espacios
sociales rurales aislados”) se hace referencia a los aspectos a considerar al momento de desarrollar
estrategias: ofrecer respuestas situadas, convivencia de diferentes modelos, ofrecer formas de
movilidad, transporte, albergue, alternancia, pluriafios, materiales y recursos didacticos, tutores y
profesores itinerantes; entre otros elementos dispuestos a sostener el derecho a la educacion
secundaria en el espacio rural.

En el afio 2017, se sancion6 la Res. CFE N° 330/17, cuyo articulo 4 sefiala que las jurisdicciones
implementaran sus planes adoptando variedad de estrategias y “considerando las particularidades
de sus contextos, necesidades, realidades y politicas educativas del nivel secundario”. En el afo
2019, se elaboré el Documento Marco Secundaria Rural 2030 que, retomando el articulo 4 de la Res.
330/17, se propone presentar la variedad de modelos organizacionales existentes en todas las
jurisdicciones (punto 3) y hacer propuestas y sugerencias de modelos organizacionales,
pedagogicos y de estructuras curriculares (punto 4), en miras a garantizar el derecho a la educacién
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La educacion rural cobro visibilidad, asumiéndose como un “eje de politicas educativas
especificas” (Ligorria, 2020, p. 61), reconociendo el recorrido histérico que quienes habitan
estas escuelas han venido desarrollando y que previo a la LEN “no estaban contempladas
en la normativa legal (en el caso de la LFE), y se consideraban objeto de programas y
politicas focalizadas de alcance no universal.” (Ligorria, 2020, p. 62). Con dicho intento de
consideracién, se realizaron estudios para conocer la variedad de la modalidad y se
establecieron programas de fortalecimiento. Dentro de estos ultimos, el Proyecto de
Mejoramiento de la Educacion Rural (PROMER) es uno de los mas destacados. Alcanza a
todos los niveles y se propone desarrollar acciones que fortalezcan la educacion en el
espacio rural. Es destacable en estos programas el aporte en la construccion de edificios
escolares, mejoras en infraestructura y adquisicion de equipamiento y mobiliario; el intento
de generar proyectos en vinculacion con las comunidades y organismos para el desarrollo
en el territorio (Proyectos Escolares Productivos Base Local) y el financiamiento para
relevamientos (por ejemplo, el Relevamiento de Escuelas Rurales 2006-2009).

En estas traducciones al formato resulta menester hacer unas preguntas a lo espacial.

2.3. Formas de la escuela secundaria: lo universal, lo singular y lo multiple

A partir de la sancion de la LEN un conjunto de desafios irrumpen para la escuela
secundaria. En este y lo siguiente apartados, los problematizamos focalizando en la forma
de lo escolar. Nos interesa especialmente centrarnos en la pregunta por la igualdad y el
derecho a la educacion respecto al espacio escolar.

A partir del momento en que por Ley la educacién secundaria es entendida como derecho,
y el Estado como garante de su efectivizacion, ¢qué escuelas se necesitan para alojar a
todos y todas?%?, ;qué recorridos y trayectorias, qué organizacién del tiempo, qué

contenidos, cuales criterios de evaluacidon y acreditacion y, también, qué espacios

secundaria en la ruralidad. Se recupera la idea de una educacion secundaria caracterizada por la
heterogeneidad de modelos pedagdgicos y organizacionales, y la diversidad de contextos en los que
se desarrolla (caracteristicas demograficas, productivas, sociales, culturales, educativas, etc.).

92 yvéase el trabajo de Yapur (2019) en el que se analiza, en dos instituciones educativas, las
repercusiones de una politica de inclusion educativa en el desarrollo de nuevos formatos escolares
(Programa de Inclusion y Terminalidad de la Educacion Secundaria para Jévenes de 14 a 17 afios).
Yapur sefiala aspectos del formato escolar en los que dicho Programa ha generado cambios, entre
otros: para el régimen académico se adopta la modalidad del pluricurso; en cuanto al régimen laboral
los docentes se contratan por cargos; el sistema de evaluacion es mediante informes parciales y se
acredita por materia (no por afio). En cuanto a las aulas y ambientes destinados al programa
sorprende, plantea la autora, “la ausencia de espacios fisicos definidos en forma estable” (p. 126).
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escolares? Guillermina Tiramonti (2011) habla de “lo uno y lo plural” (p. 28) para tensionar
las discusiones en torno a la homogeneidad y la diversidad en las instituciones,
especialmente a partir de la extension de la obligatoriedad. Por su parte, Myriam Southwell
(2008), presenta tensiones entre lo universal y lo particular, preguntandose cémo dialoga
dicho par en la busqueda de sostener algo de lo comun: “diferenciarse — desordenar el
formato para atender a una poblacién particular, pero a la vez esa diferenciacion se hace
en procura de garantizar un derecho universal.” (p. 29). La posibilidad de lo distinto, de la
variacion, de la particularidad, debe suceder inscripta en una idea de comunidad y
convivencia con otros, es decir, en un marco de universalidad.

Nos preguntamos qué relaciones se entablan entre esta pretension de universalidad escolar
y lo espacial: “4qué sucede con el espacio escolar a partir de la ampliacién de la
obligatoriedad escolar? ¢.es posible desde el espacio abonar al efectivo cumplimiento del
derecho a la educacion? ;cémo pensar espacialidades que permitan alojar a todxs?”
(Serra, Castro, 2020, p. 34), “sen qué espacio escolar pretendemos incluir a todxs?” (idem,
p. 38), “sa quiénes aloja el espacio escolar tradicional? ;cémo? ;Es posible seguir
sosteniendo formatos espaciales universales? ¢ qué se altera del espacio escolar con los
mandatos de inclusion y de respeto por las diferencias?” (Serra, Serra, 2019, p. 3).
Probablemente la forma escolar podria “ser modificada para que sea ella y no la poblacion
destinataria la que deba transformar su légica (...) volver a visualizar invisibilizaciones,
injusticias y exclusiones que comprendio la forma escolar” (Southwell, 2010, p.35). Volver
a pensar el espacio escolar bajo la premisa de un acceso universal. Ya en 2007 Estanislao
Antelo, preguntdndose por el sentido del formato escolar, elegia focalizar en la pregunta
por el espacio, problematizar la dimension espacial del formato como alternativa para
“vislumbrar destinos posibles” (Antelo, 2007, p. 59).

A partir de las reformas de los afios 90, y la pretension de extender los afios de
obligatoriedad escolar la pregunta por el formato escolar fue ganando importancia
(Tiramonti, 2011; Ziegler, 2011). A las modificaciones en el marco legal, se sumé la
busqueda de alterar algun elemento del formato, revisar el “dispositivo” (Tiramonti, 2011),
buscando “introducir innovaciones en la organizacion del tiempo y el espacio en las
escuelas medias” (Tiramonti, 2011, p.12). En tanto institucion creada con intenciones
selectivas y con elementos destinados a tal fin, resultdé necesario revisarla desde adentro
para asegurar lo que desde la sancion de la LEN en adelante se constituy6é en un derecho:

la educacién secundaria.
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Coincidimos con Miriam Southwell (2011) al definir formato escolar como aquellos
elementos que hacia la primera década del siglo XX ya se reconocian como “rasgos
estables” (2011, p.47): el saber escolar organizado en asignaturas o materias, ensefianza
simultanea, formacion de docentes en funcién de esa division en materias, curriculum
graduado, una secuencia fija de agrupamientos segun las edades, el ciclo escolar, la
distribucién de espacios y tiempos, el aula/seccion como unidad espacial, el ciclo y el afio
escolar como unidad temporal, el individuo como unidad de formacién, un curriculum
generalista y enciclopédico, jerarquia de saberes, l6gica meritocratica, dispositivos de
evaluacién y acreditacion, distancia con el afuera (separacion), neutralidad y objetividad,
caracter de preparatoria para lo que viene luego, rituales patriéticos (Southwell, 2011, p.47;
65-66). Estos elementos aluden a “aspectos educativos, administrativos y a la preocupacién
por el orden y el disciplinamiento. Pedagogia, politica, administracién y moral se articularon
y dieron por resultado un “sentido comun” sobre la ensefianza” (Southwell, 2011, p.47).
Por su parte Baquero, Diker y Frigerio (2007) hablan de la forma escolar moderna, que, a
pesar de alguna u otra variacién, otorga identidad a lo escolar a partir de contemplar
elementos que “identificados como practicas que obedecen a un conjunto de reglas
sumamente estables (...) operan como fondo de la diversidad de practicas que se
despliegan en las escuelas (a veces como puntos de apoyo, a veces como obstaculos)”
(Baquero, Diker y Frigerio, 2007, p.8). Entre otros mencionan la organizacion de un tiempo
y un espacio, la distribuciéon de los cuerpos, unas formas de ordenar y transmitir el
conocimiento, modos de evaluacion y acreditacion, etc. ¢Existen unos modos especiales
de codificar “las formas de entender, de representar y de poner en accion la educacién
institucional” (Escolano Benito, 2000, en Baquero, Diker, Frigerio, 2007, p.8)? ¢ Existen
unos modos espaciales de cristalizar/materializar dicha codificacion? Nuestra pregunta
apunta a la forma escolar en general y a la cuestion espacial en particular.

Alejandra Castro (2015) elige analizar el espacio en algunas formas tradicionales y
consolidadas de lo escolar, pero también explorar en las resistencias y nuevas
producciones. Plantea que existe un plural al pensar en politicas y practicas educativas de
espacialidad y que “la espacialidad escolar no es neutra sino que habilita u obtura,
determinados aprendizajes, favorece ciertas ideas y concepciones de poder, posibilita
especificas formas de interacciones entre los sujetos y el contexto, produciendo y
moldeando subjetividades” (2015, p.8). Felicitas Acosta (2011) recupera el término de
“institucion determinante” de Steedman (1982), refiriéndose al Colegio Nacional y su

imposicion como modelo de referencia. Un modelo escolar que se impuso como referente,
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volviéndose predominante y determinando posteriores desarrollos y experiencias. Un
modelo que sentd la organizacion institucional (gradualidad, materias y horas, docentes
designados por horas catedra, asistencia diaria de los estudiantes, entre otras
caracteristicas) y se impuso sobre otros posibles. Dicha prevalencia ha generado que las
formas escolares que lo alteren se presenten como alternativas.
A la pregunta por una posible forma escolar espacial, le sumamos la vinculada a los
corrimientos o alteraciones que algunas experiencias pedagdgicas ofrecen. Aqui, como
expresa Silvia Serra (2012) “no siempre la innovacién de edificios escolares trae consigo
una innovacioén en las formas escolares, y su reverso: innovar en las formas escolares no
siempre implica una resignificacién o innovacion de los espacios” (p.117). En una
investigacién anterior nos preguntamos:
,como se conjuga la voluntad igualitaria de la escuela con la atencion a las
diferencias? ¢qué impacto tiene esta tensidon en las configuraciones espaciales de
la experiencia escolar? ¢y del edificio? ¢cual es el peso de la tradicién
homogeneizadora del sistema escolar en la definicién de edificios escolares? (Serra,
Serra, 2019, p. 1)
Y ¢qué particularidades suma analizarlo en el espacio rural? Insistimos en que en la
educacion rural se destaca la variedad de formas, es esta una nota distintiva de la
educacion en el espacio rural y nos detendremos con especial atencién. Exploramos en el
punto 3 de este capitulo algunas experiencias escolares rurales en las que algun elemento
de los considerados “estables™® es puesto en tension: escuelas con albergue, de

alternancia y con plurigrado.

2.4. Escuela secundaria: tensiones entre selectividad y obligatoriedad

La escolarizacion en general, y cada escuela en particular, son producto de una constante
construccién social donde interactian distintos procesos sociales que abonan a una
identidad singular: relaciones sociales, vinculos con el conocimiento, conservacion o no de

la memoria colectiva, la resistencia y la lucha contra lo establecido, entre otros (Ezpeleta y

9 En el Mapa de la Educacion Secundaria Rural en la Argentina. Modelos institucionales y desafios
(UNICEF-FLACSO, 2020) se utiliza esta expresion para aludir a modelos organizacionales que
predominan en la educacion secundaria, sefialando que existen también instituciones “con
variaciones a la institucion determinante” (p. 88). En dicho Mapa realizan un relevamiento de las
mismas con las intenciones de “capturar una dinamica cambiante aun en el panorama relativamente
estable de la institucion determinante” (p. 88).
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Rockwell, 1983). La escuela secundaria surge en nuestro pais con claras intenciones de
selectividad, apuntando formar a la clase dirigente o los futuros profesionales y
principalmente dirigida a grupos de clase social media y alta. Histéricamente se ordeno
alrededor de tres disposiciones: clasificacion de los curriculos, designacion de los
profesores por especialidades (materias, espacios curriculares) y la organizacion del trabajo
docente en horas de clase —horas catedra- (y no en cargos como el nivel primario, por
ejemplo) (Terigi, 2008a).
Hacia el afio 2006, a partir de la sancién de la Ley Nacional de Educacion N° 26206° (LEN)
se legaliza el acceso universal al nivel volviéndolo obligatorio. De este modo, el nivel pasa
a organizarse formalmente en dos ciclos: uno béasico y el otro orientado (este Ultimo
organizado en distintas areas de conocimiento), y asumir el desafio de la masividad®.
La masificacion y la exigencia de un acceso efectivo para todos significé la necesidad de
una diversidad de respuestas que se cristalizaron en las instituciones,
asi, entre la norma y sus regulaciones en pos de garantizar el derecho a la
escolarizacién por un lado, y los problemas de ajuste entre las politicas de inclusion
y los modelos institucionales existentes (herederos de la impronta institucional del
siglo XX), nos encontramos con tensiones sobre el formato escolar y
preocupaciones sobre las problematicas de escolarizacién concretas de sujetos
sociales que acceden por primera vez a este nivel. (Castro, et. al., 2020, p. 23)
Nos interesa detenernos en este punto. La LEN permite visibilizar una situacién que
antecedia: un acceso restringido a un nivel que se fundé en la seleccién, unas instituciones
gue se estructuraron alrededor de esa premisa y la puesta en jaque de una forma® que se
impone y prevalece. El pretendido acceso universal al nivel secundario puso en evidencia
las deudas de unas formas con dificultades para alojar a todos y que se encontraban, quiza,
naturalizadas (Dussel, 2004; Terigi, 2008a; Southwell, 2011; Ziegler, 2011).
Mucho tiempo previo a la sancién de la ley que establece la obligatoriedad del nivel
secundario (LEN N° 26206) la variedad de formas escolares en el espacio rural habia sido

entendida como una alternativa para dar respuesta a la pregunta por el acceso y la

% Este periodo se caracteriz6 por la sancién de tres leyes: Ley de Educacion Nacional N° 26206
(2006), Ley de Educacion Técnico Profesional N° 26058 (2005), Ley de Financiamiento Educativo
N° 26075 (2005).

% Para la LEN 26206 la educacion secundaria “es obligatoria y constituye una unidad pedagogica y
organizativa destinada a los/as adolescentes y joévenes que hayan cumplido con el nivel de
Educacién Primaria.” (art. 29).

% En esta tesis optamos por hablar de forma escolar, sin embargo, cuando trabajamos autores o

autoras que se refieren en términos de formato escolar respetamos y sostenemos dicha expresion.
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permanencia de los jévenes en la escuela secundaria. Por ejemplo, las escuelas de
alternancia cuentan con sus primeras experiencias ya desde los afios 60/70; la posibilidad
del albergue en la institucion escolar data desde fines del siglo XIX con las escuelas agrarias
y la opcién de tener alumnos varones pensionados (Ligorria, 2020); se registran
experiencias de plurigrado en escuelas primarias rurales a lo largo de todo el siglo XX
(Santos Casafa, 2021). Es la variedad una constante en la educacién en el espacio rural.
En este apartado indagamos en ello mediante estudios que se proponen sistematizar las
multiples formas existentes en nuestro pais.

Un estudio realizado por UNICEF y FLACSO durante el afio 2020 en Argentina arrojo que
se pueden sefalar 41 modelos organizacionales de propuestas educativas en todas las
provincias si se consideran las diferentes formas de mencionarlas en cada jurisdiccién. En
dicha investigacion se sugiere una tipologia que organiza esos modelos en tres grandes
grupos: “institucion determinante”, “alternancia” y “organizaciéon sede-anexo/agrupado”
(UNICEF-FLACSO, 2020, p.9). El primer grupo remite a la organizacién en grados, con
designacion de docentes en relacién con las asignaturas del curriculum y contempla a la
educacién secundaria comun, la orientada, la técnica y la agrotécnica. Se la denomina
“determinante” porque se entiende que corresponde al modelo que se volvié referente y
desde el cual se lee que las demas experiencias son alternativas o variaciones de este mas
frecuentemente establecido. El segundo grupo (en el gue se ubican por ejemplo las EFA 'y
los CEPT), remite a las experiencias de alternancia, sefialando como caracteristicas
principales: el modo de asistir a clases, las singularidades en los curriculum, y la
participacion de las familias y la comunidad. Por dltimo, el tercero alude a la organizacién
en escuelas sede y anexos. Esta forma supone la existencia de escuelas de las que se
desprenden anexos (cuya organizacién administrativa depende de la sede), y anexos en
los que hay tutores permanentes con profesores de la escuela sede que van itinerando.
Entran en este grupo también las experiencias que se sostienen mediante educacion virtual
con mediacién tecnolégica.®’

Otra clasificacion posible es la que se propone en el Documento Marco Secundaria Rural
2030 (MECCyT, 2019) que involucra 7 grupos: ciclos basicos que funcionan en escuelas
primarias (modelo itinerancia); ciclos basicos localizados en escuelas primarias con

extension progresiva hasta el Ciclo Orientado a medida que los estudiantes van

97 Nos interesa destacar aqui que las tres escuelas de nuestra investigacion contemplan elementos

de estos grupos mencionados. Uno de los casos se corresponde con el de institucion determinante

(la escuela santafesina), otro con el de alternancia (el de la escuela correntina) y en el que refiere a

la organizacion en sedes y anexos, la escuela cordobesa responde a tal modo.
IF-2022-00723715-UNC-M E#él;FY H

pagina 83 de 285



promoviendo; escuelas multinivel; escuelas secundarias completas en zonas aisladas con
planta funcional completa; escuelas secundarias en entornos virtuales, mediadas por
tecnologia digital, aulas virtuales; escuelas secundarias con albergue o residencias
estudiantiles asociadas; escuelas secundarias con modalidad de alternancia. Tomando
esta clasificacion, en el estudio de UNICEF-CLACSO (2020), se realiza un trabajo de
sistematizacion y se detectan variables. Con base en los estudios de Flavia Terigi (2008b)
referidos a la dimensién organizacional y la pedagogica en los diferentes modelos,
establecen caracteristicas de ambas dimensiones. En las dimensiones organizacionales se
considera: los niveles y ciclos, la localizacién, la conformacion de la planta docente, la
presencia de un tutor/coordinador, la conduccion del establecimiento, la dependencia
institucional, el régimen de asistencia y si existe residencia de los estudiantes en la escuela.
Para la dimension pedagdgica se menciona: agrupamiento (pluri, multi o independiente), la
secuenciacién de los contenidos, la integracion de los mismos en asignaturas, el entorno
de ensefianza (presencial, virtual, materiales, formas de trabajo), y otros recursos y
equipamiento. (UNICEF-FLACSO, 2020, pp. 47-48). Resulta interesante este mapeo de las
experiencias y la sistematizacion de variables para poder comprender la complejidad de la
educacion en el espacio rural.
Quiza, el elemento que destaca a la LEN, es que en su texto habilita e incentiva la blisqueda
de formatos escolares variados que atiendan las particularidades de cada contexto y
abonen a efectivizar el derecho a la educacion en el espacio rural. Podriamos hipotetizar
que esto responde al reconocimiento de experiencias y practicas que se venian dando y
hasta el momento no estaban mencionadas en el marco legal nacional.
Compartimos con las preguntas que se hacen Castro et. al. (2020) con relacién a la
extension de la obligatoriedad:
¢gué es lo que se extiende cuando se extiende la educacion secundaria escolar a
todos los/as jovenes? ¢;un modelo pedagdgico-organizacional Unico de escuela
secundaria, 0 una educaciobn que se materializa en recorridos y dispositivos
diversos? ¢y cOmo esto se juega en términos de igualdad? (p. 28)
Esta ultima pregunta actualiza una tension que ha acompafado al sistema educativo
argentino desde hace varias décadas: la tension entre lo singular y lo universal, y los
desafios de contemplar las singularidades sin descuidar la basqueda y construccién de un
horizonte comun de pertenencia. Al respecto plantea Southwell: “4 En qué modo la relacion
gue establecen con demandas particulares y/o universales permite democratizar la

experiencia educativa que producen? ¢COmo se vinculan con la construccion de un
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imaginario comun?” (2008, p. 28). ;Qué tintes toman estos nuevos desafios cuando
exploramos en la ruralidad?

Nos interesa explorar particularmente en la escuela secundaria rural, indagar en
experiencias que anteceden a la obligatoriedad y el reconocimiento legal en tanto
modalidad, y focalizar en las alternativas y variedades que se despliegan.

3. Espacio escolar en la ruralidad

Era una escuela divina, hermosa, pintada de blanco,
con techos rojos. Era 'la' escuelita. (...)
Venia la gente y la escuela desbordaba el ranchito.

Luis Iglesias (1973), La escuela rural unitaria

El maestro rural, Luis Iglesias, describe una situacién cotidiana de su experiencia que nos
permite analizar los elementos hasta aqui trabajados. La escuela rural excede al edificio,
tanto por los usos del espacio abierto, al aire libre®8, las relaciones con el afuera, el territorio,
los caminos, la ruralidad, como por las relaciones con la comunidad. En el espacio rural, la

escuela desborda la materialidad.

3.1. Configuraciones espaciales y procesos educativos en el espacio rural.

Tradiciones y traducciones de una forma

Las caracteristicas del espacio rural (distancias, accesibilidad, condiciones de trabajo de
las familias, cantidad de matricula, etc.) reclaman traducciones en las formas escolares,
apropiaciones que, contemplando las particularidades del medio, permitan hacer escuela.
Estas “otras formas” de organizacién institucional y pedagdégica a favor del sostenimiento
de la escolarizacion, son propias de la educacion rural a lo largo de la historia, y pueden

estar en vinculacion con las necesidades del territorio y diferentes criterios.

%; Cuél es la relacion que se genera con los espacios exteriores? ¢Para qué se usan los espacios
exteriores en las escuelas? Los espacios exteriores se usan para la actividad deportiva, para dar
clases y para el desarrollo de los sectores productivos (en el caso de las escuelas agrotécnicas).
Hay una relacién especial con el espacio exterior en las escuelas rurales, que no necesariamente
tiene que ver con lo accesorio o lo que sobra alrededor de lo cubierto. Véase, Chiurazzi (2007).
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El espacio escolar en el medio rural contempla variedad y alteraciones en relacion con una
forma homogénea o universal: hay elementos que se sostienen y otros que se traducen
segun las caracteristicas del territorio, las demandas y necesidades®. Al par escuelas
urbanas/escuelas rurales, se suma una complejidad, en tanto segun el tipo de ruralidad, es
posible encontrar variedad de formas para dar respuesta a la educacion en cada territorio®,
Este punto resulta interesante analizarlo tanto en términos de proyecto pedagogico, como
de proyecto arquitectdnico (o estrategia de construccion y desarrollo del conjunto escolar).

a. El plurigrado® como estrategia de agrupamiento

El plurigrado'®? es entendido como una forma especifica de organizacion de la escolaridad.
Se aparta de la idea de correspondencia de “un grado - un aula”, pero es una construccién
tan artificial como esa (Terigi, 2006). En términos generales, se caracteriza por agrupar en
un mismo salén, y con un mismo docente, estudiantes que estan cursando distintos afios
de su escolaridad. Se propone entonces, que ademas del tiempo y el espacio, se compartan
experiencias de ensefianza y aprendizaje, recursos, estrategias, etc. (Santos Casafia,
2011; Lorenzatti, 2007; Terigi, 2021). Es posible listar una serie de caracteristicas a
considerar de manera particular en el plurigrado: la organizacion social del aula (distribucién
de los alumnos) y las relaciones interactivas (entre alumnos y de estos con el docente); la
distribucion de espacios y tiempos; los materiales o recursos; los contenidos y la

organizacion curricular; las estrategias de ensefianza, la secuencia de actividades, la

% Tiramonti, en “Lo uno y lo plural” (2011, p. 28), plantea que la pretension de universalizar la escuela
secundaria ‘reabre una discusion alrededor de la homogeneidad o diversidad de instituciones,
modalidades curriculares y trayectorias con las que podra cubrirse la escolarizacion de este nivel.”
Nos interesa rescatar esta tension entre incluir a la mayor cantidad de poblacién (universalizar el
acceso) y revisar un formato inspirado en la premisa de la selectividad.
190 para dar cuenta de la variedad y tomando como ejemplo Ginicamente las tres provincias de nuestra
investigacion, un estudio realizado en 2020 en todo el pais (UNICEF-FLACSO), planteé que la
provincia de Cordoba cuenta con una EFA, 47 escuelas agrotécnicas, 75 pluricurso sin itinerancia, y
88 escuelas secundarias comun orientadas; en Corrientes son 20 las EFA, 11 las escuelas normales,
doce agrotécnicas y 61 comun orientadas. Por Ultimo, para la provincia de Santa Fe el estudio indica
7 EFA, 27 agrotécnicas y 122 escuelas secundarias comunes. (UNICEF-FLACSO, 2020, pp. 82).
101 En esta investigacion optamos por hablar en términos de plurigrado. La normativa de la provincia
de Santa Fe nombra tanto a plurigrado como a pluricurso, sin distinguir niveles del sistema educativo
a los que aluda. En la Ley de Educacion de la Provincia de Corrientes se menciona como plurigrado.
La provincia de Cordoba, en su Ley de Educacion refiere a plurigrado, aunque luego en documentos
oficiales especificos para escuelas secundarias utilizan el término pluricurso. En el capitulo que
analizamos la escuela cordobesa (el nimero 6) utilizamos ambas expresiones.
192 para indagar en este tema, véase Terigi (2021) “La ensefianza en los plurigrados rurales como
problema didactico”.
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unidad didactica; los instrumentos de evaluacidén y acreditacion; la organizacion de los
contenidos en modalidades, entre otros (Zabala, 1997, en Santos Casafia, 2011; Lorenzatti,
2007). En algunas experiencias, ademas del docente, se cuenta con la figura de un maestro
auxiliar (también conocido como maestro tutor) que acompafia en las clases.

Uno de los principales desafios del plurigrado es con relacion a la circulacion de contenidos,
la produccion y organizacion de estos para su ensefianza. El plurigrado demanda diversidad
de actividades y estrategias, que deben ir cambiando segun las caracteristicas de cada
agrupamiento (Santos Casafa, 2011). Sin &nimos de abrir un debate del campo didéctico,
nos interesa revisar este elemento con relacién a los usos que se hacen del espacio. Por
otro lado, entre las fortalezas del plurigrado se destaca la posibilidad de interaccién entre
nifios y/o jévenes de diferentes edades compartiendo un mismo lugar.

Flavia Terigi (2021), analizando la propuesta en escuelas primarias y de nivel inicial, plantea
que el modo en que los docentes resuelven la simultaneidad de edades y ciclos es a través
de la sucesion y secuenciacién de contenidos, como propuestas de organizacion que se
caracterizan por “definir agrupamientos internos estables dentro de la clase manteniendo
alguna referencia a los grados escolares” (Terigi, 2021, p.21). Esta estrategia a veces se
cristaliza en lo espacial (pizarrones divididos en la cantidad de cursos que convivan, uso de
las paredes en el mismo sentido, etc.) y en la organizacion del tiempo (se ensefia primero
a los de primero, luego los de segundo y asi sucesivamente, con una division de tiempo en
grados/cursos). La cuestion del plurigrado presenta desafios que se relacionan con la forma
escolar en general y con demandas a una formacién docente en particular.1

Aunque no la unica, esta forma de agrupamiento se ha vuelto una caracteristica
predominante en las experiencias escolares en el espacio rural. Por tanto, en este punto,
estudiar escuelas con plurigrado exige hacerlo contemplando relaciones con el contexto
institucional y social que rodea, “atendiendo a las condiciones materiales y simbdlicas de
su existencia” (Lorenzatti, 2007, p. 103). Entre los motivos que respaldan la decision de
agrupar en plurigrados, aparecen definiciones ligadas a lo material y econémico: cantidad
de espacios disponibles para funcionar como aulas, cantidad de docentes segin matricula

de alumnos. Puede explorarse en sentidos o posibilidades pedagdgicas en esta forma de

103 Terigi (2008b) distingue entre modelo organizacional y pedagdgico. El primero refiere a la
organizacién escolar, que esta predefinida y actia como condicionante (aulas graduadas, alumnos
distribuidos por edades, etc.). El modelo pedagdgico, es “una produccién especifica en respuesta a
la pregunta sobre como promover los aprendizajes de un nimero de alumnxs agrupados bajo ciertas
condiciones organizacionales” (Terigi, 2021, p. 22). Dichos modelos no son consecuentes uno de
otro, y abonan al analisis de los desafios que implica el plurigrado en un sistema que se fundo en la
gradualidad simple (Terigi, 2021).
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agrupamiento y practica de ensefianza y de aprendizaje; pero la cuestién material suele ser
definitoria en este sentido y la opcién del plurigrado se vuelve una respuesta administrativa
mas que pedagogica. La baja matricula y la necesidad de ofrecer escolarizacion en lugares
alejados, suele justificar la seleccion de este tipo de agrupamiento como una forma de dar
respuesta al derecho a la educacion en el medio. Ha sido tradicion esta forma en la escuela

primaria, de un tiempo a esta parte lo es también en el nivel secundario.
b. Albergue

En el espacio rural, el albergue en la escuela se ha constituido en una alternativa para
sostener la escolaridad. Evitando trasladarse diariamente y habitando la escuela por
periodos de tiempo sostenido (que varian segun cada propuesta), el albergue es la
respuesta a los desafios que presentan las distancias y los caminos poco transitables.
Alternando tiempos de escuela con otros de lo cotidiano o doméstico, muchos nifios y
jévenes gque habitan la ruralidad transitan asi su escolarizacién. Se caracterizan por que
sus alumnos (la totalidad o una parte) ademas de asistir a la jornada escolar, viven el dia
entero alli o en residencias cercanas a la escuela; conviven ese periodo con otros alumnos
y con docentes o preceptores que se encargan del cuidado fuera del horario escolar. En
algunas ocasiones, lo hacen durante la semana y regresan a sus hogares los dias que no
hay clases, y en otras el periodo es mas largo, todo el ciclo lectivo o periodos especificos
(DINIECE, 2015, p. 28, en Ligorria, 2020, p. 81-82). Las instituciones con albergue se
caracterizan por demandar, ademas de la planta docente que varia segun la matricula,
personal para los tiempos que exceden a la jornada escolar. Ademas, econémicamente,
demandan presupuesto e infraestructura para la alimentacién y el alojamiento.
Histéricamente, a nivel nacional, al albergue (o internado) se lo liga a las escuelas
agrotécnicas, las cuales son consideradas antecedentes de las escuelas secundarias con
albergue (Ligorria, 2020). En el presente, hacia el afio 2013, el DINIECE manifest6 la
existencia de 833 escuelas con albergue. El albergue es un asunto particular al estudiar la
educacion rural, se ha vuelto una caracteristica destacada de esta modalidad, sin embargo,
con relacion a la escuela secundaria no es posible encontrar cuantioso desarrollo tedérico
(Ligorria, 2020).
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Un rasgo particular del albergue® tiene que ver con los limites entre el adentro y el afuera,
entre lo intimo y lo publico, “lo doméstico y lo escolar’ (Guirado, 2010), la “dimensién
doméstica del espacio escolar” (Guirado, 2013). Cada instituciébn asume tintes propios, pero
hay algunos rasgos que se sostienen y tienen que ver con la construccién de unos limites
y reglas de convivencia que trascienden las barreras materiales (rejas, puertas con llave,
tejido, etc.) y se ligan a cuestiones actitudinales. Arrieta y Montenegro manifiestan que se
construyen unos “modos correctos de estar en la escuela, es decir, pautas que consideran
se deben respetar por la condicién que ocupan como alumnos” (2015, p.20), “en estas
regulaciones se presentan valoraciones particulares que suponen maneras correctas de
“estar en la escuela” y que conforman, en parte, las practicas escolares” (Arrieta y
Montenegro, 2015, p.19), tanto en las regulaciones que desarrollan los alumnos como con
aguellas que se vinculan con profesores y directivos. En ocasiones “los alumnos disputan
con los docentes y directivos los criterios sobre el modo de permanecer en la escuela,
regulando entre ellos mismo estas practicas que suponen modos de ser alumnos” (Arrieta
y Montenegro, 2015, p.20). Retomaremos estos puntos en el andlisis de los casos de

nuestro estudio.

c. Formas de escolarizacion en el medio rural: la alternativa de la alternancia

Dentro de la variedad de formas que ofrece la escuela secundaria rural merecen una
consideracién especial las escuelas de “alternancia”, cuyo rasgo mas destacable es
organizar la formacion alternando un periodo en la escuela y otro en la casa del estudiante,
en una continuidad del proceso educativo a partir de las llamadas herramientas de la
alternancia®.

En nuestro pais!® esta modalidad se materializa en al menos tres propuestas: las Escuelas

de la Familia Agricola (EFA), los Centros de Formacién Rural (CFR) y los Centros

104 vg¢ase la tesis de Ligorria (2020), para profundizar en jévenes y nivel secundario en escuelas con
albergue, y las caracteristicas que toman las “dinamicas cotidianas que demandan permanencia
completa, y acercan o imponen la nocién de “familia” (Civera, 2006), que cruza lo doméstico y lo
escolar en la construccién de vinculos complejos entre los jovenes con los adultos a cargo
(preceptores de albergue y directivos), y de las relaciones entre pares, en las significaciones que los
jévenes construyen por su paso por los albergues durante ese tramo de su vida.” (Ligorria, 2020, p.
91). Véase también Montenegro (2021) Vivir la escuela: un enfoque histérico-etnogréafico sobre la
dimension formativa de la domesticidad en un albergue rural de Malargiie (Mendoza, Argentina,
2013-2016).

105 Definimos estas cuestiones con mayor detenimiento en el capitulo 5 de esta tesis.

1% Segun el Relevamiento Anual (RA) de DINIECE (afio 2013), en Argentina existen 205 escuelas

con régimen de alternancia (Ligorria, 2020, p. 65.)
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Educativos para la Produccién Total (CEPT). La primera experiencia de una EFA acontece
en Francia hacia los afios 30, y en el ultimo tercio del siglo XX se desarrollaran por Argentina
y otros paises.

Sin contemplar las traducciones que se hacen en cada territorio, las EFA se caracterizan
por la propuesta de alternancia. Se estructuran mediante un sistema de internado mixto,
estando los alumnos un periodo en la escuela y uno en el hogar. La alternancia educativa
es entendida como una continuidad de la formacion en una discontinuidad de situaciones,
tiempos y lugares “incorporando la idea de que todos los momentos de la vida del alumno
son formativos, tanto la vida en la Escuela como el tiempo de Estadia Familiar (con su
familia) o Socio-profesional (en el Medio donde vive)” (Cragnolino, 2008, p.7). Es el alumno
quien permite el didlogo entre los dos momentos o situaciones educativas: retoma en la
escuela saberes propios, los reflexiona y resignifica y vuelve a su casa donde los comparte
con la familia, brindandole alli nuevos sentidos que a su vez vuelven a la escuela en la
estadia siguiente.

Ademas de su potencia en lo pedagdgico (reconocer los saberes locales, generar un
didlogo entre saberes de las familias, la zona, la escuela y permitir la reflexion de la propia
realidad), la alternancia significa la posibilidad de asistir a la escuela a chicos y chicas que
habitan a grandes distancias de la escuela (evitando tener que viajar todos los dias o tener
que migrar al poblado mas cercano, generando desarraigo) y abona a seguir vinculados
con la produccion familiar (permitiendo coordinar los tiempos entre escuela, familia y

produccion).

3.2. Los bordes en las escuelas secundarias rurales. Un entramado de entres: adentro

y afuera, lo publico y lo intimo, doméstico o privado??’

En las instituciones escolares rurales, las marcaciones entre el adentro y el afuera suelen
ser materiales (un tapial, un tejido, una tranquera o una reja), pero dicha materialidad no
impide el paso: la reja suele estar abierta, o el tapial suele ser bajo. ¢ Cémo suceden esos
umbrales, cdmo se constituyen las fronteras, qué formas toman los limites en la ruralidad?
Los limites se construyen mediante otras estrategias, y la materialidad esta alli

cristalizando, enmarcando, pero no obturando la circulacion.

107 Entendemos lo publico como lo colectivo, lo comin, lo compartido, lo universal y lo social. Lo

privado como lo intimo, lo particular, lo singular y lo individual. Véase el trabajo de Leonor Arfuch

(2002) “Entre lo publico y lo privado. Contornos de la interioridad”, en el que retomando los abordajes

de Arendt, Habermas y Elias analiza el espacio publico y el privado en el presente.
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En este punto, analizar los bordes, fronteras y limites es importante. Mencionamos en el
capitulo anterior, la invitacion de la arquitecta Chiurazzi (2007) a proyectar situaciones
intermedias cuando se piensa una escuela, contemplar el tamiz en el pasaje de lo publico
a lo publico estrictamente escolar. También desde la arquitectura, Faraci, et.al. (2017)
proponen hablar de un “plano cero” pensandolo como un espacio vivido, una interfaz entre
el espacio publico y la escuela, en el que es posible articular lo existente con lo nuevo, un
“lugar cualificado, que comienza afuera y termina adentro y viceversa, espacio
multirrelacional de intercambios publicos y privados (...) matriz basica de generacion de
espacio y, por lo tanto, espacio de multiples relaciones” (p. 24). El plano cero altera los
bordes, genera nuevas relaciones entre el adentro y el afuera, y permite encuentros e
intercambios entre sujetos. Si bien las descripciones apuntan al medio urbano, pensamos
gue este abordaje es pertinente para escuelas del medio rural en las que la vereda/calle
donde se emplaza la escuela, algun patio delantero, una galeria en el ingreso, un pasillo,
entre otras posibilidades, se establecen y funcionan como plano cero. Desde discursos
pedagogicos, Castro (2015) plantea que el umbral funciona delimitando al tiempo que
comunica, en tanto “representa la posibilidad de vinculacién, de comunicacion, de tejido
entre (...)" (p. 133).

El arquitecto Aldo Van Eyck, a mediados del siglo XX y en respuesta a algunos planteos
del Movimiento moderno en arquitectura, insistia en la importancia del umbral, en la tarea
gue la arquitectura tiene para acompariar el encuentro entre lo construido y la naturaleza.
Van Eyck invitaba al camino de lo “intermedio”, estar adentro y también estar afuera, estar
en grupo y también estarlo solo. Este punto es importante para pensar la idea de los
umbrales en el espacio rural: la relacion entre lo construido y lo natural, las situaciones
intermedias, los tamices entre adentros y afueras. Y también lo es para pensar la
configuracion de lo escolar en el medio. En las escuelas rurales existen espacios que
corresponden a lo escolar y otros, como el albergue, a lo intimo. Al interior de la misma
escuela hay limites entre lo publico y lo intimo o privado: espacios que alojan situaciones
de lo publico y de lo intimo; de lo colectivo y lo individual; del estar en la escuela y estar en
casa (aun siendo el edificio el escolar). Hay dos elementos a analizar aqui: las relaciones
entre “adentros” y “afueras” y la construccion de los limites. Se esta adentro de la escuela,
se esti afuera de la escuela: afuera los caminos, otros campos, alguna construccion
cercana; adentro, la escuela, los salones, la huerta, las habitaciones.

Los limites se construyen con relacién a: el cruce con el momento del dia, del afio y el clima,

asumiendo los espacios usos en relacion con ello; lo actitudinal o los acuerdos de
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convivencia de cada institucidn, que se construyen o incorporan en el mismo pertenecer a
la institucién. Y de este Ultimo se desprende un tercero, ligado a la valoracién que los sujetos
hacen a la institucion escolar'®.

Asimismo, el adentro y el afuera en el espacio escolar rural tiene caracteristicas propias.
En ruralidades de campo abierto, e incluso en las que tienen poblacién asentada alrededor,
el adentro y el afuera es al aire libre. Tiene que ver méas bien con estar en la escuela o estar
fuera, que con estar adentro de una construccion o estar fuera de esta. En el espacio rural
hay diferentes formas de construir el adentro y el afuera: uno ligado a estar bajo techo o no
y otro con estar en la institucion o fuera. Incluso se puede estar adentro de la escuela
estando afuera. En este punto, resulta interesante la metafora de la vasija trabajada por
Chiurazzi (2007): es el interior de la vasija lo que da sentido a sus paredes, sin ese vacio
dichas paredes no tendrian entidad. En el espacio rural, el adentro y el afuera se constituye
a partir de unos limites materiales, y aunque se esté afuera (al aire libre) se puede estar
adentro de la escuela. ElI uso del aire libre, de los espacios descubiertos, es una
singularidad de las escuelas emplazadas en la ruralidad.

Nos interesa especialmente detenernos en los espacios que se asumen como un “entre”,
entre estar afuera (al aire libre) y estar adentro (de la escuela, que tiene grandes superficies
descubiertas), o, estar afuera (al aire libre) pero en un encuentro (una ronda, unas sillas
con cierta disposicion regulada, un grupo): las galerias, la sombra de un arbol. También hay
espacios cubiertos, que funcionan alojando esa situacién intermedia, ese “entre”, son de
paso, para un mientras tanto, espacios necesarios para el umbral, para una transicién, entre
una situacion y otra; y en el que ademas del trance, suceden experiencias en si mismas.
La galeria, ademas de permitir la circulacion, asume otros usos (recreativos, pedagdgicos,

etc.). La galeria es un ejemplo de umbral (Van Eyck, en Gil Guinea, 2016) y de plano cero

1% En este punto resulta interesante el trabajo de Soledad Roldan (2019) estudiando el caso de una
escuela de la ciudad de Neuquén con edificio nuevo y una alta demanda de acceso por parte de la
planta estudiantil. Roldan encuentra que el edificio escolar y su emplazamiento se suman a otros
elementos (ella sefiala exigencia, disciplina, orden, nivel académico y valores) que otorgan prestigio
a la institucion. De este modo, el espacio escolar opera produciendo “fronteras escolares” entre el
adentro y el afuera, ligadas a una nocion de exclusividad. El espacio funciona regulando hacia
adentro (en tanto pertenecer en la escuela es considerado un privilegio), y hacia el afuera (en relacion
a un vinculo con las familias fundado en la legitimidad) (Roldan, 2019). Aqui los limites y fronteras
materializan la pertenencia, son en si mismos una forma de estar y pertenecer. En un trabajo
siguiente, Roldan y da Silva (2021) plantean que “el edificio escolar opera en la produccion del
“prestigio”, la distincién con el “afuera” y, por consiguiente, estd implicado en la configuracién de las
dinamicas de inclusion-exclusion (...) “el edificio” asume un rol activo en la produccion del “prestigio”
escolar, es decir en la construccion de una valoracion positiva de la escuela y con ello, una posicién
especifica de la misma en relacion a otras escuelas.” (p. 126).
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(Faraci, et. al., 2017), es un espacio intermedio (Castro, 2015). Es la escuela una cinta de
moebius, un borde Unico en el que conviven lo publico y lo privado; o en palabras de Clavero
(2007) una frontera que une el encuentro de ambas esferas'®.

La sala de profesores, sea 0 no semicubierta, ademas de ser un lugar de encuentro es
también un lugar intermedio, para el entre: entre horas, entre turnos, entre clases. En el
medio rural asume caracteristicas importantes debido a dos cuestiones: generalmente no
hay lugares por fuera del predio para reunirse (un bar, la casa de algun compafiero cerca,
una plaza), y por las distancias (muchos docentes pasan cuantioso tiempo en estas
escuelas, para no ir y venir reiteradas veces en una jornada). Se vuelve imprescindible
entonces un lugar para esa espera, ademas de la importancia de alojar el encuentro.

En las escuelas rurales, aparecen otros adentro y afuera que queremos analizar: los que
aparecen en las escuelas con albergue, que se emplazan en el conjunto escolar. Los
limites, una vez mas, aunque materiales, no son en si mismo los que condicionan el paso.
Los mismos se asientan en habitos o normas de convivencia, formas de estar en la escuela,
que exceden a cerrar la puerta de los dormitorios con llave. Hay horarios para estar en
espacios escolares y otros para estar en los del albergue, y aunque en algunas ocasiones
todo estd en una misma construccion, eso se cumple. El limite irrumpe como simbolo, es
construido.

Estos adentro y afuera se cruzan con la idea de lo intimo y lo publico. Estando en la escuela,
en situacion de albergue, algo de lo intimo acontece adentro de un espacio publico (el
escolar). Las fronteras entre una y otra dimensién, se mezclan.

El pasaje de estar en casa (dormir, comer, sostener alguna individualidad en la forma de
estar en “ese” espacio) a estar en la escuela (saludar la bandera, seguir rituales comunes,
asistir a clases, responder a docentes, estar con otros, responder a regulaciones comunes
acerca del modo de estar y vivir el espacio) hace que lo intimo asuma caracter de publico.
¢Cbémo se construye el estar fuera de la escuela aun estando dentro? ¢como opera la

relacion con el tiempo ahi? Eso que sucede en el camino hacia la escuela, ¢ qué tinte toma

19 Estudiando el uso del tiempo y del espacio y las practicas docentes en tres escuelas primarias
rurales de la provincia de Cérdoba, Clavero (2007) plantea que lo publico y lo privado en tanto
“ambitos que se superponen y se complementan en las practicas, nos ayudan a mirar la cotidianeidad
de la escuela como un lugar de encuentro, y no como dos &mbitos contradictorios, y dicotdmicos (del
adentro y del afuera de la escuela), sino como una frontera que une” (p. 54). Véase también Clavero,
Gilli, Klare von Hermann (2004) Lo publico y lo privado en las practicas escolares de las escuelas
rurales, quienes plantean que el cotidiano escolar es “un espacio comun de encuentro entre lo
publico, entendido como aquellas practicas que se construyen por y en una institucion representante
del estado, y lo privado vinculado a las practicas particulares del contexto social rural” (p. 122).
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cuando se amanece en la escuela? En la experiencia de alternancia, ¢,cuanto de la escuela
es casa? ¢cuanto de la casa es escuela?

Este “adentro” conlleva una propia tension “publico — intimo”, entre espacios
especificamente escolares y los propios del albergue: espacios que segun el horario son la
sala de video o el comedor, son para actividades de lo publico o para cuestiones de lo
domeéstico. Espacios para lo intimo pero que no son del orden de lo privado. Lo doméstico
esta regulado en la condicion de albergue, se esta en el albergue por ser estudiante, y por
tanto las formas de estar son en ese marco, asume sentidos de lo publico en tanto es comdn
a todos. Incluso, en la gestion de lo intimo hay objetivos pedagdgicos en juego. Por ejemplo,
en experiencias particulares en las que la escuela por momentos se vuelve casa e incluso
a veces la casa se vuelve escuela. La higiene y el descanso son a la misma hora, al igual
gue el almuerzo, la recreacion y las horas de estudio. La construccion de estas practicas
sucede entre lo escolar y lo doméstico, siendo la escuela la institucion que reline ambas
esferas y les brinda un caracter publico.

Analizando una escuela rural con albergue (de la provincia de San Juan) y para nombrar el
cruce entre lo escolar y lo doméstico, Maria Belén Guirado (2013) propone el concepto de
“dimension doméstica del espacio escolar’. Regulacion y también formacion, aquello que
Guirado nombra como “las implicancias socializadoras que se configuran en este juego”
(2013, p. 147). Mas que una diferenciacion material, para la autora “son las practicas las
que definen el espacio doméstico, y no el espacio fisico el que comprende el ambito de
mediacion de dichas practicas” (2013, p. 159, la cursiva es de la autora). En nuestra
investigacion, pensar en una “dimensioén doméstica” permite superar la tension entre publico
y privado, y nombrar aquello que, aun siendo del orden de lo intimo no prescinde de una
regulacion publica en tanto acontece en los marcos de una institucion escolar. Exploramos
en los siguientes capitulos (5 y 6) la idea de formacion integral que algunos sujetos
proponen en las escuelas que integran y las relaciones con lo espacial a partir de ello.
Aguello que acontece en las escuelas con albergue, ademas de pensarse en clave de
dimensién doméstica, requiere contemplar las posibilidades de socializacién, encuentro y
desarrollo comunitario que implica. La escuela es figura de lo publico en el territorio. En el
espacio cotidiano y local, lo publico se resignifica, generando una construccion singular
(Clavero, 2007). Las relaciones con los sujetos de la zona pueden variar en cada
experiencia, aunque es notable en muchas que la escuela se vuelva una referencia en el

lugar.
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Imagen 1. Falchini, A. (2022) Acuarela. El pueblo [Fotografia de |a pintura). Santa Fe, Argentina.

Imagen 2. Serra, M.F. (2018) Camino  Imagen 3. Serra, M.F. (2018) Esquina  Imagen 4. Serra, M.F. (2018) Fachadas

por ruta hacia la escuela [Fotografia].  de la escuela [Fotografia]. Santa Fe, de lasescuelas (primariay secundaria).

Santa Fe, Argentina. Argentina. Cartel de obra [Fotografia]. Santa Fe,
Argentina.

Imagen 5. Serra, M.F. (2019) Fachadas de Imagen 6. Serra, M.F. (2019) Fachadas de Imagen 7. Gentileza de Direccion
las escuelas. De izquierda a derecha: las escuelas (primaria y secundaria), desde General de Programas y Proyectos

escuela secundaria, escuela primaria la esquina [Fotografia]. Santa Fe, de Arquitectura (2019) Fachada

[Fotografia]. Santa Fe, Argentina. Argentina. escuela secundaria. Obra
avanzada [Fotografia]. Santa Fe,
Argentina.
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Imagen 8. Serra, M.F. (2018) Imagen 9. Serra, M.F. (2019) Salon nuevo Imagen 10. Serra, M.F. (2019)

Patio interno/Galeria. Edificio compartido por dos grupos, durante finalizacion de Galeria escuela secundaria,

compartido [Fotografia]. Santa obra[Fotografia]. Santa Fe, Argentina. estudiantes en un recreo

Fe,Argentina. [Fotografia]. Santa Fe, Argentina.
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Imagen 11. Serra, M.F. (2019) Rincén Imagen 12. Serra, M.F. (2019) Libros Imagen 13. Serra, M.F. (2019) Lado
para la Biblioteca, en el salon de 4to afio apilados en rincon para la Biblioteca. exterior pared Porteria/Sala de
[Fotografia]. Santa Fe, Argentina. Saldn de 4to afio [Fotografia]. Santa Fe, Profesores [Fotografia]. Santa Fe,
Argentina. Argentina.
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Imagen 14. Serra, M.F. (2019) Clase de Imagen 15. Serra, M.F. (2019) Mobiliario Imagen 16. Serra, M.F. (2019) Clase
Educacioén Fisica en la plaza [Fotografia]. en salones. Muebles de guardado en el patio. SUM detras [Fotografia].
Santa Fe, Argentina. [Fotografia]. Santa Fe, Argentina. Santa Fe, Argentina.

Imagen 17. Falchini, A. (2022) Acuarela. La galeria de la escuela [Fotografia de la pintura). Santa Fe, Argentina.
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Imagen 18. Falchini, A. (2022) Georreferencia Google Earth, zona escuela santafesina. Caminos y rutas [Mapa
Georreferenciacion]. Santa Fe, Argentina. URL de acceso: https://www.google.com/intl/es-419/earth/ Recuperado el
18 de julio de 2022.

Imagen 19. Falchini, A. (2022) Georreferencia Google Earth, zona escuela santafesina. Contexto [Mapa
Georreferenciacion]. Santa Fe, Argentina. URL de acceso: https://www.google.com/intl/es-419/earth/ Recuperado el
18 dejulio de 2022.
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Figura 1. Direccion General de Programas y Proyectos de Arquitectura, Ministerio de Educacion de Santa Fe (2018)
Plano Planta Existente [Plano]. Santa Fe, Argentina.

Figura 2. Direccion General de Programas y Proyectos de Arquitectura, Ministerio de Educacion de Santa Fe (2018)
Plano Planta de Arquitectura [Plano]. Santa Fe, Argentina.

(Intervenido: a los fines de la presente investigacion se borraron indicadores de cortes y se quité el color rojo de los
muros - plano de proyecto-)
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Figura 3. Direccion General de Programas y Proyectos de Arquitectura, Ministerio de Educacion de Santa Fe (2018)
Plano Vistas y Cortes. Fachada principal [Plano]. Santa Fe, Argentina.
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Figura 4. Direccion General de Programas y Proyectos de Arquitectura, Ministerio de Educacion de Santa Fe (2018)
Plano Planta de Arquitectura [Plano]. Santa Fe, Argentina.

(Intervenido: a los fines de la presente investigacion se borraron indicadores de cortes, se quito el color rojo de los
muros - plano de proyecto- y se referenciaron los usos de cada Nivel)
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CAPITULO 4
ESCUELA SANTAFESINA

Hacer escuela en movimiento: notas de una forma escolar que persiste

1.1. Educacion rural en la provincia de Santa Fe: regulaciones jurisdiccionales

En la provincia de Santa Fe el nivel primario tiene una duracién de 7 afios, y el nivel
secundario de 5, con excepcién de las escuelas técnicas y/o agrotécnicas que duran uno
mas. La gestion de las escuelas rurales estd a cargo de una Direccién Provincial de
Educacion Rural, que depende del Ministerio de Educacion. En esta provincia existen
dependencias de infraestructura y arquitectura escolar al interior del Ministerio de
Educacion.t0

Como hemos mencionado en el primer capitulo, en la provincia de Santa Fe se entiende a
la ruralidad como “la forma que adquiere la conjuncion territorial entre el campo y la ciudad,
e incluye los modos a través de los cuales se manifiesta la actividad de los hombres y
mujeres de Santa Fe.” (Ministerio de Educacion de la Provincia de Santa Fe, 2014, p.248).
La educacion rural se caracteriza por la ubicaciéon geografica, la baja densidad poblacional
y las caracteristicas econdmicas sobresalientes; pero también por contar con un abordaje
pedagdgico singular, adecuado a las particularidades del medio. En este sentido, en la
provincia se cuenta tanto con experiencias organizadas bajo la modalidad del
plurigrado/pluriafio como con experiencias de alternancia (Escuelas de la Familia Agricola
-EFA- y Centros de Formacion Rural -CFR-).

Existen en esta jurisdiccion mas de 150 escuelas secundarias emplazadas en zonas
rurales, siendo la mayoria escuelas comunes, orientadas y graduadas, aunque algunas
cuentan con plurigrado. Estas escuelas constituyen el 29,9% de la totalidad de las escuelas
secundarias de la provincia y reciben al 8,2% de la matricula (UNICEF y FLACSO, 2020)*1.

110 Al interior del Ministerio de Educacion de la Provincia, la Subsecretaria de Recursos Fisicos y
Logistica y alli la Direccion General de Programas y Proyectos de Arquitectura. En ese marco, para
el analisis de esta escuela en particular, y dado que en el momento del trabajo de campo se
encontraba el edificio nuevo en construccion, entrevistamos a los referentes de dicha Direccién que
estuvieron a cargo del proyecto.

111 Segan el Mapa de la Educacion Secundaria Rural en Argentina, investigacion a cargo de UNICEF
y FLACSO (2020), en Santa Fe hay 7 EFA, 27 escuelas agrotécnicas y 122 escuelas Secundarias
comun orientada, sumando un total de 156 instituciones en toda la jurisdiccion, existiendo 89 anexos
en toda la provincia.
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Como sucedié en la mayoria de las jurisdicciones, en su momento la Ley Federal de
Educacién habia sentado antecedentes para el desarrollo del nivel secundario en el espacio
rural. En relacion con el marco legal jurisdiccional, Santa Fe no cuenta con una ley
actualizada de educacioén provincial**2. A partir de la sancién de la LEN, se sancionaron una
serie de decretos y resoluciones que regularon la nueva organizacion del sistemat!®. Entre
los orientados a la escuela secundaria rural se destaca el Decreto N° 3194 (diciembre de
2008), que derogo el que regulaba el tercer ciclo de la EGB (Decreto 60/98), y establecio
su oferta con un “Régimen de organizacién y funcionamiento de los Servicios Educativos
de Nivel Secundario en contexto rural” (anexo uUnico del mencionado decreto).
Referenciando al articulo 29 y al 49 de la LEN, que establecen respectivamente a la
educaciéon Secundaria como una unidad pedagdgica y organizativa dirigida a los jévenes
que terminaron la escuela Primaria y a la educacién rural como una modalidad destinada a
garantizar la educacion obligatoria mediante formas que dialoguen con cada contexto, se
establecio la conformacion del régimen mencionado para asegurar “la efectivizacion de la
educaciéon Secundaria obligatoria en zonas de la Provincia que presentan caracteristicas
econdmicas, geograficas y sociales que condicionan su realizacion” (Decreto N° 3194, afio
2008). Dicho régimen establece la posibilidad de crear escuelas a partir de tres opciones:
1. retomando los 8vo y 9no que ya funcionan desde la ley anterior en escuelas Primarias
rurales; 2. creando anexos de otras escuelas secundarias existentes; y, 3. creando ndcleos
de educacion secundaria en contexto rural. Ademas, propone desarrollar pluriafios (para
ambos ciclos del nivel, Bésico y Orientado) cuando la matricula lo demande, y regula el
reordenamiento de los docentes en funcion de las nuevas necesidades del ciclo.

La escuela santafesina elegida para esta investigacion comenzé funcionando bajo el

denominado Proyecto 7 (del Plan Social Educativo)!'4, primero con la itinerancia de los

112 | a Ley de Educacion provincial de Santa Fe N° 3554, del afio 1949, es la ltima sancionada en la
provincia. Durante las Ultimas décadas se vienen presentando proyectos para su reformulacién, pero
no llegé a efectivizarse todavia.

113 Se sancionaron decretos y resoluciones para regular las escuelas secundarias rurales en la
provincia, principalmente orientados a la tarea docente: Dec. 822/10 (establece un suplemento
remunerativo y bonificable para directores de escuelas secundarias rurales que son sede y tienen a
cargo nucleos rurales); Res. 1614/10 (mediante la que se aprueba un programa de formacion de
maestros y profesores de escuelas rurales, y para la Secundaria sera para quienes ensefian ciencias
sociales y ciencias naturales): Dec. 3029/12 que reglamenta la carrera docente en general y
contempla en sus articulos a la modalidad rural).

114 En el marco del Plan Social Educativo (1993-1999) se instrumentaron tres programas: Mejor
Educacion para Todos, Infraestructura Escolar y Becas Estudiantiles. Proyecto 7 formo parte del
primero y estuvo orientado al fortalecimiento del tercer ciclo de la EGB de escuelas rurales. Mediante
dicho Proyecto, se busc6 ampliar la oferta educativa en el medio. Consistia en grupos de profesores
gue itineraban por las escuelas dando clases en dias puntuales, mientras maestros estables se
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docentes y luego con el 8vo y el 9no funcionando en una escuela primaria rural. Con la
sancion de la LEN desarrollé la propuesta completa de educacion secundaria de 5 afios,
compartiendo edificio con la institucion del nivel primario. Avanzados los afios, desde el
Ministerio de Educacion de Santa Fe y con fondos de PROMER II**°, se construy6é un
edificio propio a la escuela secundaria compartiendo terreno y algunos ambientes con la

Primaria.

ocupaban de la formacién durante todos los dias de la semana. En Santa Fe, muchas escuelas
Secundarias rurales del presente, comenzaron organizadas bajo el Proyecto 7 y funcionando en
edificios de escuelas Primarias. Como continuidad de dicho proyecto, luego de la sancién de la LEN,
con financiamiento de PROMER y en un trabajo coordinado entre los ministerios de Educacion de la
Nacién y las Provincias, a partir del afio 2007 el Proyecto Horizontes tuvo la tarea de acompafar la
extension del Ciclo Basico de la Educacion Secundaria en escuelas rurales aisladas.
115 Dependiente del Ministerio de Educacion de la Nacién, el PROMER (Proyecto de Mejoramiento
de Educacién Rural) se organizé en dos periodos de implementacion: 2007- 2013 y 2013- 2015; y
luego se aprobé uno nuevo que comprendio los afios 2015-2020. Con financiamiento de organismos
internacionales (Banco Internacional de Reconstruccion y Fomento - BIRF), se buscd promover la
igualdad y la calidad educativa, reducir las tasas de repitencia y aumentar el niimero de alumnos y
alumnas que finalizan la escuela secundaria en el espacio rural. Segun el Boletin del DINIECE (2015,
p. 26) algunas de las acciones llevadas a cabo tienen que ver con proveer materiales didacticos y
equipamiento para la ensefianza en todos los niveles de la educacién rural comun y especial; mejorar
las condiciones de la infraestructura escolar existente; desarrollar acciones de la modalidad de
Educacioén Intercultural y Bilingtie (EIB); otorgar financiamiento para el desarrollo de “Proyectos
Institucionales de Base Local’; hacer un seguimiento de indicadores y Estudios Especiales (EE)
mediante evaluaciones formativas en las lineas de accion; brindar financiamiento para el “Primer
Relevamiento de Escuelas Rurales (RER)” (2006 — 2009), y para el fortalecimiento de las areas
involucradas en la gestion técnica y administrativa del Proyecto. El RER recolecté informacién sobre
15.596 escuelas rurales y su principal objetivo fue obtener informacién de todas las escuelas rurales
del pais, al tiempo que elaborar procedimientos y metodologias que permitan obtener, procesar,
analizar y comunicar datos del sector. De este mismo surgio, por ejemplo, el “Informe Nacional del
RER”.
Deteniéndonos en el punto referido a la mejora de las condiciones de la infraestructura escolar
existente, se destaca que la forma debia ser con acciones tendientes a ampliar, sustituir y rehabilitar
edificios escolares. Para ello se organizaron las prioridades en cuatro etapas: 1. dotar de servicios
basicos (agua potable, energia eléctrica y calefaccion), 2. mejorar la infraestructura en escuelas con
alta precariedad fisica, 3. ampliar edificaciones existentes, y, 4. construir nuevas escuelas (cuando
la recuperacién no fuese posible). En la escuela santafesina que aqui estudiamos, intervenida en el
marco del PROMER 1I, en el cartel de obra la consigna anuncia “Ampliaciéon y reforma” y en la
documentacién “Ampliacion y refraccion de edificio propio”.
Por otra parte, en el punto 1.2. de este capitulo, indagamos en cuestiones referidas a la construccion
y mejora de edificios escolares en manos de organismos estatales.
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1.2. Las escuelas rurales provinciales en el vinculo entre arquitectura del Estado y
educacion en Argentina. Un camino de busquedas universales y respuestas

singulares

Antes de avanzar con la escuela santafesina elegida para la investigacion, y dado que esta
escuela y la de la provincia de Cérdoba son escuelas estatales, quisiéramos detenernos
por un momento en el modo en que se han tejido las relaciones entre las respuestas
arquitectdnicas jurisdiccionales y las historicas propuestas del gobierno nacional en materia
de arquitectura escolar.
Desde los tiempos de la Ley 1420 es posible reconocer en la accién educativa del Estado
una intencién de construir la patria a través de los edificios escolares. Estos, “deseados por
los pedagogos argentinos de la época, son magnificos ejemplos de la forma cémo la
materialidad de las estructuras se constituye como imaginario en el proceso de formacién
de los sujetos pedagodgicos.” (Puiggros, 1990, pp.309-310). Sin embargo, en las zonas
rurales convivieron una manifiesta variedad de construcciones a cargo de gestiones locales
o de los propios sujetos escolares con construcciones basadas en prototipos y en la
intencion de homogeneizacion (Cattaneo, 2015; Espinoza, 2014, 2016; Fiorito, 2016; Dura
Gurpide, 2017, 2020). Gran parte de las escuelas rurales comenzaron funcionando en
casas o construcciones proyectadas con otros fines, “ranchos o piezas alquiladas” en
palabras de Puiggros (1990, p. 304). Por su parte, y hemos adelantado ya, la escuela
secundaria se expandi6 utilizando otros edificios escolares que la preexistian y
compartiendo (total o parcialmente) con otros niveles del sistema educativo las
instalaciones.
La arquitecta Daniela Cattaneo (2015), indaga en los proyectos arquitectonicos de las
provincias de Mendoza, Santa Fe y Cérdoba de los afios 30; y plantea que en dicho periodo
la obra publica ademéas de incrementarse, fue resignificada, dando cuenta de una
divergencia nacional y provincial que se manifesté en la singularidad de las obras.
Focalizando en la provincia de Santa Fe, e indagando en la primera mitad del siglo XX,
Lucia Espinoza (2012) plantea que los primeros edificios escolares de la provincia se fueron
convirtiendo en un producto arquitectonico reconocido debido a la

combinacién de dos elementos: la escala monumental, que distingue a toda la

arquitectura publica desde las ultimas décadas del siglo XIX y una expresion

arquitecténica que apela a nuevos coédigos linguisticos tanto en la composiciéon
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como en la ornamentacion; instalandose, de esta manera, como los referentes
materiales del Estado. (p. 81)
La variedad de las escuelas rurales demuestra una importante diversidad de respuestas
espaciales que es importante contemplar. Es posible listar escuelas del Plan Quinquenal
(gobierno de J.D. Perdn), escuelas que funcionan en estaciones de trenes o en galpones
construidos para funcionar como albergues para inundados, o salas de salud; hay escuelas
gue fueron construidas por particulares, con fondos de fundaciones; etc. Son experiencias
singulares, y alli radica el punto. Pensando en términos de capas que se superponen, por
ejemplo, una escuela en una ex Sala de Salud, con una disposicién aulica tradicional, algo
de lo diverso que convive con algo de lo homogéneo.
Lo destacable es que en esta variedad de materialidades, programas arquitecténicos o
construcciones varias, la forma escolar que sobrevuela tiene puntos comunes: hay una
tradicion pedagodgica y una arquitecténica que resiste, plantea Diker (2007). Manifiesta esta
pedagoga que los edificios escolares subsisten al paso del tiempo y que eso no seria un
problema, sino que el punto a revisar es que junto con ellos
resiste también un modelo politico de organizacién de la educaciéon masiva y un
modelo didactico de organizacion de la ensefianza que también presentan por lo
menos cien anos (...) los edificios escolares de principios de siglo XX (o finales del
XIX) formalizaron arquitectonicamente los postulados de la época: el higienismo; la
racionalidad pandptica (con sus principios de encierro, visibilidad y distribucion fija
de los cuerpos en el espacio); la graduacién escolar sobre un criterio exclusivamente
etario; la identificacion grupo de edad-clase-aula; la ensefianza simultanea (...).
(pp.13-14)
Durante las primeras décadas del siglo XXI, y en el marco de las leyes de educaciéon
sancionadas en el periodo (LEF y LEN), el Programa 700 escuelas'!® merece especial
detenimiento. Ademas de proponer la proyeccién y construccién de edificios escolares este
programa representd un concepto: el de reconocer las singularidades sin olvidar la

pertenencia a lo compartido, privilegiando “la unidad por sobre la uniformidad” (Trlin, 2007,

118 E| Programa Nacional “700 escuelas” existio entre los afios 2003 a 2008. Con financiamiento del
BID 1345-Ar 2, el Programa funciond con la intencion de proyectar y construir edificios escolares en
todo el territorio argentino, tanto en zonas urbanas como rurales y para todos los niveles y
orientaciones del sistema educativo argentino. Se implementaron manuales para sistematizar el
desarrollo de los proyectos, fueron tres: Instructivo para la presentacion de proyectos, Manual de
Documentacién y Manual de Proyectos.

Posteriormente existieron los Programas “Mas escuelas” | y Il (PROMEDU SUB2, financiado por el
préstamo BID 1966-Ar), dando continuidad a la construccion e intervencion en el parque edilicio
escolar de nuestro pais, sumando un total de mas de dos mil escuelas.
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p.46). En palabras de una de sus referentes el Programa pretendia “garantizar este pais
federal, con una necesaria idea de lazos que lo comunican, pero, a su vez, dar la
oportunidad a las 24 jurisdicciones distintas (..) entender en ese punto al pais desde
Ushuaia a La Quiaca” (Margarita Trlin, entrevistada por Daniela Cattaneo y Silvia Serra,
2021, p.24). En estas palabras leemos una intencion de igualar en el reparto contemplando
caracteristicas de cada sitio, respetando regionalismos y sosteniendo elementos comunes
que generen una identidad compartida, como por ejemplo, los tétems del Programa 700
escuelas, como elemento que se sostiene a lo largo y ancho de todo el territorio*’.

En el medio rural, no hay que dejar de sefalar las distancias hacia la escuela, los caminos
y la accesibilidad, las posibilidades reales de habitarlas, las politicas para sostener la
asistencia de sus estudiantes, etc., se presentan como un desafio a la blsqueda de
igualdad en términos de espacio escolar. La arquitectura escolar en el espacio rural tiene
notas de uniformidad que conviven con variaciones y multiplicidades en términos de
construcciones y estilos. Entre lo Unico y lo mdltiple, entre universales y singulares, entre

prototipos estatales y construcciones particulares, especiales.

2. Ruralidad vy territorios: transformaciones econdémicas y sociales en la llanura

pampeana

La escuela santafesina se encuentra en el sur de la provincia de Santa Fe, en el
departamento General LOpez (suroeste de la provincia), en un pueblo rural de 461
habitantes!!®, que lleva el nombre de Lazzarino. Hemos mencionado que la accesibilidad

de una escuela rural se mide por dos elementos: el estado de los caminos que la comunican

17 Entre las estrategias de identidad desplegadas por el Programa “700 escuelas”, el tétem es una
de las destacadas: “un prisma de hormigén -elegido por su posibilidad de combinarse con cualquier
material con el que se construya el edificio: ladrillo visto, adobe, bloques de hormigén, paramentos
revocados, pircas de piedra, etc.- que lleva escrita la palabra escuela como una revalorizacién del
conocimiento y el placer de aprender y ensefiar, y la silueta del pais en bajorrelieve. La silueta del
territorio nacional busca revertir la idea de fragmentacién de las acciones de las ultimas décadas.”
(Trlin, 2007, p.46).

118 Segln el Censo Poblacional del afio 2010 (INDEC). Segln este mismo organismo, la poblacién
total de la provincia es 3.194.537, de la cual la rural es de 292.292 personas (agrupada 153.396 y
dispersa 138.896). Por su parte, el Departamento General Lopez (en el cual se encuentra la escuela)
contaba para dicho afio con 191.024 habitantes.

Nota: se utilizan los valores del Censo 2010 dado que al momento de cerrar esta tesis no se
encontraban disponibles aln los resultados preliminares de poblacion por sexo, provincia y
departamento recabados en el Censo Nacional de Poblacion, Hogares y Viviendas 2022 (INDEC).
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con diferentes asentamientos y la posibilidad del transporte publico. A la institucién de
nuestro estudio se accede a través de una ruta nacional (Imagen 2, p. 95; Imagen 18y 19,
p. 97) y luego cuatro kilometros asfaltados camino adentro (Imagen 1, p. 95), y 50 metros
de la plaza a la escuela que son de tierra (Imagen 3, p. 95). El camino entre la ruta y el
acceso a la comuna se termind de construir entre 2018 y 2019. Docentes y directivos
reconocen que gracias a eso es posible llegar a la escuela los dias de lluvia. No hay
transporte puablico que ingrese, el acceso es posible Unicamente mediante medios
particulares. Llegando al lugar es posible divisar una plaza, una iglesia, una sala de salud,
un destacamento policial, algunos locales municipales y casas. El pueblo se ordena en
aproximadamente 28 manzanas.

La ciudad mas cercana, Rufino, esta a 30 km hacia el sur, y es desde donde viajan todos
los dias la mayoria de los docentes y el equipo de gestién. A 60 km hacia el norte se ubica
Venado Tuerto, una ciudad referente de la zona. A su vez, hay varios pueblos alrededor,
por ejemplo, Sancti Spiritu que esta a 3 km por un camino rural, que transitan varios jévenes
para cursar su escolaridad en la escuela de nuestra investigacion.

Caracterizada por los rasgos de una llanura pampeana, himeda y con tierras fértiles para
la produccion agricola y ganadera, la zona se destaca por produccion de soja, trigo y maiz,
habiendo, en menor medida, actividad ganadera. En localidades “urbano-rurales” (Cloquell,
et. al., 2007) del sur santafesino es posible evidenciar como dicho modelo hegemoniza lo
agrario y reduce a si mismo todas formas posibles de produccién (Giarraca y Teubal, 2005).
Siendo predominante el “modelo sojero™'®, y junto al avance del agronegocio, son notables
las transformaciones econdémicas, sociales y culturales en el territorio (Cloquell, et.al., 2007;

Carreiio, 2019b)*?°, donde, como mencionamos, se ha dado un pasaje a una “agricultura

119 | a soja comenzé a producirse en los afios setenta y se fortalecié en los noventa. El cultivo de la
soja transgénica sustituyd a otros y se convirtid en el principal producto de exportaciéon. Entre otros
procesos, la soja transgénica y la siembra directa han convertido a las empresas transnacionales en
las principales beneficiarias (Teubal, 2006).

120 Mencionamos en el capitulo 3 los cambios en la forma de habitar lo rural ligados a las
transformaciones en las formas de produccion econdmica. De manera general, sin contemplar lo
propio de cada territorio, las transformaciones tienen que ver con el paso del modelo agroexportador
al agronegocio y la concentracién de tierras en pocas manos. Esta cuestion atenta contra las
agriculturas familiares o la produccion para consumo familiar y genera que las relaciones de trabajo
se establezcan con la figura de pedn o asalariado. Hay movimiento del campo a la ciudad. Y también
de la ciudad al campo, pero realizando actividad productiva urbana y sosteniendo consumos y
habitos de la ciudad. La migracion al campo en busca de un modo de “vivir mejor”. Hicimos mencion
también a la emergencia del turismo rural y la puesta en dudas de la dicotomia “urbano-rural’.

Para profundizar en el desarrollo y las transformaciones que el sector agrario vivencio en el
Departamento General Lépez (Santa Fe) véase la tesis de Guillermina Carrefio (2019b) “Esta no es
una escuela rural, es semi-rural” Una etnografia sobre “la ruralidad” y practicas docentes en una
escuela rural pablica de nivel primario en contextos de avance del modelo de los agronegocios. Alli,
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sin agricultores" (Giarraca y Teubal, 2008) y unos cambios en la forma de habitar lo rural.
Estos cambios generaron “formas de apropiacion diversas del territorio, dentro de una
economia que favorece constantemente la desigualdad expresada en la expulsion de
ciertos sujetos y la inexistencia de una redistribucion equitativa y justa de los excedentes
generados.” (Carrefio, 2019b, p.16).

Hemos mencionado que la idea de un territorio urbano opuesto a otro rural es puesta en
jaque, dando paso a un espacio urbano-rural, una des-ruralizacién de la agricultura y una
localizacién urbana de la gestidn de la agricultura industrial, una “imbricacién rural-urbana”
(Cloguell, et. al.,, 2011, p. 10).'?! La consolidacion de un nuevo modelo agrario, el
agroexportador, puso en jaque las producciones familiares, fortaleciendo la concentracion
de tierras en pocas manos. En los departamentos San Jerénimo, Caseros, Constitucion,
General Lopez y Belgrano las explotaciones agropecuarias disminuyeron un 23% en poco
mas de una década (de 1988 a 2002) y un 31 % en campos entre 50 y 200 hectéareas (Gras,
2011).

Retomando los aportes de los tedricos del espacio social trabajados en el capitulo dos,
resulta ineludible contemplar las caracteristicas del medio geografico en el que se
encuentra implantada la institucién, conocer las particularidades de ese medio local
(regional), y las relaciones que se producen con lo global (Harvey, [1973] 1977, 1990, 1994;

Massey, 2005, 2007). En este sentido, en el caso de esta escuela santafesina, es posible

la autora, ordena en tres momentos histéricos una contextualizacién del territorio agrario: 1.
mediados del siglo XVIl y los origenes de un pais agroexportador; 2. entre el siglo XVIIl y la segunda
mitad del siglo XX (focalizando en la Crisis del 29 y el proceso de Sustitucion de Importaciones); 3.
los acontecimientos que se inician a partir de la década de los afios 90 (el avance del agronegocio).
121 as transformaciones en la agricultura desde los afios 80 (s. XX) en adelante afectaron las
caracteristicas del territorio rural. A la vez que “los sujetos de la produccion en los campos de cultivo
cambian, la vieja agricultura familiar se transforma, y cada vez més el capital financiero, bajo distintas
modalidades de organizacion, legitima socialmente la apropiacion del territorio en funcion de los
intereses econémicos de los grupos relacionados al capital local-global.” (Cloquell, et. al., 2011, p.
7). “A diferencia de la organizacién del territorio por el capital internacional de fines del siglo XIX, el
capital financiero que se instala casi un siglo después, no esta interesado en organizar la
infraestructura local. Deja claro que su posibilidad de acumulacion esta en el mercado mundial. Y en
ese sentido se mueve de un espacio hacia otro, apropiandose de los recursos existentes. En el
sentido de Harvey, privilegiando una “acumulacion flexible”. Lo que necesita, a nivel local, es la
provisién de materias primas. En el medio quedan las localidades urbano- rurales, soportes de la
gestion de la produccion y la comercializacién. En la demanda de solucion de los perjuicios que el
capital global deja, buena parte de los cuales son provocados para disminuir los costos de sus
operaciones, el Unico gobierno visible ante el cual elevar la protesta es para la poblacién el gobierno
local. Las Comunas y Municipios tienen condicionantes para gestionar el territorio, entre ellos la
disponibilidad de recursos, las capacidades administrativas y las relaciones politicas con otras
instancias del poder y con la sociedad civil misma.” (Cloquell, et. al., 2011, p. 27). Sugerimos la
lectura de Cloquell, et. al., (2011), que, si bien analizan localidades del sur santafesino que no son
la de nuestro caso de estudio, sefialan aspectos que son compartidos.
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detectar caracteristicas de lo que se denomina como “nueva ruralidad”'??, destacandose
particularidades de una “ruralidad urbanizada” o “urbanidad extendida” (Gareis, 2019). La
siembra directa, la produccion de soja, trigo y maiz, bajo un monopolio de las tierras,
produccién y comercializacion en manos de pocos; por sobre la ganaderia y otras practicas
productivas familiares o humanamente sostenibles, genera que cada vez se necesite
menos mano de obra rural. De este modo, habitar el campo asume nuevas caracteristicas
sociopoliticas, econdmicas y culturales.

Los habitantes de la zona trabajan en diferentes actividades, por ejemplo, como empleados
de la comuna, o en la produccién agraria, principalmente, en situacién de dependencia en

una estancia que abarca gran parte de la zona (Carrefio, 2019b).

3.1. Presentacion de la escuela santafesina. Propuesta pedagdgica, desarrollos,

tensiones y desafios

Tal como anticipamos en el capitulo 1, la escuela santafesina es graduada, de asistencia
diaria, sin albergue, con aorientacién en Ciencias Naturales y correspondencia entre cantidad
de aulas y grados. Al momento del trabajo de campo, la escuela contaba con
aproximadamente 70 estudiantes, 23 docentes, un directivo, un preceptor y un personal
auxiliar.

Los alumnos que asisten son de la zona o de un pueblo cercano (Amenabar, aunos 305
km, segun si es por ruta o por camino de tierra). Los profesores, en su mayoria, son de
Rufino. Para llegar a la escuela no hay transporte publico, por lo que se organizan para
moverse juntos. Algunos estudiantes lo hacen caminando, en bicicleta o moto, y otros en
auto, chatas o una traffic (en la que se trasladan varios). Los docentes viajan en automoviles
particulares, organizandose para compartir la movilidad'?®. Arman un calendario, con
responsable de auto y docentes que viajan cada dia, tienen su propia grilla de traslado y de
ese modo comparten los gastos de combustible. Ese calendario esta pegado en la pared

de la cocina y es visible a todos'?*. Hemos mencionado en el capitulo 3 los desafios que

122 Retomamos los planteos acerca de la “nueva ruralidad” presentados en el capitulo 3 de esta tesis.
123 por considerarse escuela rural, desde la provincia se abona un extra al salario docente, nombrado
por ellos como “zona desfavorable” y que es pensado para compensar los costos de traslado.

124 Tanto cuando compartian edificio con la Primaria y utilizaban la cocina como tal y como Sala de
Profesores, como en el edificio propio en el que también usan la cocina (que en los planos figura

como porteria) para encontrarse. Avanzaremos en este tema.
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implica ser docente en el espacio rural en lo que respecta a las distancias, por un lado, para
trasladarse al lugar de trabajo (cuestion que se complejiza aiin mas en el nivel secundario
y la organizacion del trabajo docente por horas) y por otro, respecto al acceso de los
materiales necesarios para el funcionamiento de la institucién y el desempefio de la tarea
(por ejemplo, traer materiales desde el lugar de origen porque no hay cerca donde comprar,
organizar compras colectivas y a largo plazo, etc.).

esta esto de tener que considerar con anticipacion todos los elementos, porque no se puede
ir a comprar, o improvisar... (Entrevista a Profesor del Area de Ciencias Sociales, ex
Preceptor, 31-08-19)

La historia de la esta escuela excede a la del edificio, “hay escuela” antes que conjunto
escolar, en tanto es una institucién que se formaliza asentandose en experiencias que la
preexistian. Esos momentos germinales se inscriben unas décadas atras, en otro contexto
y con singulares caracteristicas de funcionamiento (diferentes formas materiales,
pedagdgicas y organizacionales). Se podria aseverar que a lo largo de su historia ha
existido en tres modos: itinerando, compartiendo edificio con una escuela primaria, y
teniendo finalmente edificio propio.

Los origenes de la escuela datan al afio 1998 cuando algunos profesores (la mayoria
integrantes de la planta docente al momento de hacer el trabajo de campo) itineraban entre
catorce escuelas de la zona, desplegando lo que se conocié como el Proyecto 7 (que, como
mencionamos ya, tenia a cargo el desarrollo del EGB 3 Rural)'?®. A partir de la sancién de
la LEN, el modo de asegurar la obligatoriedad y el derecho a la educacién secundaria fue
anclando en una escuela primaria (la Unica del pueblo) el desarrollo de los dos afios de la
vieja EGB, para luego sumar los otros tres. Planteamos en el capitulo anterior que en
general, los espacios de las escuelas primarias han funcionado como puntapié en los
demas niveles: al ser el nivel del sistema educativo con mayor desarrollo y cobertura han
permitido avanzar en los demas afios de escolaridad. La escuela santafesina hacia el 2008
comenz6 con esta forma de hacer escuela: graduada, de 5 afios, con orientacion en
Ciencias Naturales y compartiendo edificio con la primaria, habitando su edificio, siendo el
3 de marzo de 2009 el inicio oficial de las clases.

Con relacion a la orientacién, una de las posibilidades era que fuese agrotécnica, a los

docentes de ese entonces les parecia que podia ser valioso por el territorio en el que se

125 yvisitaban estas escuelas, que estaban a cargo de un maestro o maestra, que sostenia el trabajo

diario y acompafiaba a los alumnos que asistian.
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emplaza la institucién. Pero al momento de tener que decidir, nos cuenta la actual Directora
(profesora participe en aquella decision), la planta docente no era suficiente para dicha
modalidad y entonces se eligié Ciencias Naturales.
En la primera cohorte se graduaron dos jovenes y que luego ha ido oscilando alrededor de
los siete. Suelen comenzar el afio con 20 alumnos en 5to aproximadamente, pero luego van

abandonando. (Registro de Observaciones, 30-11-18).

La matricula variante y quiz4 en descenso, es caracteristica de las escuelas en el medio
rural y funciona como un desafio para las proyecciones.

Durante los primeros afios funcionaron compartiendo edificio con inicial y primaria: la
escuela secundaria a la mafiana, junto con inicial y un turno de primaria, a la tarde otro
turno de primaria, y a la noche un CAEBA?®, Luego, en 2019 estrenaron la construccién
edilicia propia, sosteniéndose el funcionamiento de los niveles mencionados (con la
diferencia que Primaria ese afio unificd su funcionamiento a la mafana), con espacios
diferenciados y otras posibilidades de organizacion, al menos en el uso de las aulas. Siguen
existiendo espacios comunes, como el patio, el SUM, la biblioteca o el laboratorio (Fig. 1y
Fig. 2, p. 98) Sobre los usos y decisiones que se tomaron con relacion a los mismos

profundizamos en los siguientes apartados.

3.2. El devenir del conjunto escolar: memoria descriptiva'?’, formay materialidad

En este apartado nos proponemos presentar posibles memorias descriptivas del conjunto
escolar de la escuela santafesina realizando una descripcién narrada de la forma y
materialidad de lo escolar. Hemos ordenado la descripcién en dos momentos de relacion
con el espacio, una vez que la escuela se ancla en un punto especifico del territorio y deja
de itinerar (aunque no de moverse en tanto experimenta una mudanza al interior del mismo
predio). El primer momento refiere a la constitucion como escuela Secundaria con los 5
afios de duracion funcionando en una escuela Primaria (conviviendo en simultaneo,
compartiendo edificio y horario); y el segundo momento, el de la construccion del edificio
propio (aulas, bafios y sector de gobierno), sosteniendo partes de uso compartido con la

Primaria.

126 | os Centros de Alfabetizacion y Educacion Basica para Adultos (CAEBA) se ocupan de la
Educacién de Nivel Primario para personas mayores de 14 afios.
127 | lamamos memoria descriptiva a la narracion que da cuenta de las decisiones que se toman para

proyectar, detallando el programa de cada proyecto.
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a. Memoria descriptiva del conjunto escolar en el periodo en que se comparte edificio

con otro nivel del sistema educativo:

El conjunto escolar se compone de un cuerpo cubierto, uno semicubierto y una amplia
extension descubierta en la que hay una huerta. (Fig. 1, p. 98)

La parte cubierta cuenta con 7 aulas'?® repartidas para los tres niveles que conviven (Inicial,
Primaria y Secundaria), dos cocinas (en la de primaria se hace el almuerzo para ese nivel,
en la de secundaria el té para el desayuno de todos los niveles, y esta oficia ademas de
Sala de Profesores)!?®, un area de gobierno (una sala pequefia en la que conviven las
Directoras de primaria y secundaria y el Preceptor de este nivel), un depdsito pequefio y un
comedor (que gran parte de la jornada funciona como aula de la secundaria). Hay un patio
interno techado*® y otro semicubierto. En este (ltimo, dos conjuntos de bafios!®, uno para
varones y otro para mujeres.'*? En el patio, en uno de los costados linderos a la calle hay
juegos del nivel Inicial, y en otro de los costados una huerta.

Al momento de iniciar mi trabajo de campo, la escuela ya estaba en obra, por lo que todo

un lateral estaba inaccesible, separado por una media sombra. (Imagen 4, p. 95)

128 Una de ellas funciona en lo que en el plano aparece nombrado como “hall” y que efectivamente
se observa asi en los registros realizados durante el trabajo de campo.

129 Cuenta con una mesa y tres o cuatro sillas. Alli los docentes hacen tiempo cuando tienen horas
gue no ocupan entre las de sus clases, corrigen, planifican. También es el lugar en el que en el
recreo se reunen todos los docentes. La Directora sostiene que es importante sumarse a ese
encuentro, fortalece la comunicacion, y es el momento de la jornada en que se ven todos. En este
lugar guardan el papel higiénico para uso docente, elementos para infusiones (te, mate, etc..) y una
pava eléctrica que usan ellos. En los planos, este ambiente, aparece bajo el nombre de “porteria”.
130 Que en el plano figura como “galeria”. Ver Fig. 1, p. 98.

131 De un tiempo a esta parte las investigaciones en torno a los bafios y la cuestion de género viene
siendo abordada por los estudios sociales, pedagdgicos y arquitecténicos (da Silva, 2021). En esta
escuela (y en las otras dos estudiadas) no se hace alusion a la cuestion de género en los bafios, ni
en los proyectistas ni en los sujetos escolares.

132 En el plano se visualizan otros ambientes a los que no accedimos porque son de uso exclusivo
de la escuela Primaria o por encontrarse afectados a la obra en construccion que se encontraba en
curso. Estos son: Sala de elaboracion de dulces, otro Depdsito ademas del nombrado, una
Despensa, una Sala de guardado (de vajilla y material de Educacion Fisica) y un lugar para el lavado.
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b. Memoria descriptiva del conjunto escolar a partir de la construccién de algunas

partes para usos exclusivo del nivel Secundario (lo que los sujetos llaman “el edificio

propio”):

El ciclo lectivo del 2019 lo iniciaron con una parte del edificio nuevo inaugurada y la otra
aun en construccion, con usos diferenciados de la Primaria en relacion con el ingreso y el
egreso, las clases y los recreos, pero los bafios aun compartidos. El ingreso a la escuela
Secundaria se diferencié por una puerta de rejas que conduce a una galeria (Imagen 5y 6,
p. 95). Dicha galeria (Imagen 10, p. 96), en el costado izquierdo, vertebra en una tira los
siguientes espacios: un sector de Direcciobn y dependencias, es decir, un ambiente
subdivido en un area para la Direccion (la cual linda con el terreno vecino, y en la que entran
dos escritorios pequefios para la Directora y el Preceptor, unos muebles de guardado y una
fotocopiadora), un bafio pequefio, un mueble angosto y alto en la puerta del mismo, y una
cocina’®® de menos de dos metros cuadrados. Estas se ordenan de manera lateral,
gquedando la Direccion en el final del pasillo. Retomando la idea de tiras que acompafian a
la galeria, a este sector le siguen tres aulas, y en el fondo una “media sombra” que separa
la zona en obra. Las aulas, hacia la izquierda, lindan con un patio interno descubierto que
limita con el exterior de la escuela y el costado derecho da a la galeria; ambos lados con
ventanas y puertas. Para distribuir los cinco cursos en las tres aulas construidas hasta ese
momento se organizaron asi: ler afio en el primer salon, 2do y 4to en el segundo, con un
pizarrén de pie en el medio oficiando de medianera y los jovenes sentados mirando al
mismo, y, por tanto, viéndose con los compafieros del otro curso. En el ultimo salén, 3roy
5to, con pizarrones en cada pared extrema y sentados de espalda entre grupos, sin division
material (Imagen 9, p. 96). La decision de dicha organizacion tuvo que ver con la cantidad
de la matricula®* principalmente, sumado a cuestiones de convivencia y organizacion de la

tarea docente.

133 En los planos (Fig. 2, p. 98) este ambiente se nombra como “Porteria”, y el Office (lugar que podria
ser pensado para los docentes) se ubica cercano a los ambientes exclusivos de la escuela Primaria
y hasta el momento del trabajo de campo no se habia construido.

134 Hay una tendencia a tomar decisiones espaciales en relacion con las cantidades de alumnos. En
los casos que analizamos en los capitulos siguientes este elemento también aparece: una relacion
entre matricula y usos. Los espacios se distribuyen, cambian de usos o sentidos, en funcién de la
cantidad de alumnos y las necesidades ligadas a la matricula. La matricula es un elemento por el
cual se definen distribuciones y usos. Y no solo de aulas para clases, porque sube la matricula, la
biblioteca pasa a un pasillo y se habilita un aula méas grande, o porque baja, se invierte y se da clases
en un salon chiquito y el grande se deja para sala de video. Retomaremos esta cuestion en el capitulo
6.
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un poco, mas que nada por légica, por la cuestién de que Primero es un curso que se tiene
que adaptar, que viene de la primaria, y siempre es el curso mas numeroso. Entonces ellos
si o si tenian que estar solos. (...) Y después el resto de los cursos un poco también por el
namero (...) Siempre Quinto y Cuarto, que son los cursos superiores son mas tranquilos,
entonces también nos convenia poner un curso mas tranquilo, y un curso... entonces,
decidimos poner Segundo y Cuarto, que también cuarto son poquitos, y Tercero y Quinto.
(Entrevista a Profesora de Construccion de Ciudadania e Identidad, Facilitadora de la
Convivencia, 22-04-19)

Contaban con otro salon mas (el que preexistia) que no utilizaron por encontrarse cercano
ala obray, envoces de los protagonistas, no se los habilitaron por cuestiones de seguridad.
Puede haber tenido que ver también con que sea el salon donde se guardaban las
maquinas en los momentos que no se trabajaba.

Para mediados de afio se habilité el edificio entero. A lo anteriormente descripto, y en
continuidad en la tira de aulas, se sumaron dos mas con iguales caracteristicas (la que
preexistia y otra mas) y bafos, diferenciados para varones y mujeres y uno para
discapacitados. En el medio de esta tira, entre las aulas y los bafios, hay una apertura, que
funciona como pasillo que conecta la galeria con un patio interno al que dan las aulas y la
Direccion. Este pasillo esta techado, pero sin cerrar en sus dos extremos, en tanto
funcionaria como lugar de paso de uno a otro patio.

Describimos aqui los ambientes de uso exclusivo de la escuela secundaria, objeto de
nuestra investigacion, pero cabe mencionar que el proyecto arquitecténico contempla
ambientes de uso compartido con la primaria, como la Biblioteca y Comedor/SUM (con
cocina, depdsito y bafio) con salida independiente a la calle. Figuran en el plano ademas
una Sala de Reuniones, un Office y la Sala de dulces/Laboratorio de Ciencias Naturales.
El devenir del conjunto escolar presenta dos particularidades. Por un lado, el movimiento,
la mudanza y la apropiacion constante. Compartir edificio con otro nivel es un hecho que
acompafa las relaciones que los sujetos entablan con lo espacial. En términos formales,
esto se visualiza en la fachada de las escuelas que, denotando continuidad entre una y otra
(estan al lado), un tapial bajo las separa y diferencias en la estética fortalecen el limite
visual: la escuela Primaria tiene notas de edificio antiguo, colores marrones®®, aleros, techo

a dos aguas y aberturas de madera; el sector de la escuela Secundaria da cuenta de una

135 Al momento del trabajo de campo este era el color, en el presente, y con la obra totalmente

finalizada, la fachada esta pintada en colores beige y azul.
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arquitectura moderna, paredes blancas, puertas de rejas anchas, carteles de letras
plateadas. (Imagen 5a 7, p. 95/ Fig. 3, p. 99)

Por otro lado, es parte de un sistema constructivo mas amplio (en manos del gobierno
provincial), con notas de una arquitectura moderna y una imagen que se puede vincular a
la de otras escuelas construidas por la gestion provincial durante determinado periodo. Esta
escuela cristaliza la presencia de un lenguaje estético homogéneo, comun en las escuelas
de las ultimas décadas, una imagen de la obra publica en la provincia santafesina que
identifica a una gestién determinada®*®. Un programa de construcciéon de escuelas que
excede a los protagonistas de cada institucion, y al que los sujetos, de la escuela de esta
investigacion, intervienen haciéndole traducciones. A continuacion, deteniéndonos en los
usos, indagamos en la apropiacion y las configuraciones del espacio escolar en el medio

rural del sur santafesino.

4. Configuraciones espaciales en la escuela santafesina: una mirada desde los usos,
sentidos y experiencias

Hemos mencionado que el término configuraciones espaciales alude a las formas que
toman los espacios a partir de aguello que los sujetos le hacen, contemplando elementos
que tienen que ver con un desarrollo material del conjunto escolar (proyeccion y
construccién formal), y con otros simbolicos (sentidos y usos proyectados y vividos, que no
necesariamente coinciden). Permite contemplar tanto las intervenciones que realizan
referentes de arquitectura escolar, ministerios, estamentos de los gobiernos, etc.; como
aquello que producen los integrantes de la instituciébn escolar (docentes, alumnos,
directivos, familias, etc.). Es un concepto que en si mismo incorpora el “estar
siendo/haciendo” al espacio escolar y entonces permite explorar en el devenir de los
procesos de construccion y apropiacion del conjunto escolar y la participacion de diferentes
sujetos.

Organizamos este apartado segun los movimientos que la escuela santafesina ha ido
teniendo en relacién con lo espacial, una vez constituida como escuela secundaria,
funcionando en un edificio compartido. En primer lugar, analizamos el periodo de

convivencia plena con la escuela primaria, luego, la transicion al edificio en construcciony,

136 Referimos a la gestion del gobierno del Frente Progresista Civico y Social, del gobierno de Miguel
Lifschitz (2015-2019).
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finalmente, un tercer momento cuando indagamos las relaciones con el espacio ya
habitando el conjunto escolar construido para la Secundaria (contemplando ademas los
usos y configuraciones de los espacios a compartir entre niveles).

a. Usos del espacio escolar compartiendo edificio con la escuela Primaria

Hemos sefialado que la escuela secundaria comenzé funcionando en el edificio de la
primaria, junto con el jardin. Los tres niveles estaban ahi en un mismo conjunto y con
ambientes compartidos. Este es un ejemplo de lo que mencionamos anteriormente en
cuanto a la escuela primaria funcionando como fuelle de los demés niveles en el medio
rural, alojando en su edificio el desarrollo de los mismos.

Los patios y bafios eran compartidos, también las aulas y la sala de Direccion. Habia dos
cocinas con funciones diferenciadas: en la de la Secundaria se hacia el té para todos los
niveles, en la de la Primaria el almuerzo para dicho nivel'®’. La cocina de la escuela
secundaria funcionaba también como Sala de Profesores. Veremos mas adelante que los
usos gue los docentes hacian de esa Cocina de la secundaria (y que en los planos figura
como Porteria - Fig. 1, p. 98) se va a sostener en el edificio nuevo.

La convivencia de usos en un mismo espacio, la traducciéon de los mismos o quiza, la
versatilidad que algunos espacios cobran, se observa en el caso de esta cocina de la
secundaria a la que le otorgaron dos funciones: se preparaba el té para los dos niveles y
también se corregia, se planificaba, o se transitaba alli el tiempo de espera. A pesar de las
condiciones que regulan el estar en una escuela, los sujetos encuentran formas propias de
ocupar lugares y tiempos (Rockwell, [2011] 2018). El espacio es un texto, y las
interpretaciones que se le hacen son variadas. Al indagar en los procesos de reproduccién
es necesario también considerar las resistencias, conflictos, contradicciones, etc., en tanto
alli se inscribe la apropiacién, en esos grises, en esas tensiones, en lo rugoso de las
relaciones entre sujetos y el pasaje que se despliega. En este ambiente habia una pava
eléctrica, una bacha, una cocina (artefacto), alacenas y utensilios, una mesa y algunas
sillas. Era el lugar donde estaba el personal auxiliar y también los docentes. Aquellos con
horas sin clases entre unas y otras, o que llegaban antes por aprovechar la movilidad
compartida, y tenian que esperar para entrar al aula. El uso de ese espacio era recurrente

y en el recreo masivo, todos los profesores hacian su descanso alli. La Directora se

137 a escuela secundaria no tiene la opcion de almuerzo para sus alumnos.
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acercaba en los recreos, considerando valioso compartir ese momento con el equipo
(Registro de Observaciones, 29 y 30-11-18). Las charlas eran sobre cuestiones ligadas a

lo escolar y también de indole personal o recreativo.

Docente: Siempre se marcé un poco las funciones vy, los, dénde llegaba la primaria y dénde
llegaba la secundaria (...) La cocina era de primaria, iban muy pocos docentes de la
secundaria. Lo mismo que a la cocina de la secundaria, iban las docentes de primaria a
buscar algo puntual especifico, pero no se juntaban. (...) En la Direccién, en la Direccién de
la secundaria ahi estaba Direccién de secundaria, Direccion de primaria y el Preceptor. (...)
convivencia con las dos Directoras, de primaria y de secundaria. Entonces, ¢Como
haciamos? Si tenia que, eh, hablar la Directora de primaria con algin padre saliamos los
dos. Si tenia que hablar la Directora de secundaria, salia de primaria, salia el preceptor.
Compartiamos el espacio fisico.

Entrevistadora: ¢Y cuando te ibas? Que tenias que salir, que liberar ese espacio, ¢a donde
te ibas?

D: A la cocina de la secundaria, que es la chiquitita que estaba al lado de la direccion.

(Entrevista a Profesor del Area de Ciencias Sociales, ex Preceptor, 31-08-19)

El uso de las aulas manifiesta la convivencia de niveles, en las paredes habia afiches con
dibujos, vocales, o carteles que aluden al nivel Primario. Pero, ademas, por ejemplo, al
momento de realizar el trabajo de campo, 4to afio!*® de la Secundaria cursaba en el
comedor de la Primaria, y en la hora del almuerzo se mudaban con sus Utiles al aula que
dejaba libre 6to grado. O el caso de una de las aulas (donde cursaba 5to afio) que
funcionaba en lo que en el proyecto se menciona como Hall (Fig. 1, p. 98). Esta sala tiene
tres puertas, la que sale al exterior (y que suele ser confundida con el ingreso a la escuela
y por tanto sufrir interrupciones), otra que da al patio interno (y por la que los alumnos y
docentes ingresan), y otra que conecta con un salon de clases. Al momento del trabajo de
campo, en ese otro ambiente funcionaba 4to grado, pero al afio anterior habia estado alli
una de las salas de Nivel Inicial, cuestion que significaba un desafio en relacién con los

ruidos y voces, en dos ciclos tan disimiles.

El afio pasado funcionaba acé al lado una Salita del Jardin. Y ahi si, se complicaba bastante

el hecho de dar clases, que por ahi, nosotros estamos explicando y los chicos estaban

138 para distinguir en las referencias a los niveles, hablamos de “grados” cuando corresponde al
Primario y de “afios” para Secundario.
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jugando. Los mismos chicos se distraen. Ahi si, pero ahora primaria, 4to grado, si se
escucha, porque lo Gnico que nos separa es esta puerta que esta abierta, y se escucha pero

no molesta demasiado. (Entrevista a Profesora de Ciencias Naturales, 30-11-18)

La distribucién de los grupos en las aulas variaba cada afo, en funcion de la matricula. El
hecho de que haya algunas mas espaciosas que otras, condicionaba la toma de decisién
al respecto. Al no ser todas las aulas del mismo tamario, iban organizando segun grupos
mAas 0 menos numerosos. Este es un aspecto compartido con otras escuelas rurales,
aungue tradicionalmente en las escuelas de nuestro pais el criterio ha sido una
correspondencia con el curso/afio o con el area de saber (por asignaturas o
departamentos).

Para las clases en el comedor, se usaban las mesas largas y anchas, donde luego comian

los nifos.

Entrevistadora: ¢ Y te gustaba eso de tener una mesa grande y ser muchos compafieros?
Alumna: Si, me re gustaba, porque haciamos todo en grupo. (...)

E: ¢Y situvieras que elegir? ¢ Cudl mesa te gusta mas?

A: La redonda. Las que estamos usando ahora. (se refiere al momento en que ya estan
usando el edificio nuevo pero compartiendo salén)

E: ¢Ah si?

A: Si.

E: ¢ Qué te gusta de una mesa redonda?

A: Porque, eh, asi hacemos todo juntos, y, no sé, charlamos ahi. Y somos muy comparieros

en el grupo, por eso. (Entrevista a Alumna de 5to afio, 03-05-19)

El pizarrén era de pie y solia estar dividiendo el comedor en dos partes, porque ademas era
un lugar de paso recurrente del personal auxiliar. En estos usos, las relaciones entre
espacio-tiempo-uso se manifiestan en la identidad que cobran los lugares segun la
combinacién de los tres elementos. No habia escritorio para el docente y es interesante ver
como cada uno elegia un lugar donde ubicarse. A diferencia de otras aulas en las que la
existencia de un pizarron, un frente al que mirar, las sillas en fila y un mobiliario que cumple
con la funcién de escritorio, define de antemano una ubicacion que el profesor puede
respetar o alterar, pero que esta ahi, materialmente establecida. En este otro espacio

irrumpen variaciones, posibilidades de traduccién que las mismas condiciones materiales
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generan. Entre los docentes observados, todos tomaron lugares diferentes para sentarse o
dejar sus pertenencias®,

En el patio techado/cubierto (Imagen 8, p. 96) y el semicubierto se desarrollaban los
recreos, principalmente de la primaria y la secundaria, y se organizaban con los horarios

para no coincidir ambos niveles.

Los recreos siempre fueron también bien distintos, separados. Los horarios de primaria de
los recreos no son los mismos que de secundaria. Entonces, cuando estaban los chicos de
primaria en el recreo, no estaban los de secundaria, y a la inversa cuando estaba secundaria.
Los recreos no eran, no son tan... eh, complicados ¢,si? La cantidad de alumnos, 80 alumnos,
un poquito menos, no dificulta mucho la convivencia. (...) no es mucha la cantidad de
alumnos y el patio era grande, entonces no, no generaba disturbios, digamos, mas que
alguna que otra corrida. (Entrevista a Profesor del Area de Ciencias Sociales, ex Preceptor,
31-08-19)

Las ventanas de las aulas dan a esos patios. El Inicial tenia los juegos en un extremo del
edificio, lindando a una de las calles laterales. El tiempo que estuvieron en obra, eran
constantes los ruidos de martillazos, soldadura y otros, ademas de las voces de los
constructores y la radio de fondo que los mismos escuchaban. Si bien separaban con una
“media sombra”, el polvillo y el ruido atravesaban igual.

En el patio techado/cubierto hay una chimenea, una especie de estufa a lefia, y arriba la
imagen de una virgen. En el costado, durante los recreos el preceptor o la auxiliar ponian
una mesa de las que se usan en las aulas, y arriba una caja con golosinas y bizcochos (que
generalmente traia el panadero en las primeras horas). En ese costado, y con ese
mobiliario, se desplegaba lo que los integrantes de la escuela reconocian como el kiosco.
Ademas, al lado, habia un bidon de agua para consumo de los estudiantes. Cuando estaba
vacio acudian a la cocina de la Secundaria a avisar y por lo general, el personal auxiliar lo
llenaba y llevaba al patio. La escuela no tenia agua potable, iban a buscar a una planta
potabilizadora que esta a unos 200 metros o les llevaba alguien de la Comuna.

Las clases de Educacion Fisica solian ser en la plaza, excepto si llovia que las

desarrollaban en los salones. Los actos eran en el patio semicubierto, se decoraba un

139 Mas adelante, en el capitulo 6, veremos que en la escuela cordobesa tampoco hay escritorio en
las aulas. Sin embargo, aqui, la disposicion de las mismas, el pizarrén amurallado en la pared y los
alumnos sentados en fila mirando al frente, ponderan una presencia marcada, también
materialmente, del docente parado en el frente del salon.
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pizarrén de pie, se colgaban algunos elementos de ornamentacion, y alli transcurria. En
uno de los actos, la actividad cerré con una hamburgueseada que el Preceptor prepar6 en
el patio de atras (en el que en el presente hay construcciones, pero en ese momento no).
Los docentes comieron en la cocina, participamos de esa instancia almorzando con ellos y
compartiendo las conversaciones que giraban en torno a los jovenes que estaban
terminando 5to y para los que se habia hecho ese agasajo. (Registro de Observaciones,
29-11-18). Los actos de fin de afio se hacian en un salén de la comuna o0 en ese mismo
patio nombrado.
En esa disposicion se usaban ambos patios, el cerrado y el semicubierto. En entrevista con
una joven, ella mencion6d que antes de que cierren para iniciar la obra usaban ese costado
del patio aprovechando la sombra de los arboles (Entrevista Alumna de 5to afio, 03-05-19).
Este dato es una recurrencia en escuelas rurales, donde el uso del espacio exterior se
prioriza, pero para ello es necesario contar con las condiciones, que pueden ser fisicas (por
ejemplo, la sombra de un arbol) o materiales (una pérgola, una galeria, tirantes para
sostener una parra, etc.). Otro lugar elegido por las adolescentes, en los recreos, es el bafio:
charlan ahi adentro, reunidas, al costado de la bacha y cerca de la puerta que vincula con
el patio.
Daniel Brailovsky (2012) analiza el uso de los bafios en la escuela primaria. Plantea que “ir
al bafno” durante la hora de clase permite vivenciar una escuela que no se conoce en otro
momento, el del recreo, por ejemplo. El bafio, de la Primaria dice Brailovsky, y adherimos
gue su planteo puede ser pensado para Secundaria también,
es el unico lugar de la escuela donde los alumnos no estan vigilados (...) En sus
paredes se inscriben frases que no se parecen a las que aparecen en otras paredes
de la escuela. Y también los docentes ocasionalmente acuden al bafio para fumar,
ya que en los lugares publicos no esta permitido. (p. 43)
Podria pensarse que el bafio es un “espacio otro”, dentro del espacio escolar. Es donde los
secretos se cuentan, las tristezas se manifiestan, los amores se confiesan; es donde se
puede ser sin la mirada institucional. El bafio funciona como espacio intimo, como escape,
como interrupcion a lo escolar; y la regulaciéon de los bafios es un desafio para los docentes
y directivos en tanto cuidado de los estudiantes de la institucion. Y, si bien ha sido objeto
del higienismo o de preocupaciones ambientales (el cuidado del agua, por ejemplo), no ha
sido contemplado como parte de lo escolar, o como una preocupacion de la pedagogia
(Brailovsky, 2012; da Silva, 2021).
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En esta escuela, el uso del bafio compartido con la escuela primaria presenta desafios y
temores a los directivos y docentes. En las entrevistas, Directora, Preceptor y algunos
docentes plantearon que les sugerian a los estudiantes de la Secundaria no ir al bafio
cuando estuviesen los nifios de Primaria en recreo, para evitar situaciones probleméticas.
Los bafios pueden ser lugares de sospechas y fantasmas, quiza por esta misma falta de
regulacion, de mirada adulta, cuidado y control. En el bafio suceden algunos hechos
prohibidos (fumar un cigarrillo, dar un beso, usar el celular), y la falta de acceso publico
puede abonar a fantasias temerarias. (Brailovsky, 2012).

El caso santafesino presenta una singularidad con relacion a los usos del espacio y la
constitucion de la identidad en una institucion. Durante el periodo de convivencia con la
primaria, las Directoras de ambos niveles compartian la misma sala de Direccion y un
mismo numero telefénico. Cuando se llamaba a la institucion y se preguntaba por un
directivo, quien atendiera consultaba de cual de las dos escuelas. Dos identidades
inscriptas en un mismo objeto, dos gestiones arrimadas, dos instituciones en una misma
sala. En este espacio, ademas, estaba el Preceptor con su escritorio, una fotocopiadora
gue usaban muchos docentes, materiales didacticos, y las llaves de todos los armarios
(repartidos en los salones) donde se guardaban materiales de la secundaria. Un lugar
transitado por diferentes sujetos, para variados usos. Por ejemplo, un mediodia, estaba
sentada esperando su hora de ingreso una docente reemplazante de la escuela Primaria
del turno tarde.

El mediodia era un momento complejo, como si en ese horario los espacios se achicaran.
A la coexistencia de tres niveles del sistema educativo, se le sumaba que durante unos
minutos conviven la Secundaria con el turno vespertino de la Primaria. El personal auxiliar
tenia que acondicionar salones y bafios casi en simultdneo a la cursada de los chicos de
Secundaria, iba ordenando lo que estaba libre antes de que entren los de la Primaria.

Las disputas con la Primaria en relacién con los usos y materiales podian notarse en
algunos relatos de los entrevistados. Compartir el edificio generaba desafios: a la
organizacion y distribucién de espacios y tiempos, se sumaba ademas el uso del mobiliario
y el equipamiento. Por ejemplo, si algo se rompia, habia desencuentros para ver qué nivel
lo arreglaba, lo mismo cuando se terminaba el gas en el tubo con el calefaccionaban. Uno
de los docentes, recorriendo la obra y hablando de los espacios que estaban construyendo
con intenciones que se usen compartidos entre Primaria y Secundaria, comento: “pero

¢viste como es?, es de todos y no es de nadie” (Registro de observaciones, 29-11-18).
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Al momento del trabajo de campo, la convivencia era entre niveles (compartiendo edificio y
turno), y con la obra en construccion. Multiplicidad de capas en un mismo espacio, que se
traduce y apropia, en el accionar de los sujetos alli.

b. Movimiento, mudanzay estrenos. Expectativas (y disputas) en un edificio por venir

En este apartado indagamos en las inquietudes, sensaciones y experiencias durante el
proceso de obra y al momento de recibir el edificio. Resulta interesante indagar como se
tramitan la espera y las expectativas en un espacio en construccion.

Docentes, directivos, alumnos y personal auxiliar fueron testigos de la construccion de la
obra. Convivieron con los materiales, los constructores, las maquinas, el polvillo y los ruidos;
realizaron la mudanza, colgaron los pizarrones, distribuyeron el mobiliario, “una semana
entera de estar todo el tiempo acarreando libros, mesas, sillas, muebles” (Entrevista a
Preceptor, 03-05-19).

Experimentaron la sensacion de estrenar edificio. En principio una transicion, cinco cursos
funcionando en tres aulas y la experiencia de compartir salén con dos docentes, materias
y temas; sin limite material que divida uno de otro grupo (Imagen 9, p. 96), con una escuela
cercada con “media sombra” para separar de lo que seguia estando en construccion.
Fueron también participes del estreno, de ese llegar a un lugar nuevo, sin uso y empezar a
habitarlo, a hacerlo propio, a apropiarlo. Desembalar sillas, ubicar mesas, distribuir qué
curso a qué aula. Hicieron una jornada especial, se eligié un color para cada curso y se
ocuparon de llenarlo de carteles, flores, guirnaldas. Cada salén y cada curso, con su color
y su decoracion. Entre debates, preguntas y disputas comenzaron a pensar ese espacio,
idearlo, producirlo. Se proponen darle usos especificos y disponer las condiciones para ello.
Un elemento interesante en el analisis del espacio escolar se vincula con las expectativas
o ideas en torno al nuevo edificio. Por ejemplo, con relacién a un lugar para estar los

docentes en el edificio nuevo. Las hipétesis eran varias.

En una conversacién con una docente, sentadas ambas en la cocina del edificio anterior, me
comento que la Directora les habia dicho a los profesores que ese espacio se iba a demoler
y ella se preguntaba entonces en qué lugar resolverian las esperas entre horas o los
descansos. Atin0 a arriesgar que quiza en algun costado del SUM. (Registro de
Observaciones, 30-11-18).
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Vamos a tener que seguir compartiendo. Si bien la secundaria va tener sus salones
separados, sus bafios separados... Por ejemplo, en este donde esta funcionando el comedor
ahora, va a ser Laboratorio de Ciencias Naturales y Sala de dulces, que va a ser compartido.
En el lugar ahi donde esta la Cocina se sigue ampliando y va a ser Biblioteca que va a ser
compartido. Y después en la cocina vieja va a ser un tipo Office, que también es compartido,
Sala de Reuniones, Office... De acuerdo a los planos te estoy hablando, después el dia de
mafiana cémo quede, no sé. Y va a ser también compartido, porque, por ejemplo, nosotros,
yo alla no voy a tener ninguna Sala de Profesores, lugar para los profesores, no tengo una
pequefia salita como para que vos puedas estar o con un papa, recibir a un papa, o en el
caso de la Facilitadora de la convivencia, o que estuvieran los profes durante los recreos, o
si algun profe tiene hora libre, que pueda tener un espacio donde esperar, nada mas.
(Entrevista a Directora, 30-11-18).

“Un espacio donde” dice la Directora y lista multiples usos que le daria a esa sala, que
parece estar proyectada en los planos, pero para un uso compartido entre niveles que no
acontece de manera natural. Hasta el momento de mi trabajo de campo eso no fue asi, sino
que siguieron usando lo que en el nuevo edificio es la cocina.

Docentes y Directora se hacen preguntas, le hacen preguntas al proyecto y a quienes lo
desarrollan. Le hacen preguntas a los espacios por venir. Una docente, en un momento que
estdbamos sentadas en la cocina del edificio actual, comenté6 una anécdota sobre co6mo
ella y otra colega “persiguieron” (usando su expresion) al arquitecto de la obra, el dia del
acto de presentacion del proyecto, para que les explique porque no habia planificado una

Sala de Profesores para el secundario. (Registro de Observaciones, 03-05,19).

Entrevistadora: Claro. ¢Y vos ibas sabiendo que iba a pasar porque te lo contaba la
Directora?

Docente: Porque me lo contaba la Directora, y alguna que otra vez la acompafaba al
recorrido de la obra, y escuchaba.

E: Y en ese recorrido, ¢ qué cosas pasaban?

D: En el recorrido, ¢,qué haciamos? Bueno, pensdbamos cémo iba a ser, cémo iba a quedar
terminado el edificio, qué destino le ibamos a dar a cada espacio. De qué forma nos ibamos
a organizar. Ehm, pensdbamos hasta recordar dénde estaban ubicados los cables de luz
para después tener precauciones al agujerear para colocar algo. Eso. Y... pensdbamos
también, cuando uno veia el avance de obra, pensabamos en cosas que no se tuvieron en
cuenta.

E: ¢ Como por ejemplo?
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D: Por ejemplo, el tamafio de la Direccion, por ejemplo la Sala de Profesores, por ejemplo,
eh, quizés el gran tamafio de las aulas y la ausencia de otro espacio extra. Por ejemplo, un
espacio extra para guardar cosas, un espacio de reunion. (Entrevista a Profesor del Area de

Ciencias Sociales, ex Preceptor, 31-08-19)

La Sala de Profesores, el emplazamiento de la Direccion y la falta de un lugar de guardado,
son tres elementos que los sujetos escolares nombran como faltantes del proyecto.

Entre las estrategias desplegadas por los sujetos para habitar el edificio nuevo y volverlo
propio, se destacan decisiones respecto a: a. como distribuir el mobiliario y los materiales;
b. cémo decorar los salones, embellecer los patios y aumentar la confortabilidad de los
ambientes (hacer estantes con cajones de verduras o construir sillones a base de rueda de
camion, acomodar un sector de pasto que estaba seco, poner macetas con flores, pensar
murales para pintar en paredes y columnas, agregar un timbre, juntar fondos para comprar
aires acondicionado); c. los usos para los espacios, y preguntarse como usar la galeria, el
patio de atras y el SUM; y, también, d., qué hacer con los sectores que a su criterio le faltan
al proyecto e idear alternativas futuras para asegurarlos (por ejemplo, la Sala de Profesores,
un ambiente para guardar materiales, un espacio para las clases de Educacion Fisica
cuando llueve).

Para el uso del patio, comenzaron por poner una red de véley en los recreos, pensar bancos
en las galerias, sembrar césped, pintar murales. Se preguntan también cémo disputar
espacios, usar algunos para habitarlos, ocuparlos y de ese modo defenderlos,
especialmente los espacios proyectados para uso compartido.

Comenzaron el 2019 funcionando en el edificio propio, con una distribuciéon de los
afios/cursos en las aulas basada en la urgencia mas que en decisiones pedagodgicas.
Tuvieron que asegurar el inicio del ciclo lectivo con lo que se contaba: 3 aulas para 5 grupos.
La organizacidon se resolvio sacando cuentas, sumando alumnos, y en funcion de la
cantidad se armaron las combinaciones. La matricula, tal como hemos mencionado
anteriormente, alumbrando decisiones que se toman sobre el uso del espacio.

Nos preguntamos ¢ qué generan los encuentros? ¢y el trabajo docente de a par? ¢ qué paso
con las/os docentes compartiendo un espacio? ¢Qué paso en este encuentro entre dos
grupos en un mismo salén? ¢qué es lo que hace que, aun compartiendo habitacion, se
sostenga la formacion de dos cursos, dos pizarrones, dos clases, etc.?

A pesar de la urgencia, fue posible observar efectos pedagdgicos en estas formas de habitar

el aula. Los estudiantes participaban en las clases del otro curso, “se colaban” interviniendo

IF-2022-00723715-UNC-M ElahZfI;FY H

pagina 123 de 285



y si la profesora hacia una pregunta en 3ro y alguno de 5to lo sabia, respondia. Cuestion
que les causaba risas, ademas de intercambios. Entre los profesores la experiencia de
compartir curso es recordada con agrado, comentan que estando cada uno en su clase,
pero en un mismo salén, pudieron conocerse “mas de cerca” y estar al tanto de los temas
que ensefia cada uno. La constante fue cada docente con su clase y su grupo, en su rincon,
compartiendo con otro armado similar un ambiente para su curso, sin embargo, debian
organizarse si algun dia en uno u otro habia evaluacion, o tenian que limitar los debates y
esas actividades que complicaban la convivencia en el aula (en tanto el limite solo era
visual) (Imagen 9, p. 96). Hubo ocasiones en que se pensaron trabajos entre los grupos

que compartian salon.

Yo por ejemplo ahora estoy dando en Tercero, ¢viste que yo te contaba que doy
Construccion de Ciudadania e Identidad? Y la otra profe, en el mismo horario que yo da
Construccion de Ciudadania y Participacion, Viviana, entonces el otro dia estdbamos
poniéndonos de acuerdo en poder dar la clase sobre centro de estudiantes juntas (...)
tranquilamente podemos dar vuelta Tercero y Quinto y darlas juntas aprovechando que las
dos damos de 9 a 10.20. También pensabamos una clase de ESI, en vez de hacerla ella con
su grupo, y con mi grupo, también poder darla, ya que tenemos Tercero y Quinto. (Entrevista
a Profesora de Construccion de Ciudadania e Identidad, Facilitadora de la Convivencia, 22-
04-19)

Sin defender resoluciones basadas en lo urgente, parece valioso contemplar los efectos
incalculables de algunas decisiones espaciales, como en este caso, que, si bien no
prosperaron, pueden alumbrar futuras experiencias que alteren o impliquen otros usos del
espacio escolar.

A su vez, sorprende que aun produciéndose una alteracién de lo material (no hay un aula
para cada curso), se conserva una tradicional distribucion en el espacio. Es decir, se divide
el aula al medio y se sostiene la organizacion frontal, con un docente al lado del pizarrén'y
alumnos sentados en filas. Aun cuando la configuracion material no es propicia, el uso de
lo espacial se mantiene, la organizacion y distribucion resisten. El pizarrén aparece
ordenando la distribucion espacial en el aula (los grupos se sientan de cara al mismo, cada
profesor se ubica al lado), es utilizado por los docentes para el desarrollo de sus clases, vy,
en ese momento puntual, cristalizaba la presencia de dos cursos en un mismo salon. El

pizarrén “es herramienta y simbolo” (Brailovsky, 2012, p.56) en la escuela,
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Entrevistadora: ¢ Qué te parece que tiene que tener una escuela, en relacion al espacio, para
que sea una escuela? ¢Y que la diferencie de otros lugares? ¢ Qué, qué no puede faltar?
Docente: Un pizarrén. Un pizarrén y los alumnos. [Risas] Eh, si, yo creo que el pizarrén es
lo que marca. El viernes, por ejemplo, habia un pizarrén que le llaman, eh, no me acuerdo
gue vino ahora (...) el pizarrén mévil le digo yo, pero bueno, cuando vino en el mobiliario
decia un nombre raro que no entendiamos que era un pizarron movil. Entonces, dejamos
uno viejo afuera para las efemérides, y una docente dijo: “esta bien que quede afuera asi le
da calor de escuela”, entonces por eso me acordé que el pizarrén es lo que le da, eh, esa
onda de escuela. (Entrevista a Profesor del Area de Ciencias Sociales, ex Preceptor, 31-
08-19)

Las primeras semanas, post mudanza, siguieron acomodando, definiendo y organizando
los materiales. Varias veces se escuchaban dialogos entre los docentes, preceptor y
Directora, intentando recordar donde habian guardado determinado elemento. Mudanza y
tiempo para organizarse, en una institucion andando, en pleno ciclo lectivo, y con diferentes
sujetos interviniendo. Dicha escena acompafio varios meses del 2019.

Las puertas tienen carteles que indican qué afio (curso) corresponde a cada aula y debajo
una leyenda que indica “Secundaria”. Cuando se consultd por qué habian hecho los carteles
asi, suponiendo de antemano que podia existir alli la necesidad de distinguirse con la
escuela Primaria, el preceptor, una docente y la asistente escolar respondieron que habia
venido asi y manifestaron no haberse percatado en ese detalle. Sin embargo, esa
aclaracioén puede cristalizar la necesidad de diferenciar territorios (entre la escuela Primaria
y la Secundaria que, aunque tienen edificios propios, parecen estar incbmodamente
cercanas, ademas de que el proyecto arquitecténico contemple espacios de uso comun).
Al ser salones amplios y todos iguales, no se resuelve la distribucién de los afios en los
espacios segun matricula, como si pasa en otras instituciones y veremos en los siguientes
capitulos.

En el momento de pasaje de un edificio a otro surgié la duda sobre donde hacer los actos
escolares: ¢donde reunir, bajo techo, a la gente cuando es mucha? Antes usaban el patio
semicubierto, y ahora estaba surgiendo la posibilidad (o la preocupacion) de elegir un nuevo
ambiente. Entre las opciones barajaban el SUM, aunque temian que quede chico. Durante

el periodo de trabajo de campo los actos se hicieron en el patio y los dias de lluvia 0 mucho
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frio utilizaron el SUM. Para los actos de fin de afio, siguen eligiendo utilizar el salon de la

Comunal“.

Recorriendo la obra, visitando lo que seria el SUM, otra cuestién que surgié en los relatos
tiene que ver con la necesidad de un espacio amplio, techado, acorde a las clases de
Educacién Fisica. EI SUM aparecia entre las opciones, porque si no, cuando llueve las
resuelven en los salones, con juegos al interior y ellos plantean que no es lo mas apropiado
(Registro de observaciones, 29-11-18).

El salon preexistente que les habian construido para la secundaria en 2009 tiene rejas.
Cuando compartian con la primaria, ponian ahi un grupo de menor matricula y en el fondo
las computadoras con las que contaban. Entonces ese rincén funcionaba como Sala de
Computacioén. En el nuevo edificio, y con la nueva distribucion se proponen hacer lo mismo
en ese saldn, principalmente aprovechando que tiene rejas en todas las puertas (a
diferencia de los otros salones que tienen rejas en las ventanas pero no en la puerta). En
ese saldn esta en planes hacer “tipo una Sala de Computacién, teniamos pensado ya dejar
instalado el proyector, total ahora si alguien quiere usar ese salon los chicos se pueden
trasladar” (Entrevista a Directora, 03-05-19), refiriéndose a la dindAmica cuando compartian
edificio con la primaria y las decisiones sobre los usos del espacio demandaban

coordinacién entre niveles.

c. Entre procesos de apropiacion y resistencia: los usos de un nuevo espacio escolar

Habitar un espacio, significa apropiarlo, producirlo, transformarlo, en sus usos, sentidos y
experiencias; en la I6gica de Lefebvre (1974), apropiarse del espacio es volverlo una obra
propia. Los sujetos, al apropiarse la cultura, la transforman, hacen suyos sus fragmentos,
“los reordenan, los adaptan a nuevas tareas, y ademas los transforman de muchas
maneras” (Rockwell, 2004-05, p. 36). También asi, sucede en las instituciones educativas
Y Sus espacios.

Una vez que estrenaron el edificio entero, Directora, Preceptor y docentes distribuyeron un
curso/afio por aula. Cada una con un pizarrén en uno de los frente, bancos y sillas

acomodados segun cada grupo va eligiendo. Todos los salones decorados, cada uno con

190 En el capitulo 6, mencionamos que en la escuela cordobesa también se utiliza un espacio
municipal para dichas actividades. Profundizaremos acerca de la necesidad de espacios adecuados

a la concentracion de grandes grupos, en el medio rural.
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un color que fue elegido por el grupo que esta alli todas las horas y dias de jornadas
escolares'!. En todos hay un armario para guardar materiales (cuyas llaves estan en la
Direccidn) y tienen sillas o mobiliario en los costados.

En este nuevo conjunto escolar, observamos clases en los patios, en la sombra de un &rbol,
sentados en sillas que sacaron de las aulas, formando rondas. (Imagen 16, p. 96)

En uno de los salones, en un costado funciona la Biblioteca, que también tiene su
decoracion propia (Imagen 11y 12, p. 96). La Biblioteca merece especial atencion. Por un
lado, porque es un espacio a compartir con la escuela Primaria, pero la convirtieron en aula
para dicho nivel. Por tanto, en la Secundaria, resolvieron dedicar un rincon de un aula a la
organizacion de los libros. Los salones son amplios, entran los alumnos y resta espacio en
los costados y la parte de atras, tanto que en uno de ellos han podido acondicionar ese
rincon a dicho fin. Este es un ejemplo de disputas de espacios y toma de decisiones!*?. El
lugar destinado a la biblioteca y la decisién de la escuela Primaria de hacerla aula, y de la
Secundaria de asegurar su existencia material en un espacio definido y estable: un rincén
del salon de 4to afio.

Los lugares de guardado de diferentes materiales y recursos, son muebles que estan
repartidos en las aulas y cerrados con llaves que se guardan en la Direccién (Imagen 15,
p. 96). Esta organizacion se sostiene desde el uso del edificio compartido con la Primaria.
En la Direccién, ademas de las llaves, se guardan calculadoras, hojas, lapiceras y otros
insumos. En una observacion de clase, un docente pidié que fuera alguien a buscar los
diccionarios y preguntd dénde estaban, a lo que una alumna respondio: “los diccionarios
estan en 4t0” (Registro de Observaciones, 14-11-19). Esta costumbre de ligar materiales
con ambientes denota un modo de usar el espacio: cada salon, ademas de pertenecer a un
grupo/afio, es identificado por los recursos didacticos que alberga. Y toda la institucién esta
al tanto de dicha distribucién (y organizacién) material. tal hemos mencionado, en varios
dialogos con docentes aparecio la necesidad de un ambiente que funcione como lugar de
guardado. En el caso de Educacién Fisica sucede algo especial. Cuando compartian
edificio con la Primaria también tenian elementos en comun. Al mudarse, dejaron de utilizar

los mismos materiales, pero comenzaron a guardarlos en un salén, cuestién que genera

141 Desde el ingreso, hacia los bafios, el orden de las aulas es consecutivo y los colores elegidos por

los grupos son: 1ro (amarillo), 2do (rojo), 3ro (verde), 4to (violeta, alli esta el sector de la Biblioteca

y es el Unico que tiene rejas en las puertas), 5to no habian decorado adn.

192 En la escuela cordobesa vamos a encontrar que en un momento que hubo que reacomodar

salones para habilitar otros usos, los elementos de la biblioteca (muebles y libros) fueron organizados

en una de las alas, pasillo que lleva al albergue de las mujeres. Avanzaremos en el capitulo 6.
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desafios, porque los chicos acceden a ellos y a veces se rompen o pierden. Al momento
del trabajo de campo estaban ideando una alternativa de guardado para este nuevo edificio
a habitar

Lo que nosotros estamos proyectando ahora es que una escuela de la ciudad de Rufino nos
haga un cajon con candado, donde podamos guardar todos los elementos. Y podamos tener
la llave Unicamente los que accedemos a los elementos de Educacion Fisica, y Directivos,

por supuesto, y quede ahi. (Entrevista a Profesora de Educacion Fisica, 14-11-19)

La galeria en esta escuela unifica, es vertebradora de los ambientes que més se usan en
cada jornada escolar. En la galeria se transita, pero también se descansa, socializa, se
pone una mesa para servir el té y se arma el kiosco. Cuando llueve, en la galeria se forma
y se saluda a la Directora. Alli también se resuelven conversaciones cortas con algun papa
0 mama, se toma alguna leccién oral, 0 se comparte un secreto antes de entrar a clase. En
los recreos, los estudiantes estan alli, o en el patio sin techo. Hicieron unos sillones, con
ruedas de camiones, para sentarse y los ubicaron en la galeria.

Entre las aulas y el patio de césped, estéa la galeria operando como fuelle: no es adentro y
tampoco afuera, no es la clase y tampoco el recreo, no es aula ni patio, es un continuum de
lugares y funciones. A su vez, ese césped pareciera demarcar los espacios de uso para

uno y otro nivel,

la primaria no ingresa de este lado, o sea, desde el pasto para aca y la secundaria no va
hacia otro. El pasto, la parte de pasto, seria como el limite. (Entrevista a Preceptor, 03-05-
19)

Los nenes de la primaria estan en el pasillo. Y, los nuestros, del secundario, estan acé abajo
de la galeria, asi que no es como que hay una divisién fisica pero esta el espacio. Como que
ellos mismos se han separado o dividido, ¢ viste? No sé. La idea nuestra, después, es poner,
hacer asientos para que ellos puedan estar sentados aca en el patio. (Entrevista a Profesora

de Construccion de Ciudadania e Identidad, Facilitadora de la Convivencia, 22-04-19)

En los capitulos anteriores hicimos referencia a los limites, fronteras, el “plano cero” de
Faraci, et.al. (2017), o los planteos acerca de las vinculaciones o los tejidos que los
umbrales significan (Castro, 2015). Recuperar, por ejemplo, los planteos de Van Eyck sobre
la busqueda de un espacio intermedio, un entre que conecte la naturaleza y lo construido,
unos tamices, dijimos antes, entre adentros y afueras. Umbrales que alojan, que se habitan,
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que se expanden, adentros y afueras que se vinculan como gradientes, tal como hemos
mencionado antes'#®. Seguiremos profundizando sobre estas cuestiones en los siguientes
capitulos#4. El tapial bajo que separa primaria y secundaria es otro de los espacios de
encuentro elegidos para los recreos, se apoyan alli o se sientan, “ahi en el tapial llega el
wifi de la primaria” (Entrevista a Alumna de 5to afo, 03-05-19). En la escuela correntina
trabajaremos el uso de los bordes en los recreos y la relacién con el exterior, en un umbral
gue es habitado por los estudiantes. Y en cuanto al wifi, si bien es una constante en las tres
instituciones analizadas, en la cordobesa y la correntina es ademas utilizado por vecinos y
habitantes de la zona. Los bordes “conectando” espacial y virtualmente.

La Sala de Profesores, en el edificio compartido con la Primaria funcionaba en la cocina
(porteria), en el edificio nuevo usan el pasillo y la cocina (también mencionada en los planos
como porteria). Sefialamos dos cuestiones: por un lado, la continuidad de un uso, de una
tradicion, se sostiene la misma experiencia que en el edificio anterior, cambia el ambiente,
pero no su sentido y uso. Por otro lado, se visibilizan las resistencias, los escamoteos, al
decir de de Certeau'®®. Los docentes no usan el SUM para encontrarse o pasar el tiempo
gue tienen sin estar en el aula, tampoco mencionan la posibilidad de usar lo que en el plano
figura como Office, y que al momento no estaba construido. Quieren su Sala ahi, cerca de
los cursos, de la Direccion, en esta tira, donde para varios de ellos “esta todo”. Al igual que
cuando compartian edificio con primaria, alli hacen tiempo, corrigen, planifican, mientras el
personal auxiliar corta los panes para el desayuno y algin docente calienta agua para un
té. Alli guardan las tazas para los alumnos, y yerba y té para consumo de los docentes y

personal auxiliar. El té de los alumnos lo hacen en la cocina del SUM, en conjunto con el

143 Revisando los aportes de Le Corbusier a la arquitectura moderna, Patrizio Martinelli (2018) plantea
que el umbral entre el adentro y el afuera se produce a partir de la “creacion apropiada de lugares
de recepcién y del ingreso; a través de la separacion, el alejamiento, la creacion de areas y elementos
de mediacion entre los sectores publicos y privados (...) con la construccion de espacios habitables
también en la fachada (...)" (p. 91). La escuela santafesina no tiene un frente que aloje, la vereda es
angosta, no hay lugar para encontrarse, en cambio, la galeria reine y funciona como espacio
habitable y creacién apropiada.

144 | as galerias son una nota caracteristica de los edificios escolares rurales. En el “Manual de
Proyecto” del Programa Nacional 700 escuelas, se sugiere disefiar una galeria semicubierta como
elemento que permite proteccion climética y también se vuelve un espacio de transicién entre las
aulas y el exterior, de modo que, hilvanando el conjunto, se convierta en “un elemento de identidad
del edificio escolar rural” (p.18).

145 Retomando los planteos de de Certeau, pensamos en las tensiones que se generan entre
estrategias y tacticas, entre lo establecido y lo transgresor, disruptivo o innovador. En estas Ultimas
se puede ubicar eso que este autor nombra como las “operaciones de los usuarios” y las “practicas
del desvio: escamoteos” (de Certeau, 1980).
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personal auxiliar del nivel, preparan juntas para las dos escuelas, luego cada una lava lo de
sus estudiantes (Entrevista a Asistente Escolar, 14-11-19).

Cuando de Certeau (1980) analiza los usos y consumos de productos culturales, plantea
que no solo hay que interesarse en los productos ofrecidos, no solo mirar su circulacion o
funcionamiento, sino también las operaciones que se despliegan al hacer uso de ellos. En
el caso de la escuela santafesina, se pone a disposicion el conjunto, se ofrece una serie de
ambientes que los sujetos traducen y apropian. Indagar en lo producido/fabricado e
impuesto a todos y no en el movimiento que esto asume en la practica, en los modos en
que es utlizado, etc., conlleva el riesgo de suprimir “la posibilidad de representar
trayectorias tacticas que, segun criterios propios, seleccionan fragmentos tomados de los
vastos conjuntos de la produccion para componer con ellos historias originales” (de
Certeau, 1980, p. 41) Estas préacticas, denominadas “trayectorias”, reconocen “el repertorio
con el cual los usuarios proceden a operaciones que le son propias” (de Certeau, 1980, p.
37). de Certeau entiende que algo del consumo se vuelve una actividad productiva,
entonces son validas las preguntas acerca de qué operaciones despliegan los actores sobre
aguello que reciben, como es posible indagar en ese pasaje de un consumo que se
pretende pasivo y sin fisuras, a uno tactico que conlleva una accién, un uso creativo y
creador. Ademas de estudiar el uso, es necesario “el estudio de lo que el consumidor

n»

cultural "fabrica" (p. XLIl), produce, es decir aquello que los actores (que no son los que
fabricaron el objeto) hacen con este, qué fabrican en esas operaciones. La idea de
produccion proviene de la de poiesis, en griego poiein, y significa "crear, inventar, generar"
(de Certeau, 1980, p. XLIIl). de Certeau propone detenerse a pensar en aquello que el actor
“fabrica” en esos usos y consumos, en las creaciones que emergen de las practicas de
usos. Estas formas de uso que se vuelven resistencia y permiten tefiir de un tinte propio a
aquello recibido se vuelven “practicas del desvio”, que de Certeau nombra como
“‘escamoteo”. El escamoteo es entendido como la posibilidad de volver algo propio, un “arte
de hacer”, una forma de hacer que es diferente de la de los modelos imperantes.

El uso supone una desviacién, una operacién sobre aquello que se recibe. En el consumo,
“el arte de utilizar” implica “ardides”, “cacerias furtivas”, “clandestinidad” y un “murmullo
incansable” (de Certeau, 1980, p. 38). A la vez, “(...) las herramientas, los proverbios, o
discursos diferentes, estdn marcados por los usos; presentan al andlisis huellas de actos o
de procesos de enunciacion; denotan las operaciones de las cuales han sido el objeto (...)"
(de Certeau, 1980, p. 25). Cuentan los espacios escolares con estas huellas, denotan las

operaciones que sobre estos han desplegado diferentes personas, cristalizan los usos y

IF-2022-00723715-UNC-M ElgléFY H

pagina 130 de 285



actos, las cacerias y los murmullos. Y la, en proyecto Porteria, traducida en Cocina y Sala
de Profesores, es un ejemplo. De resistencia, usos sostenidos y defendidos, traducciones
gue se sostienen aun cambiando de edificio, sentidos que se defienden, experiencias que
perduran, aun en otra materialidad. En el edificio anterior habian construido este uso de ese
espacio, que mudan al espacio nuevo, y lo perduran. Aun cuando las condiciones
materiales no acompafian: en este nuevo ya no hay mesa, ni pizarron para anotaciones o
avisos, tampoco el artefacto cocina (aunque ellos si, ubicaron la pava eléctrica alli). No
tienen sala y la demandan. En un momento de la mafiana, conversando con una docente,
ambas sentadas en las dos unicas sillas que entran en la cocina, comenta: “jtendriamos
que hacer un entrepiso aca, porque no entramos” y mira para arriba. Luego agrega: “si
hubiesen usado todo este material y en lugar de para arriba lo hubiesen hecho para el
costado, estariamos mas cémodos” (Registro de observaciones, Profesora de Construccion
de Ciudadania y Derecho,14-11-19).

Al ser un edificio proyectado con espacios compartidos con Primaria, el Office y la Sala de
Reuniones pueden estar proyectados para dicho uso, pero no se construyeron. Esta
cuestion representa las mdltiples traducciones que hay entre un proyecto inicial, el
construido y, luego ademas, el apropiado por los sujetos: del proyecto inicial al construido
se hicieron menos ambientes de los que contemplaba el programa arquitecténico; con lo
construido, los sujetos hicieron sus traducciones y la primaria convirtié en aula la Biblioteca,
la secundaria habilité en el salon de 4to afio su Biblioteca y esta proyectando para este
mismo hacer la Sala de Computacion en la parte de atras del salén. (Registro de
Observaciones, 03-11-19)

Siguieron reuniéndose en la Cocina (con dimensiones mucho menos que la que tenia el
edificio compartido antes), acomodando los elementos en el pasillo, por ejemplo, los libros
de firmas o pizarrén con informacién para docentes (Imagen 13, p. 96). Proyectan en un

futuro poder construir una propia.

Entrevistado: ¢Y las cosas que pasaban en ese lugar, mientras ese lugar estaba, ahora
donde pasan? (refiriendo a la cocina del edificio compartido con la primaria)

Docente: [Suspira] Ahora pasan en lo que es, eh, la parte de adelante de la escuela. Esta
Direccién, un bafio y una pequefia cocinita, por llamarlo de alguna manera, y cuando digo
pequefita jes pequefiita! Eh, si tiene tres por tres es mucho, y ahi estamos todos los
docentes. Paraddjicamente, quien disefié la escuela, la ampliacion de la escuela, no tuvo en
cuenta la Sala de Profesores.

E: ¢ No tuvo en cuenta la Sala de Profesores?
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D: No hay Sala de Profesores. No hay Sala de Profesores, entonces estamos todos ahi en
ese cuatro por, tres por tres, todos los docentes, la Asistente Escolar, todos. Todo pasa ahi.
Pero, ¢qué pasa? Ahora, todo lo que pasa ahi se suma al pasillo de la Direccion.

E: ¢ Cémo seria eso?

D: Antes, teniamos Direccidn en un lugar, Sala de Profesores y Porteria en otro. Ahora esta
todo junto, porque para llegar a la Direccion tenés que pasar por ese pequefio espacio. O
sea que si viene un padre tiene que pasar por esa, ese espacio de tres por tres, que hay
diez docentes paraditos apretados, pasar por un bafio, para llegar a la Direccion. (Entrevista
a Profesor del Area de Ciencias Sociales, ex Preceptor, 31-08-19)

El docente plantea que perdieron en cantidad de espacios, que en el otro lugar, si bien
tenian que organizarse y salir de la oficina cuando alguna Directora de Nivel tenia que
reunirse con alguien, ahora la Direccién exclusiva no es cdmoda, por su ubicacién y porque
se suma la Cocina-Porteria-Sala de Profesores (utilizamos los guiones como modo de
demostrar los tres usos que le otorgan a ese mismo ambiente) alli adelante.

Los integrantes de la escuela esperan que pase el tiempo formal y legal establecido por la
construccién de la obra, para luego poder construir una Sala de Profesores en alguna parte

del conjunto.

En algiin momento, con los profes, esto es una cuestidon que solo se hablé con los profes,
habiamos pensado, ya que los salones son tan grandes por ahi, dividir, hacer una pequefia
salita de reunion de los profes. Pero bueno, no sé, es algo que esta pensandose todavia.

(Entrevista a Profesora de Ciencias Naturales, 30-11-18)

Algunos piensan que el pasillo entre las aulas y los bafios (conectando los patios) en un
futuro podria usarse con otro sentido del que fue proyectado: les gustaria cerrarlo y que ahi

funcione una Sala de Profesores.

(...) el unico espacio posible es la distancia entre el Gltimo, eh, la dltima aula y los bafios,
entonces, como hay un espacio interesante ahi, ¢,cuél es la idea? La idea es, con dinero de
la Cooperadora, posiblemente, se tir6 como idea, hacer sala de profesores y a lo mejor,
posiblemente una Preceptoria. (Entrevista a Profesor del Area de Ciencias Sociales, ex
Preceptor, 31-08-19)

Estas traducciones, estos otros usos, que difieren de los proyectados por quienes disefiaron

y construyeron, es una manifestacién de los procesos de apropiacion, donde los usos que
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se hacen difieren de la idea original, los sujetos imprimen un sello propio y lo vuelven una
obra singular, es decir, lo habitan.
Al discurso racional sobre las funciones precisas de cada espacio, a la programacion
realizada desde arriba, en la jerarquia del saber y del poder, los habitantes oponen
la tozudez de su imaginario, de sus representaciones y sus practicas (...). Invisten
el espacio con detalles que pasan por alto los mas distinguidos disefiadores, lo
cargan de fantasias y de recuerdos. El espacio vivido es también fabulado y por eso
el planificador fracasa estrepitosamente cuando procura un envoltorio abstracto al
habitante y se arroga el derecho a definir el destino de una vida ajena, fijando las
normas, cauces y modalidades del habitar. (Martinez, 2014, p. 17)
Martinez (2014), leyendo a Lefebvre, distingue entre los usos de los habitantes y los
planificados, y es posible encontrar entre ambos un hiato, en el que irrumpe la apropiacion,
la traduccién, la creacién: el acto de volver propio, algo. Los sujetos, al habitar el espacio
escolar, le hacen las intervenciones materiales y simbdlicas necesarias para volverlo
escuela.
Otro ambiente con el que hay malestar es la Direccién, por las dimensiones del ambiente y
por su ubicacidn en el final del pasillo del &rea en el que hay una cocina (porteria), un bafio
y dicha oficina. “4 Cudles son los beneficios que van a traer los espacios?” Se pregunta esta
Directora, preocupada por la falta de un espacio para que se retnan los docentes y por la
ubicacién de su oficina para el desarrollo de sus tareas. Si bien este sector es transitado, la
Direccion podria no ser un lugar de paso, dada esa ubicacion. Aquello que para algunos
permitiria un clima de trabajo tranquilo y de concentracion, para la Directora y el Preceptor
son una dificultad. Principalmente reniegan de no tener acceso a la vista general de la
escuela, de estar alejados de lo que sucede en el conjunto escolar (su ventana da a la
medianera con un terreno que no pertenece a la institucion), y no poder mirar para cuidar

y/o controlar4e.

(...) la direccion no tiene vista, a los vecinos solamente, la ventana, ni hacia la calle, como

para ver si los chicos cuando salen antes pasa algo, ni a los salones, ningun tipo de... Antes

146 Entre los relatos de los directivos entrevistados en varias escuelas, aparece la necesidad de que
su oficina se encuentre ubicada de manera tal de poder tener acceso a lo que sucede. Veremos en
el dltimo capitulo comentarios parecidos, respecto a la importancia de ubicar la oficina del
Coordinador en un espacio que permita estar en contacto con toda la institucion y la importancia de
la Sala de Profesores para ellos.
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nos quejabamos por las vistas pandpticas que tenian las escuelas, bueno, ahora

directamente te encierran que no vas a ver nada. (Entrevista a Directora, 30-11-18).

Aun asi, con esa ubicacién, la Direccion de la escuela santafesina es un ambiente al que
se concurre asiduamente. Ademas de estar alli Directora y Preceptor, y de realizar la
mayoria de las reuniones que se tienen con familias u otros profesionales externos a la
escuela, los docentes pasan a saludar, van a fotocopiar, a retirar materiales, a consultar
sobre alguna actividad y muchas veces a esperar tiempo entre una hora y otra. Esta practica

se sostiene de los usos que se le daban a este ambiente en el edificio anterior.

11 hs. Sentada en la cocina. Un alumno golpea la puerta del pasillo, abro yo, me deja una
taza. Al instante viene un docente a la cocina y saca papel higiénico del segundo cajon de
la mesada para ir al bafio. Luego viene una joven a pedir una llave del armario. En la cocina
hay una docente esperando su horario de ingreso al aula, intenta encontrar la llave buscando
en cajones de la Direccion. Sin éxito ella y la estudiante salen a la galeria a buscar al

Preceptor. (Registro de Observaciones, 22-04-19)

En cuanto a los bafios, mientras estaba la obra en construccion, la Directora mencion6 que
entre sus inquietudes estaba el uso de los bafios nuevos. Temia que los estudiantes
siguieran yendo a los anteriores, quiza por costumbre, por pertenencia, por los otros usos
que le dan (encontrarse a charlar, por ejemplo), entre otros. Durante el trabajo de campo
notamos que se utilizan los nuevos y que les habian colocado carteles confeccionados por
los alumnos aludiendo al cuidado y la limpieza de estos.

Respecto a los servicios, las aulas construidas no tienen instalacion de gas, “no esta
pensado en el proyecto”, manifiesta la Directora. Con fondos que la Comuna recibe del FAE
(Fondo de Asistencia Educativa) y el llamado “Fondo Sojero" resuelven algunas cuestiones,

por ejemplo,

con esa plata del “fondo sojero" pude comprar, gracias a Dios el salén que estaba construido
le dejan el gas, y los otros cuatro no, entonces tuve que comprar cuatro aires acondicionados

frio-calor. Lo subsané con eso. (Entrevista a Directora, 03-11-19)

En cuanto al agua para consumo siguen cargando un bidén, pero ahora cuentan con una
canilla (Gnica en toda la escuela) con agua potable. Esta cuestién coincide con una obra

que se hizo en el pueblo y permitié extender la red de agua.
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Por ultimo, respecto a los espacios compartidos (Fig. 4, p. 99) en esta nueva disposicion
material se sigue sosteniendo la convivencia con la escuela Primaria. Hay varios espacios
que se proyectaron como compartidos y en la apropiacién que los sujetos hacen no se
llegan a ver como tal. Por un lado, aquello que paso6 con el ambiente destinado a Biblioteca;
por el otro como compartir el SUM, y la no mencion a la opcion del Office como espacio de
encuentro (que hubiese sido una opcion posible de ser construido) o mencién al Laboratorio
de Ciencias Naturales. Respecto al SUM, hemos observado que se desarrollan charlas con
profesionales invitados, algunos actos escolares, entre otros usos. Para esto, hasta el
momento del trabajo de campo, las Directoras de ambos niveles coordinaban el uso.

Realizaron una actividad con unos médicos invitados de una ciudad cercana (Rufino), y lo
organizaron en las primeras horas de la jornada para poder dejar el espacio limpio y
ordenado en el horario del desayuno de los alumnos de la escuela Primaria. (Registro de
Observaciones, 14-11-19)

En conversaciones con diferentes docentes, han mencionado la importancia de realizar
diferentes actividades en ese ambiente (servir el té, desarrollar charlas con invitados, hacer
las clases de Educacién Fisica, entre otras tantas que mencionaron), es decir, ocuparlo,
habitarlo, “para no perderlo”, en tanto, piensan, si no hacen cosas ahi “la primaria gana
sobre eso” (Registro de observaciones, 18-10-19). Apropiacion para dar disputa y disputa
para hacer posible una apropiacion. Otro ejemplo son los Bicicleteros, también pensados
para usos compartidos. El problema es que la llave del patio lateral la tienen integrantes de
la escuela Primaria y la abren cuando la Secundaria ya esta en clases, por tanto, los
estudiantes dejan las bicicletas en otros espacios.

Pero también, suceden otros cruces en esta cercania. Hemos observado a docentes y
personal auxiliar de ambos niveles prestarse materiales: compas, escoba, baldes (alguno
de los elementos que oimos que la Secundaria prestaba a la Primaria). La proximidad brinda
estas posibilidades, que, en un territorio en el cual no abundan las opciones comerciales
para salir a buscar y resolver en lo inmediato, estar cerca ofrece alternativas.

Sobre los patios 0 espacios al aire libre no hay malestares en cuanto a compatrtir el terreno.
Cada nivel parece ocupar un lado diferente, el Inicial el costado este, la Primaria el sur
(frente a su ingreso) y la secundaria la galeria (lado oeste) y el patio de atrés, entre la

pérgola y sus bafios (lado norte). Con el edificio construido y totalmente habilitado,
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comenzaron a usar el patio en los recreos de multiples formas. Una de ellas, colocando una
red y jugando al véley, a partir de la iniciativa del Preceptor4’.

A modo de conclusion, los multiples usos del espacio en esta escuela santafesina podrian
pensarse de tres maneras: recurrentes, alternativos y transgresores. Los usos recurrentes,
aquellos que estan instituidos y ademas habilitados y legitimos, se observan en las aulas,
la galeria y el patio. Los alternativos, ocurrentes de los sujetos, alterados en relacion con lo
arquitecténicamente proyectado, y habitantes de lo nuevo, se encuentra en el uso de la
Cocina-Porteria-Sala de Profesores; o en el Salon de 4to, cuando se transforma en aula,
Biblioteca y Sala de Computacion, organizando diferentes rincones. LOs usos
transgresores, disruptivos, alteran lo establecido y con el tiempo pueden volverse legitimos.
Un ejemplo es lo que la escuela primaria hace con la proyectada Biblioteca, al utilizarla
como aula de 6to grado. En el caso de la secundaria, si llegasen a concretar la intencién de
cerrar el pasillo que conecta los patios y hacer ahi una Sala de Profesores, se veria algo de
lo que irrumpe y transgrede proyectos originales, y que con el tiempo se puede instituir
como legitimo y recurrente. A su vez, en los usos transgresores, hay espacios para algo de
lo clandestino (fumar, por ejemplo), que se sostiene tacitamente y sobrevive al paso del

tiempo en las instituciones.

5. Hacer escuela en movimiento: el espacio escolar en una ruralidad que se revisa

Los alumnos se mueven, de un pueblo a otro, del campo al pueblo. Los docentes también,
ninguno vive en las inmediaciones de la escuela, ni en el pueblo cercano. Los docentes son
de la ciudad méas cercana, los trabajadores de la construccion y la firma que gand la
licitacién, también lo son. En los viajes hacia la escuela, desde la ciudad mas cercanay en
la que reside la mayor cantidad de docentes de la institucién, varias veces los docentes
traen diferentes materiales: las gaseosas y comida para la hamburgueseada de fin de afio,
el pedido de la casa de limpieza para el mantenimiento de la escuela, hojas, mapas,
cartulinas y otros elementos de libreria. Este punto es compartido con los otros dos casos
de nuestro estudio, en la escuela cordobesa uno de los profesores todas las mafianas, de

pasada camino a la escuela, compraba el pan en Cura Brochero, o en la correntina, se

147 En los capitulos siguientes se observa el uso del patio para juegos deportivos en los recreos u
otros momentos de recreacion. El deporte aparece convocando, reuniendo: algunos juegan y otros
miran, sentados alrededor en los pilares y tapiales o parados cerca.
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aprovechaba cuando algun profesor venia o se iba para hacer algin mandado en el pueblo
cercano. Los viajes, los traslados, son necesarios para los sujetos (y los insumos) para
hacer escuela en la ruralidad.

El edificio y la escuela en si, son construidos desde el movimiento y los traslados: quienes
la hacen viajan cada dia. Docentes y estudiantes se mueven, transitan kildmetros, caminos

variados, muchos minutos, para llegar a la escuela.

cuando estaba haciéndose el acceso a Lazzarino, que entrabamos por un camino rural, un
camino de tierra entre medio de los campos, ¢qué pasaba? los docentes, era muy dificil
explicar al reemplazante como hacer para entrar, para llegar. Se nos perdian los docentes
de todos los dias, ¢imaginate el reemplazante? Entonces, ¢qué hicimos? Carteles, hay
muchos carteles de madera que decian 'A Lazzarino'. Entonces pusimos uno en la ruta, y
después en todos los, las intersecciones del camino, habia un cartel, o sea que te llevaba
directamente y caias al pueblo, o sea no podias perderte. (Entrevista a Profesor del Area

de Ciencias Sociales, ex Preceptor, 31-08-19)

Hay una extrafieza con el territorio, se trabaja o estudia en esa escuela, pero no se vive
ahi, se viene de otro lado. Las preocupaciones por el entorno estan atravesadas por lo
escolar, por ser y hacer escuela en ese territorio'*2,

Hemos mencionado anteriormente que, en el medio rural, la escuela suele ser el tnico
espacio de socializacion y encuentro; la presencia de lo publico y lo colectivo, en tanto no
hay cercanas otras alternativas. La institucion santafesina es ejemplo de ello. Los
entrevistados comentaron que les parece importante que en la escuela a contra turno se
pudieran ofrecer talleres para los chicos, 0 que haya una biblioteca en las inmediaciones
donde puedan ir a buscar libros o realizar actividades. El pueblo que esta a 5 km cuenta
con biblioteca, pero este en el que se emplaza la escuela, no. Estos planteos son posibles
en el marco de una ruralidad con caracteristicas de urbanidad, en tanto los sujetos hablan
de lo que no hay ahi, en ese mismo territorio. No aluden a las distancias con otro
asentamiento, sino a aquello que falta alli mismo. La escuela santafesina estd emplazada
en una “ruralidad urbanizada” (Gareis, 2019), en la que se mezclan los limites entre vivir en

el campo y tener consumos de la ciudad'*®. Una relaciéon con la tierra mediada, un

198 purante el trabajo de campo observamos, por ejemplo, conversaciones entre los docentes
aludiendo a las elecciones y los candidatos de la comuna, y hacian alusién a que ninguno votaba
alli.

149 véase la tesis de Guillermina Carrefio (2019b), en la que estudia la escuela Primaria de Lazzarino,

indagando, entre otras cuestiones, en los sentidos de ruralidad atribuidos por las docentes de la
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asentamiento que toma caracteristicas de pueblo pero que no cuenta con algunas opciones,
como, por ejemplo, alternativas de socializacion para los jovenes y nifios.

Las inquietudes acerca de la socializacion -encuentro con pares, recreacion y formacion de
los jovenes del espacio rural- surgen desde el interior de la propia escuela. Varios de los
docentes entrevistados manifestaron que la escuela es el Unico momento del dia en que
los chicos y las chicas se encuentran, socializan, comparten con sus pares. Comentaron
que en Lazzarino “no hay nada para hacer, ningun taller, ni gimnasio, ni nada. Los chicos
cuando salen de la escuela solo tienen las tareas de la escuela para hacer.” (Profesora de
Construccion de Ciudadania e Identidad, Facilitadora de la Convivencia, Registro de
Observaciones, 29-11-18).

Tienen en sus planes armar un centro cultural en un salén que les prestaron (al que
deberian hacérsele arreglos varios) y que lo coordine la Comuna. Piensan en colocar unas
computadoras, que ya tienen y compraron con fondos que alumnas de la escuela
consiguieron participando en Ingenia (en el afio 2018), y también tener libros, porque otra

idea que tienen es la de una Biblioteca, exclusiva o alli mismo:

(...) otras de las ideas que surgi6¢ desde la escuela, cuando nosotros llegamos como trajimos
muchos libros de las escuelas rurales, armar una biblioteca. Pero claro, no tenemos ni el
espacio fisico aun, ni alguien que la pueda atender a la biblioteca para abrirla a la comunidad
(Entrevista a Directora, 30-11-18).

Cuando se les pregunté a los estudiantes si se reanen por fuera de la escuela, los motivos
que aludieron acerca de los encuentros también giran en torno a la institucion. Por ejemplo,

Jésica® de 3er afio, al preguntarle si se retinen por fuera de la escuela comenté:

(...) Si, a veces, si, sabemos hacer, cuando hay, digamos, para hacer cosas de la escuela,
nos juntamos. (...) Si no, también, ¢ viste cuando se hacen los actos y eso que tenemos que
ensayar y todas esas cosas?, nos hemos juntado también. (Entrevista a estudiante de 3er
afo, 30-11-18).

instituciéon. “Las maestras entienden a la escuela como semi-rural, estableciendo en primer lugar
diferencias entre la escuela de Lazzarino y los CER (Centros Educativos Radiales). La escuela en
Lazzarino no es rural, rural; argumentaron. Las escuelitas de campo aparecen en las narraciones de
las maestras de Lazzarino para hacer referencia a los CER, y las caracterizan por su ubicacién, es
decir en el medio del campo vy lejos del pueblo.” (Carrefio, 2019b, p.131)

150 Evitamos mencionar los nombres de los y las entrevistadas, solo decimos el cargo o rol en la
institucién. Sin embargo, en los momentos que no se puede prescindir, los nombres que se colocan
son pseudonimos o sustitutos.
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La escuela motorizando espacios comunes para los jovenes del territorio, o siendo la
excusa de los encuentros. La escuela como referencia para asuntos diversos, que exceden
a lo pedagdgico. Por ejemplo, durante mucho tiempo, solo la escuela y la Comuna tuvieron
una maquina para hacer fotocopias, por lo que la gente que tenia que hacer tramites se

acercaba a la institucion educativa

una o dos personas por dia a sacar una fotocopia, porque el Gnico lugar que habia para
sacar fotocopias era la escuela y la comuna. Tenian que hacer un tramite, tenian que llevar
el DNI, una fotocopia del DNI, y estaba ahi la fotocopiadora, entonces iban a pedir, una
fotocopia. Generalmente, tenian algun vinculo con la escuela, porque necesariamente la
mayoria de la gente tiene el vinculo con la escuela. (Entrevista a Profesor del Area de

Ciencias Sociales, ex Preceptor, 31-08-19)

6. De cuando el movimiento excede a lo pedago6gico: hacer escuela entre practicas
itinerantes, edificio compartido y edificio a estrenar. Construccion, apropiacion,

perspectivas y expectativas

Tres lugares, tres momentos, la configuracién del espacio y también de una escuela. Hacer
escuela en el paso de la itinerancia a compartir edificio con la primaria. De itinerar a anclarse
en un espacio que se comparte y se disputa y construir pertenencia estando en transito.
Del transito a la pertenencia de un nuevo lugar, que es propio, pero con espacios
compartidos y usos que se disputan con la escuela conviviente. Ezpeleta y Rockwell ([1983]
2018) se detienen a pensar tres elementos: el edificio, los maestros y los alumnos. Para
estas autoras, los edificios en si mismos materializan procesos de construccion social de la
escuela,
sintetizan la historia de la instauracion, negociacion y apropiacion cotidiana del
espacio escolar. (...) Reconstruir esa historia es simultdneamente conocer la
concepcion que guardan de ella los sujetos que la recuerdan (...) comprender cémo
la historia funciona en la constitucion actual de la escuela. (p. 64)
Los efectos y experiencias de hacer escuela en movimiento, no por decisiones pedagdgicas
(como es el caso de las escuelas de alternancia, por ejemplo), sino por funcionamientos
gubernamentales, efecto de reformas legales, decisiones de infraestructura y arquitectura,
etc., o el caso de 4to afio que daba clases en el comedor y se trasladaba al mediodia
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enrocando con la primaria para que ellos almuercen, y entonces 4to transitaba las Ultimas

horas de la jornada en un salén de clases.

Profesor: Trabajdbamos hasta que, o sea, después nos cambidbamos de curso. Dabamos
clases en el comedor hasta las doce menos diez, que venian los chicos de la primaria a
comer. Entonces, nosotros con ese curso nos ibamos al salén donde estaba la primaria (...)
Nunca entendi porque nosotros estdbamos en el otro curso y ellos ahi.

Entrevistadora: ¢ Quién decidi6 eso?

P: Debe haber sido una politica de la directora

E: Si. Claro. ¢ Y eso interrumpia un poco?

J: Y, la media hora final la perdias, perdias diez minutitos finales, los perdias. Si. (Entrevista

a Profesor del Area de Ciencias Sociales, ex Preceptor, 31-08-19)

En un momento del trabajo de campo, Sara, personal auxiliar de la Secundaria, comento:
“estamos esquivandonos, estamos rotando constantemente” (Registro de Observaciones,
22-04-19) ¢ Cual es el efecto de ese espacio en movimiento? ¢ de la experiencia escolar en
transito? ¢cémo atraviesa la institucion y los protagonistas este movimiento, este espacio
que se vuelve etéreo por momento? El movimiento en el espacio es una constante en la
educacion rural. Hemos mencionado que la matricula suele ser un factor que interviene en
este: segun la cantidad de alumnos, la organizacién en grados (0 en otros espacios
disponibles o a disponer mudando identidades espaciales, cambiando los sentidos a los
lugares, moviendo, rotando, alternando), incluso afio a afio, segun las nuevas
composiciones estudiantiles. Este hecho se nota con mayor claridad cuando se cuenta con
aulas de diferentes tamafios que hacen que se vuelva necesaria esa revision y
ordenamiento constantes. La escuela santafesina, cuando compartia edificio con Primaria
e Inicial, era participe de estas mudanzas cotidianas, de aula a aula, de aula a comedor o
laboratorio, de comedor a aula incluso en una misma jornada.

Al movimiento en el espacio (o el espacio en movimiento) se le suma otro elemento muy
importante: se estd compartiendo (y disputando) el espacio. Los espacios se usan por
decisiones pedagdgicas, para ocuparlos y apropiarlos, y también para marcar presencia e
identidad.

Lo que se destaca, entre tanto movimiento, es como algunos usos y sentidos atribuidos a
los espacios se sostienen, mas alla del cambio de edificio. La experiencia con la cocina
(porteria) y la Direccion, son ejemplo de esto. Tanto en uno como en otro momento material

de la escuela, es decir, compartiendo completamente con la Primaria, o contando con
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ambientes de uso exclusivo, la Direccién y la llamada por ellos Cocina se usan del mismo
modo, se sostiene la identidad, se conserva el sentido con los mismos sujetos, a pesar del
movimiento y la mudanza.

Hay otros movimientos, al interior de la escuela, alternando espacios cuando no alcanzan,
realizando actos en el salén de la Comuna o yendo hasta la plaza para la clase de
Educacion Fisica (Imagen 14, p. 96).

El uso de la plaza®®, en las clases de Educacion Fisica. El uso de otros afuera, no solo los
del interior del conjunto escolar, sino aquello que hacen alargar la escuela, la rebalsan méas

alla de sus muros o limites materiales.

viven muy pocos habitantes, la gente es muy solidaria. Hay mucha solidaridad y empatia con
el otro, entonces se respetan mucho los tiempos. Eh, es como que el hecho de que los chicos
vayan y vengan es parte de, es parte del lugar. O sea, yo veo, veo que al pueblo le gusta
que los chicos estén, es parte del dia a dia. No sé como explicarlo, es algo simbdlico, ¢ viste?
Les hace bien ver a los chicos que van y vienen (...) Todos se conocen, se respetan, se
cuidan. Y la verdad los chicos, no, no faltan el respeto. (...) por ahi, a lo mejor uso la parte
del asfalto, que no estoy tan condicionada si llovié (...) Corto la calle, pongo un cono en una
esquina, pongo otro cono en otra esquina y la verdad no me dice nadie nada. Eso es sUper
especial, nadie me dice nada, los autos se dan la vuelta y pasan por el otro lado. (Entrevista

a Profesora de Educacion Fisica, 14-11-19)

Los limites entre el adentro y el afuera, entre lo publico y lo publico “estrictamente escolar”
(Chiurazzi, 2007) en esta institucion se caracterizan por lo simbdlico. La construccion de los
limites excede la materialidad, se configuran anclando en lo material, pero a partir de una
norma que se respeta: el limite (la reja) no se atraviesa una vez que se esta fuera de la
escuela. En esta escuela, desde el uso del edificio propio, hay una reja que permanece
cerrada con llave durante la jornada, aunque los tapiales de alrededor son bajos y los
estudiantes podrian salir a la vereda sin dificultades. Sin embargo, lo simbdlico opera alli.
Cerrar, abrir, recibir, alojar, despedir. Se construye una legalidad alrededor de ese limite,
se demarcan bordes. Se est4 adentro o se esté afuera. En una ocasion, luego que sono el
timbre de finalizacion de la jornada y todos salieron, un estudiante que necesitaba entrar a

buscar un objeto que habia olvidado, espero detras de la linea de la reja (cuya puerta estaba

151 Otro uso, que excede al periodo del trabajo de campo, pero grafica la presencia de la plaza en
esta institucion tiene que ver con el periodo de ASPO: los cuadernillos que desde el Ministerio de
Educacion de Santa Fe se distribuian para sostener la escolaridad, los integrantes de la escuela los
repartian en la plaza.
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abierta) y hasta no pedir permiso no ingresd. El elemento demarca, la reja ordena,
estructura un adentro y un afuera que funciona més alla de su materialidad. La potencia no
esta en la reja, sino en lo que se genera alrededor de esta. “La escuela es un lugar al que
se va y del que se viene. Pero no cuando ni del modo que se quiere. De ahi que tanto “la
salida de la escuela” (...) como la entrada fueran, por lo general, actividades reguladas y
vigiladas (...)" dice Antonio Vifiao Frago (2006, p. 49) acerca de las escuelas del siglo XIX.
En la escena mencionada, es posible detectar esa delimitacion de tiempos y horarios para
ingresar o salir de la institucién, pedir permiso para entrar da la pauta de una regla que
permanece y que se cristaliza en ese limite material, esa demarcacién que viene a instituir
la reja alli.

La escuela, la plaza, la comuna, luego el campo (con su paisaje y sus producciones). Hay
una constante en las escuelas rurales a salir del adentro, generar umbrales, ensanchar
fronteras. Veremos en los capitulos siguientes referencias a estas cuestiones. Las partes
hacen lazo, como en una continuidad, una especie de gradiente. Planteamos en el capitulo
3 que dicha expresion se utiliza para referir a las relaciones que ruralidades y urbanidades
estan teniendo en algunas zonas (Castro, H., 2018), y consideramos que también podria
ser empleada para nombrar el paso del adentro y el afuera en algunas escuelas rurales.
Tanto entre el adentro de la escuela y las relaciones con el territorio en el que se emplaza,
como al interior del mismo conjunto escolar. En la escuela santafesina, las partes del
conjunto podrian pensarse como un gradiente que sigue esta secuencia: aula, galeria,
patio'®?; una reja separando con la calle, pero clases de Educacion Fisica que se hacen en
la plaza, el agua que se busca en el tanque a 200 metros, o los actos en el salén de la
comuna. La escuela se sale de sus limites materiales, los desborda; experimenta un
gradiente de adentros y afueras que por momentos se distinguen y diferencian, y por otros
se entremezclan.'*?

La escuela santafesina se caracteriza por el movimiento, debido mas que a criterios

pedagdgicos, a cuestiones ligadas a los sistemas educativos nacional y provincial (para dar

132 Este patio funciona ademas como limite simbdlico con la Primaria. En didlogo con el Preceptor,
€l comento que los nifios y nifias no atraviesan ese limite natural (observaciones noviembre 2019).
Por otra parte, si se observa la fachada del conjunto escolar general, el de ambos niveles, de oeste
a este, se pasa de una puerta de rejas altas (el ingreso de la Secundaria), que limita con un techo, a
unas mas bajas que llegan hasta un tapial de un metro de altura que se interrumpe por dos puertas
bajas que son el ingreso a la Primaria.

153 En las escuelas de los siguientes capitulos es posible encontrar una constante relacion entre
“aula-galeria-patio”, un gradiente que se prolonga hasta el camino y se une al exterior para algunas
experiencias (clases en otras instituciones, actividades en la escuela sede, viajes, pasantias, la
alternancia, etc.).
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respuesta al derecho a la educacion segun los cambios en la legislacidn). La caracteriza el
movimiento, de espacios, de sujetos, de lugares donde funcionar. Son el movimiento y los
traslados, junto con la variacién, notas caracteristicas de las escuelas rurales. En la escuela
gue analizamos en el capitulo siguiente el movimiento le es intrinseco. Pero con otra
particularidad, es decir, ademas de lo ligado al territorio (y el movimiento que la ruralidad
demanda para ir de un lado a otro, las distancias, el aislamiento y otros elementos que
hemos ido listando) en esta experiencia escolar, el movimiento es intrinsecamente
pedagdgico: se hace escuela en la alternancia de tiempos y lugares. Siguiendo con el propio

movimiento de la tesis, retomaremos este tema en el capitulo 5.
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Imagen 20. Falchini, A. (2022) Acuarela. Los viveros de tomates [Fotografia de la pintura]. Santa Fe,
Argentina

Imagen 21. Castillo, A. (2022) Imagen 22. Serra, M.F. (2017) Fachada Imagen 23. Proyecto PDTS-CIN

Camino [Fotografia]. Corrientes, de la escuela [Fotografia). Corrientes, Configuraciones espaciales (...)".

Argentina. Argentina. (2016) Edificio preexistente. Patio
interno [Fotografia]. Corrientes,
Argentina.

Imagen 24. Serra, M.F. (2017) Aula, Imagen 25. Del Ré, M. (2018) Imagen 26. Proyecto PDTS-CIN
clases del Ciclo Superior [Fotografial. Comedor/SUM [Fotografia]l. Configuraciones espaciales (...)'. (2016)

Clase en galeria. SUM [Fotografia].

Corrientes, Argentina. Corrientes, Argentina.
Corrientes, Argentina.

'PDTS- CIN “Configuraciones espaciales para la educacion secundaria rural de las Escuelas de la Familia Agricola”
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Imagen 27. Proyecto PDTS-CIN Configuraciones Imagen 28. Serra, M.F. (2017) Huerta y vivero.
espaciales (...)" (2016) Galpén, sectores Sectores productivos [Fotografia]. Corrientes,
productivos [Fotografia)]. Corrientes, Argentina. Argentina.

Imagen 29. Serra, M.F. (2017) Imagen 30. Proyecto PDTS-CIN
Recreacién, cancha de futbol Configuraciones espaciales (...)' arios de la escuela. Fotografia tomada desde
[Fotografia]. Corrientes, Argentina. ~ (2016) Cancha de voley [Fotografia]. el sector de aulas [Fotografia]. Corrientes,
Corrientes, Argentina. Argentina.

Imagen 32. Proyecto PDTS-CIN Imagen 33. Insaurralde, R. (2017) Imagen 34. Proyecto PDTS-CIN

Configuraciones espaciales (...)' Clase al aire libre [Fotografial.  Configuraciones espaciales (...)' (2016)
(2016) Clase al aire libre [Fotografia]. Corrientes, Argentina. Clase en el patio [Fotografia].

Corrientes, Argentina. Corrientes, Argentina.

Imagen 35. Falchini, A. (2022) Acuarela. La escuela desde el patio interno [Fotografia de la pintura]. Santa Fe,
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Imagen 36. Falchini, A. (2022) Georreferencia Google Earth, zona escuela correntina [Mapa Georreferenciacion].
Santa Fe, Argentina. URL de acceso: https://www.google.com/intl/es-419/earth/ Recuperado el 18 de julio de 2022.

Imagen 37. Falchini, A. (2022) Georreferencia Google Earth, escuela correntina vista de conjunto [Mapa
Georreferenciacion]. Santa Fe, Argentina. URL de acceso: https://www.google.com/intl/es-419/earth/ Recuperado el
18 de julio de 2022.
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Figura 5. PDTS- CIN “Configuraciones espaciales para la educacion secundaria rural de las Escuelas de la Familia
Agricola” (2015-2019 ) UNL- UNR (2016). Plano escuela correntina, planta de conjunto [Plano]. Santa Fe, Argentina.
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Figura 6. PDTS- CIN “Configuraciones espaciales para la educacién secundaria rural de las Escuelas de la Familia

Agricola” (2015-2019) UNL- UNR (2016). Plano escuela correntina, planta baja (sector albergue, administracion, aulas,
salas industriales, cocinay SUM) [Plano]. Santa Fe, Argentina.
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PABELLON ENSERANZA
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ESCUELA FAMILIA AGRICOLA

Imagen 38. Serra, M.F. (2022) Planos aportados por la escuela. Realizacion arquitecto familiar [Fotografia].
Corrientes, Argentina.

Imagen 39. Serra, M.F. (2022) Planos aportados por la escuela. Imagen 40. Serra, M.F. (2022) Planos aportados por la
Proyectos y subsidios [Fotografia]. Corrientes, Argentina. escuela [Fotografia)]. Corrientes, Argentina.
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CAPITULO 5
ESCUELA CORRENTINA

En la alternancia de tiempos y lugares, unas maneras de hacer escuela desde el pie

1. Ruralidad y territorios. Sujetos y grupos sociales en el contexto de la escuela

La provincia de Corrientes cuenta con 992.595 habitantes, de los cuales 170.371 viven en
el medio rural'®®, en gran parte de manera dispersa. En el departamento Lavalle (en el que
se encuentra la escuela), segun el Censo 2010 |a poblacién es de 28.759 habitantes y la
de los asentamientos cercanos a la EFA: Santa Lucia 11.589 y Lavalle 4783.

Hemos mencionado que resulta importante leer la escuela en el medio geogréafico en el que
se encuentra implantada, conocer las particularidades de ese medio (local, regional), y mirar
las relaciones que se producen con lo mas amplio (global) (Massey, 2007; Ortiz, 2002). En
la zona de esta EFA, el paso de economias agroindustriales a las de agronegocio®’
signific6 un cambio en las producciones y en la organizacion de los habitantes en el
territorio. Se abandond la produccion de tabaco y algodén (que incentivaba la organizacion
de los productores para la distribucién, comercializacién y venta del producto) y se
profundiz6 en la de tomate, generando que muchos grupos de pequefios productores vieran
amenazada su posibilidad de produccién y vendieran sus parcelas de tierras a grandes
terratenientes. Esto es acompafiado de una migracién a la ciudad o una relacién

subordinada con la tierra.

154 En este capitulo retomo las primeras indagaciones sobre esta escuela, realizadas en el marco de
mi Trabajo Final para la carrera Especializacion en Proyecto, Planificacion y Gestion de Arquitectura
para la Educacion (FADU-UNL) denominado “Arquitectura y educacion en la escuela rural secundaria
de alternancia. Un acercamiento a la EFA Santa Lucia” (del afio 2017, dirigido por la Dra. Maria Silvia
Serra —UNR- y codirigido por la Mg. Arg. Margarita Trlin —UNL-). Por otra parte, muchas discusiones
aqui presentadas se inscriben en mi participacion en el proyecto “Configuraciones espaciales para
la educacion secundaria rural de las Escuelas de la Familia Agricola” (Proyecto PDTS — CIN,
Resolucién C.E. N° 958/14 - Convocatoria 2014. Institucion sede: Universidad Nacional del Litoral,
institucidn participante: Universidad Nacional de Rosario — 2015-2018. Directora: Margarita Trlin).
135 Seguin el Censo Poblacional del afio 2010 (INDEC). Segln este mismo organismo, la poblacion
rural es agrupada es de 35.770 y la dispersa de 134.601.
1% Tal mencionamos en el capitulo anterior, se utilizan los valores del Censo 2010 dado que al
momento de cerrar esta tesis no se encontraban disponibles aln los resultados preliminares de
poblacion por sexo, provincia y departamento recabados en el Censo Nacional de Poblacion,
Hogares y Viviendas 2022 (INDEC). Lo mismo con el capitulo siguiente.
157 En el capitulo 3, en el apartado “Territorio, espacio rural y actividad productiva” analizamos el
paso de las economias agroindustriales a las del agronegocio y la exclusion de los pequefios
productores en las actividades agrarias.
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Algunos entrevistados de la escuela consideran que el cambio en las producciones impacto
en la organizacion social en el territorio. En tanto por las formas de comercializacion del
tabaco o el algodén era importante organizarse para fortalecerse antes los grandes
productores, con el paso hacia una produccién horticola (tomate, por ejemplo) eso fue
perdiendo fuerza. Este proceso tiene que ver principalmente con el cambio en la relacién
con la tierra: de familias pequefio productoras a jornaleros, medieros, trabajadores por
salario que ya no son duefios de las tierras que trabajan. Tal como plantean Giarraca y
Teubal (2008) la inclusion subordinada que se alcanz6 con el modelo de la agroindustria,
se resquebraj6 a partir de los afios 90 cuando las familias no pudieron seguir compitiendo,
teniendo que vender sus tierras y quedar a disposicion de los grandes productores
capitalistas. El modelo del agronegocio, o como ya referimos antes, esa “agricultura sin
agricultores” de la que hacen mencion Giarraca y Teubal (2008), significo en la zona de la
escuela correntina que muchas familias vendan sus tierras y trabajen como salariados;
algunos migrando a poblados cercanos y viajando cada dia al campo.

Los momentos germinales de esta EFA se ligan a los primeros afios de la década de los
90, en un contexto marcado por el individualismo y la disgregacion a nivel econémico,
politico, social, cultural y educativo; con una fuerte avanzada de politicas neoliberales y el
resquebrajamiento del lazo social, de la mano del crecimiento de la pobreza, el desempleo,
la expulsién de los campesinos de las tierras, entre otros. En este periodo la fragmentacion
y un marcado achicamiento del Estado en materia educativa se cristalizo en la culminacién
del proceso de transferencia de escuelas de la nacién a los gobiernos provinciales. Este
proceso aboné la segmentacion de la experiencia escolarizada de cada provincia,
profundizando las distancias entre niveles, provincias y escuelas del Sistema Educativo de
nuestro pais. Dice Adriana Puiggros (1994): “La pérdida de vigencia del Estado-Nacion,
producida por la hegemonia trasnacional, coloca a los pueblos latinoamericanos en una
situacion de indefension no solamente econdémica, sino social, cultural y educativa” (p.137)
Es ante este contexto que algunos grupos se organizaron para resistir y formaron
cooperativas, asociaciones, sindicatos y otros agrupamientos. Algunos de estos, a pesar (y
a partir) de todo lo mencionado, emprendieron la tarea de hacer escuela, apostaron a la
organizacion de lo social, “alargaron la mirada” en una “utopia que se mueve entre la
imaginacion y la posibilidad de incidir en la produccion de proyectos capaces de operar
sobre la realidad inmediata y mediata (...)” (Puiggrés, 1994, p.135).

En la zona donde surgio la escuela existia una importante organizacién de distintos sectores

sociales (pequefios productores, campesinos, organizaciones sociales, movimientos, etc.),
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entre los que habia un grupo de pequefios campesinos que tenia una fuerte demanda de

formacion para los y las jévenes de su territorio y tomo la iniciativa en dicha cuestion.

E: (...) Cuando nos juntamos nosotros teniamos el problema de la venta en conjunto del
algodon. Después empezamos el tema de la escuela. Primero era la escuela primaria en la
comunidad, porque no entraban los docentes porque el camino era feo, porque también el
Estado no se hacia presente. Entonces la gente empezaba a arreglar caminos, para que
entre el maestro.

F: ¢ustedes mismos?

E: si, los mismos de la zona. Y después ya bueno dijimos “¢,che y nosotros cémo podemos
hacer para tener una escuela de los productores, de los hijos de los productores?” y ahi
conocemos San Miguel (...) y ahi se conoce un poco todo el tema de las EFA, y ahi surge.
(Entrevista a Docente fundador, Profesor en las areas agrotécnicas, 28-05-18)

Resulta un elemento a destacar en experiencias de escuelas de alternancia y también en
otras agrarias “tradicionales” la iniciativa por parte de quienes habitan los territorios para
hacer escuela. Entonces, en tanto a algunas escuelas las crea el Estado, actuando “desde
arriba”, en muchas otras situaciones las escuelas en el medio rural son creadas desde el
pie, por iniciativa de los grupos del territorio; que pueden luego pedir 0 no que el Estado se
haga cargo. En el caso de la escuela de nuestra investigacién un grupo de padres y
productores considerd que alli era necesaria una escuela y emprendi6 la tarea. Con la
conviccién de que fuera de y para los pequefios campesinos del lugar, se contactaron con
un sacerdote y luego con docentes de cercanas escuelas de alternancia de la provincia
organizandose entre todos para crear la escuela. Decidieron adoptar una propuesta escolar
que considera las posibilidades de los habitantes del medio: la alternancia (y sus cualidades
anteriormente mencionadas); la formacion técnica (y la posibilidad de desarrollar saberes
que enriquezcan la produccion familiar); y el hecho de trabajar desde y para los saberes del
sector (que se aprenden en la casa y en la escuela y se recuperan ambos bajo la
herramienta “Plan de Busqueda™®®). Ante la avanzada de modos de producciéon basados
en el agronegocio, asumieron la tarea de ofrecer alternativas.

La mayoria de las familias de la zona trabajan como jornaleros, principalmente en la
produccion horticola, y una minima parte como pequefa productora, duefia de la tierra,

comerciante u otra actividad econémica (Imagen 20, p. 144). Las tierras en su mayoria

158 En el punto 3 de este capitulo definimos esta y otras herramientas de la alternancia.
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pertenecen a grandes empresas o productores de otros lugares. Ademas de la produccion
horticola, en la zona hay viveros, aserraderos, molinos arroceros, entre otras empresas

agropecuarias.

2. La educacién rural en la provincia de Corrientes: marco legal y organismos

estatales

La provincia de Corrientes, a partir de la LEN, organiza su estructura académica en un ciclo
de escuela primaria de 6 afios y uno de secundaria de la misma cantidad, con excepcion
de las escuelas técnicas y/o agrotécnicas que duran uno mas, sumando 7 afios. Segun los
datos presentados en el Mapa de la educacién secundaria rural en Argentina: modelos
institucionales y desafios (UNICEF-FLACSO 2020), la provincia cuenta con 61
establecimientos de educacidn secundaria comun, 20 EFA, 12 escuelas técnicas y/o
agrotécnicas, 11 escuelas normales, y 51 anexos de las escuelas mencionadas
(exceptuando a las EFA que no tienen anexos). Del total de escuelas secundarias estatales,
y segun los datos presentados en el documento de UNICEF-FLACSO (2020), del total de
escuelas secundarias estatales, el 43,7 % es rural, atendiendo a un 15,5% de la
matricula.'®® Se observa que la relacién entre cantidad de establecimientos y poblacién no
es lineal, cuestion que se explica por la dispersion en el territorio que caracteriza a la
poblacion rural.

Hemos mencionado ya que, a partir de la sancién de la LEN, la educacion rural apareci
explicitamente mencionada en el marco legal, bajo la forma de una modalidad. También
dijimos que dicha ley insta a desarrollar propuestas escolares que dialoguen con los
territorios, contemplando sus demandas y caracteristicas. Entre otras opciones, nombra a
la alternancia. En nuestro pais se conocen al menos tres tipos de experiencias bajo dicha
organizacion: las EFA, los Centros de Formacion Rural (CFR) y los Centros Educativos para
la Produccién Total (CEPT),

139 En estos nimeros no se contemplan las EFA que son de gestion privada.

160 | os Centros Educativos para la Produccion Total (CEPT) surgieron en el afio 1988, al principio
con gestidn privada y en el presente alcanzaron la estatal. En la provincia de Buenos Aires funcionan
en un sistema de co-gestion entre estatal y privado. Desarrollan una propuesta educativa integral
para jévenes y familias rurales y también tiene entre sus objetivos “el desarrollo y crecimiento de las
comunidades de ese medio” (Plencovich, et. al.,, 2008, p. 157). Por su parte, los Centros de
Formacion Rural (CFR), estan administrados por la Fundacion Marzano y comparten fines similares
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La escuela de nuestro estudio, que como hemos sefialado es una EFA, antecede a la
sancion de las leyes de educacion (Federal y Nacional) y ha sido afectada en cada uno de
los movimientos generados por los cambios en los marcos legales. A partir de la LEN, se
organiza como escuela agrotécnica'®?, y por tanto comienza a estar amparada también en
la Ley de Educacion Técnico Profesional N° 26058 (LETP). Respecto a la alternancia, es
regulada por la Resolucién del Consejo Federal de Educacion 236/14 que retoma la LEN y
la LETP y desde alli argumenta la validez de la alternancia y las cuestiones que la misma
demanda contemplar. Por otra parte, existen normativas del Consejo Federal de Educacion
(CFE) que regulan la practica en estas escuelas. La Res. N° 236/14 Anexo 1, alude a la
posibilidad de que escuelas técnicas de nivel Secundario se organicen bajo el régimen de
la alternancia.

Durante el periodo de nuestro trabajo de campo, la ley vigente ya era la Nacional N° 26.206

y se encontraban discutiendo una ley provincial que finalmente se sancion6 en el 2018. La

a las otras dos experiencias de alternancia. En estos, las escuelas son por sexo, a diferencia de las
otras dos que son mixtas.
161 | a educacién agrotécnica o agropecuaria, destacada en la educacion rural, aunque no la tnica
modalidad, ha adquirido diferentes formas a lo largo de la historia y el territorio en el que se ha
emplazado. Se ha materializado en instituciones con distintos marcos legales, atendiendo a
diferentes poblaciones, y encuadrada en sistemas educativos o agropecuarios. Se establecen en
una interfaz entre lo rural, lo agropecuario (entendido en términos de lo productivo animal y vegetal)
y lo familiar (lo comunitario); entre el sistema educativo y el productivo (Plencovich, et.al., 2008), en
didlogo con el paisaje, el entorno y el territorio.
Se destacan por su heterogeneidad respecto a: tipo de dependencia (estatal -provincial o nacional -
o privada -confesionales o no-, de gestién social o cooperativa), prolongacion de los estudios, forma
de concurrencia (diario, con internado o alternancia), organizacién de los docentes y otros sujetos,
relacién con los sectores productivos y su organizacién, lugar donde se ubican (medio rural o
urbano), etc. En todos los casos, la educacién agropecuaria se caracteriza por ser una propuesta de
educacion enmarcada en el sistema educativo y ligada al nivel secundario o superior “cuyo contenido
se relaciona con la agricultura -en el contexto amplio de las producciones vegetales y animales-, con
los actores del sistema agropecuario, con los establecimientos que son el eje de esas préacticas y los
servicios o0 actividades de apoyo relacionados con ellos, con los territorios que alinan a las personas
y las actividades y los sistemas naturales, culturales y sociales” (Plencovich, et. al., 2009, p.15). Para
profundizar, se recomienda el libro de Plencovich, et. al., (2009) La educacion agropecuaria en
Argentina. Génesis y estructura.
En la actualidad, la educacion agropecuaria argentina se enmarca en el sistema de educacion
técnica (Ministerio de Educacion Nacional y Provincial), y es regulada por las disposiciones técnico-
profesionales de la modalidad Educacién Técnica (con algunos marcos legales especificos). Véase
la Ley de Educacién Técnico Profesional N° 26058/05, Argentina. Con la sancion de la Ley de
Educacion Nacional N° 26206, se instauraron los Trayectos Técnicos Profesionales (TTP), y el INET
crel para el area técnico-agropecuaria 12 trayectos. Si estos se cursan en paralelo con la educacion
secundaria superior, el alumno egresa de la escuela con el titulo de Técnico. Con la sancion de la
LEN, se instauraron los Trayectos Técnicos Profesionales (TTP), y el INET (Instituto Nacional de
Educacion Tecnolégica, creado en 1995, dependiente del entonces Ministerio de Educacion, que
perdura hasta la actualidad y se ocupa de las politicas estatales que atafian a la educacion técnica
en todo el pais) cre6 para el area técnico-agropecuaria 12 trayectos. Si estos se cursan en paralelo
con la educacién secundaria superior, el alumno egresa de la escuela con el titulo de Técnico.
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Ley de Educacion Provincial N° 6475 (2018) reconoce la educacion rural como una de las
ocho modalidades de educacién (art. 18), y estipula, entre otros principios: considerar las
necesidades y particularidades de los habitantes del medio rural articulando los proyectos
de cada institucion “con el desarrollo socio productivo y la comunidad favoreciendo el
arraigo y el trabajo local” (art. 80); garantizar el acceso a los saberes mediante propuestas
pedagdgicas flexibles que se vinculen con las identidades y producciones locales (art. 81);
implementar modelos de organizacién adecuados a los contextos. A su vez, en esta ley se
mencionan regulaciones sobre las relaciones entre la escuela secundaria y el &mbito del
trabajo y la produccién, mediante la realizacién de practicas formativas para los alumnos
de escuela secundaria (art. 39). Y en el capitulo 6 se regula la modalidad técnico
profesional, haciendo referencia a contemplar “las necesidades y potencialidades del
contexto socio-econémico provincial, regional y nacional, articulando con los procesos
cientificos, tecnolégicos, de desarrollo e innovacién productiva en vigencia (...)" (art. 56).
La Ley de Educacién Nacional N° 26206 requiere para la modalidad de educacion rural
formas que se adecuen a quienes habitan cada zona, y propuestas que garanticen el
acceso a los saberes en estrecha relacién con las identidades y producciones locales y la
Ley de Educacion de la provincia de Corrientes adscribe a este marco. A su vez hace
referencia a la importancia de formar a los docentes que trabajen en la modalidad rural. En
la pagina web del ministerio de la provincia aparecen las modalidades de educacién, entre
ellas la Educacién Rural, con consideraciones especificas que se anuncian como “misiones”
y “funciones”®,

La estructura jerarquica gubernamental de la provincia se ordena en: Ministerio de
Educacién de la provincia, Subsecretaria de Gestion Educativa, Consejo General de

Educacion, y alli la Direccion General de Nivel Secundario, la Direccion General de

162 “Misiones: .Garantizar el acceso a los saberes postulados para el conjunto del sistema a través
de propuestas pedagodgicas flexibles que fortalezcan el vinculo con las identidades culturales y las
actividades productivas locales.; .Promover disefios institucionales que permitan a los/as alumnos/as
mantener los vinculos con su nucleo familiar y su medio local de pertenencia (...).; .Permitir modelos
de organizacion escolar adecuados a cada contexto, tales como agrupamientos de instituciones,
salas plurigrados y grupos multiedades, instituciones que abarquen varios niveles en una misma
unidad educativa, escuelas de alternancia, escuelas itinerantes u otras que garanticen el
cumplimiento de la obligatoriedad escolar (...)”. Y por otra parte, se mencionan funciones de la
educacion rural, como por ejemplo: “Funciones: Consolidar el sistema de valores, a partir del
conocimiento de la cultura local, que permita a la poblacién sentirse a gusto con su identidad rural.
(...); Trabajar con padres de alumnos de escuelas rurales para fomentar la participacion ciudadana
y el arraigo en zona rural.” Transcribimos Unicamente las que se relacionan con la escuela de nuestro
estudio. Véase misiones y funciones que se esperan de la modalidad educacion rural y sugerimos
leerlas en dialogo entre si 'y con la LEN. Link para la  visita:
(http://www.mec.gob.ar/misionesyfunciones/, visitada el 03-07-18)
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Ensefianza Privada, la Direccibn de Educacion Técnico-Profesional, entre otras; y la
Coordinacién de Educacion Rural. La escuela con la que trabajamos en este capitulo es de
gestion privada, por tanto, la regula la direccién a cargo.

Respecto a la gestion del espacio escolar, la provincia de Corrientes cuenta con un area
especifica que se ocupa de la arquitectura y la infraestructurat®®. Resulta primordial
mencionar que, en el caso de la EFA de nuestro estudio, la construccion del edificio estuvo
a cargo de particulares (principalmente docentes y familias).

En tanto la escuela correntina elegida para esta investigacion se caracteriza por su
funcionamiento comunitario (aunque son legalmente reconocidas como de gestién privada)
consideramos importante indagar en otros modos de gestionar escuelas. Avanzamos en

esto en el siguiente apartado.

2.1. Del derecho ala educacion: diferentes modos de gestionar y hacer escuela

¢(...) el utopismo es una actividad liberadora,

la Unica posibilidad que se presenta en algunos momentos
para romper con los obstéculos

epistemoldgicos, politicos y pedagdgicos

gue nos han paralizado?

(Puiggroés, 1994, p. 132)

En reiteradas ocasiones los grupos que habitan el territorio se organizan para resolver una
ausencia, asegurar un derecho, dar respuesta a diferentes demandas, entre otras, la de
escolaridad. Resulta asi que se generan distintas experiencias escolares, que pueden ser
reconocidas como de gestion privada y/o social.

De un tiempo a esta parte, la figura conocida como “gestién social” ha ido ganando fuerza
en los discursos educativos. Como experiencias datan de muchos afios atras, sin embargo,
ganaron mayor visibilidad luego de la crisis del 2001 (Rosemberg, 2015). Cuando los limites
entre lo estatal y lo privado son difusos en la gestion de la educacion escolarizada, la idea

de lo “social” parece habilitar nuevas referencias. Con la mencién en la LEN*®*, la regulacién

163 Dentro del Ministerio de Educacion de la Provincia, la Subsecretaria de Infraestructura Escolar,
con dos dependencias: la Direccion de Infraestructura Escolar y la Unidad Coordinadora Provincial.
164 ver Articulo N° 13, Ley Nacional de Educacion N° 26206 (2006).
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y el intento de reconocimiento legal, se ha generado un marco de apoyo y reconocimiento,
aun con deudas'®®.

Las escuelas de gestion social reconocen el rol centralizador del Estado, pero reivindican y
defienden los mérgenes de autonomia con el que cuentan. Se destacan por la participacion
activa de los habitantes del medio y personas cercanas al territorio (principalmente
docentes, alumnos, familias, y trabajadores del sector), en las decisiones administrativas y
pedagdgicas. Esta cuestion abona al fortalecimiento de una identidad colectiva. En algunas,
las decisiones trascienden lo escolar, y operan como motorizadoras de la organizacion de
quienes habitan el territorio; en tanto, son escuelas que se proponen una relacién constante
con la comunidad.

Si bien las experiencias enmarcadas en la figura de gestion social, comunitaria y/o
cooperativa son para poblaciones de todos los niveles econémicos, la mayoria de las
experiencias se vinculan con sectores histéricamente invisibilizados.

Salvando las particularidades de cada experiencia, se caracterizan por ser instituciones sin
fines de lucro, inspiradas en los principios del cooperativismo y muchas veces inscriptas en
los principios de la economia social solidaria (gestiona un colectivo, compuesto de los
mismos integrantes de la institucién: docentes, alumnos, padres, etcétera)'®®. Suelen tomar
forma de asociaciones civiles, fundaciones, cooperativas, asociaciones, movimientos
sociales, campesinos, organizaciones sindicales, comunidades de pueblos originarios,
bachilleratos populares, etcétera, con el interés compartido de aportar a una transformacion
de la educacion y la sociedad. Su principal intencién radica en asegurar el acceso, la
permanenciay egreso de los y las estudiantes de su comunidad, la defensa de la educacion
como derecho y la apuesta a una formacién en contexto, integral, problematizadora y
transformadora.

Justa Ezpeleta y Elsie Rockwell ([1983] 2018) plantean que es en la escuela donde el
Estado y -lo que ellas llaman- las clases subalternas se encuentran y ponen en escena sus

intereses. La educacion es una de las obligaciones que mayormente se le reclama al

185 No se termina de aplicar dicho articulo, y en las traducciones jurisdiccionales atn no se visibiliza.
Existen escuelas de gestion social, comunitaria y/o cooperativa, que discuten con enmarcarse en la
ley o ser nombradas con esa figura, porque dudan de la autonomia que el Estado les respete al
volverlas objeto de regulacion bajo ese nuevo nombre; otras aceptan ese marco, pero discuten con
organismos del Estado y algunos elementos no los negocian. Estas experiencias disputan con el
Estado la educacion de los sectores que atienden. Un ejemplo puede ser en lo referido a la eleccion
del personal, los contenidos de decision institucional o algunas regulaciones en cuanto a los tiempos.
166 |_as cuotas que cobran suelen ser minimas y es posible saldarlas con materiales (producciones
del hogar, frutas, verduras, algin animal) o trabajo (ayuda en la construccion o mantenimiento,
asistencia en ferias, en el comedor, entre otras tantas posibilidades).
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Estado, “en la escuela las clases subalternas se apropian de los contenidos educativos.
Enajenado, articulado y desarticulado, cientifico y “folklorico”, el contenido escolar abre
caminos para otras comprensiones” (Ezpeleta y Rockwell, [1983] 2018), se vuelve una
apuesta a la transformacién y lo posible se pone en juego. Esta misma relacion “Estado -
clases subalternas”, se reedita cuando pensamos en escuelas de gestion social,
cooperativa, comunitaria. En Argentina, la educacion privada ha ocupado lugares que el
Estado descuidd, e incluso muchas experiencias educativas de iniciativa social, comunitaria
y/o cooperativa son reglamentadas bajo el marco de la educacion privada, lo cual conlleva
una serie de problemas y dificultades (no acceder a planes, programas y becas de
infraestructura, materiales y recursos didacticos, es uno de los mas visibles), al tiempo que
permite resguardar un margen de libertad y autonomia que estas experiencias cuidan y
defienden. La experiencia escolar que trabajamos en este capitulo no se vincula con una
idea de lo privado ligada a instituciones con vastas posibilidades materiales (principalmente
econdémicas), sino a una manera de organizacibn que surge desde la organizacion

comunitaria de los grupos sociales que alli habitan.

3. Presentacién de la escuela correntina: organizacion, gestion y propuesta

pedagodgica de una Escuela de la Familia Agricola (EFA)

La propuesta de Alternancial® para las EFA'® en Argentina, sin contemplar las
traducciones que se le hacen en cada territorio, se estructura mediante un sistema de

internado mixto, en el cual los alumnos estan un periodo en la escuela y uno en el hogar.

67 Hemos mencionado ya que fias escuelas de alternancia en Argentina toman distintas formas:
CFR (Centro de Formacién Rural), CEPT (Centros Educativos para la Produccion Total), y EFA
(Escuela de la Familia Agricola). Sobre esta Ultima nos detendremos.

168 E| origen de esta propuesta se ubica en Francia, en el afio 1935, a partir de la iniciativa de un
sacerdote y un grupo de padres que querian que sus hijos continlien sus estudios, pero no barajaban
la opcion de que migren de Sérignac-Péboudou (un pequefio pueblo rural, del sudoeste de Francia)
hacia Toulouse para dicho fin (Chatrtier, D, s/d; Duffaure, 2001; Forni, et al., 1998; Fernandez y Welti,
2009; Babin, 2016). Ademas del desarraigo, eso significaba recibir una formacién que consideraban
alejada de sus prioridades. En un encuentro entre padres, sacerdote y una organizacién rural, la
alternancia aparecié como la alternativa para asegurar la continuidad en la formacion, evitar el
desarraigo y no perder la “ayuda fundamental en las tareas del campo. Es alli donde el sacerdote
les ofrece a los padres que sus hijos pasen un tiempo en la futura escuela y otro en la familia, ambos
espacios, como momentos de formacién (...)” (Bacalini, G. en Rio, 2011, p. 11).

Este movimiento fue avanzando por Francia, y otros paises europeos, africanos y americanos. Llego
a Brasil y luego a Argentina. La primer EFA argentina se cre6 en Moussy (al norte de Santa Fe) a
finales de la década del 60, luego del encuentro entre integrantes del movimiento francés y
habitantes del suelo santafesino (Dinova, 1997). Santa Fe parecia ser el lugar indicado para el arribo
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Son escuelas secundarias publicas de gestién privada, a cargo de las familias: la Comisién
de padres gestiona la escuela'®®. Conforman un proyecto educativo que surge por iniciativa
de la misma comunidad, en el que alumnos, docentes, padres y otros integrantes de ese
territorio rural son los protagonistas. El principal objetivo es ofrecer una alternativa a la falta
de propuestas educativas para el nivel secundario en el territorio rural. Lo hacen
estableciendo una continuidad de la formacién escolar en una discontinuidad de lugares y
momentos. Se proponen recuperar los saberes del medio, y “su propia experiencia a la que
se incorpora una mirada analitica y reflexiva desde el cuerpo de conocimientos que la
Escuela provee” (Cragnolino, 2008). Esto ultimo justifica también la necesidad de que una
parte de la formacion acontezca en el hogar, en los sectores productivos junto con las
familias. Su accion “va dirigida a los jévenes y familias del medio rural, sean agricultores,
ganaderos, empleados rurales, jornaleros, peones o empleados publicos, que viven en el
medio rural, prestan servicios en él o estan vinculados al agro” (Gonzalez y Costantini, 2011,
p. 263). Es el alumno quien permite el didlogo entre los dos momentos o situaciones
educativas: retoma en la escuela saberes propios, los reflexiona y resignifica y vuelve a su
casa donde los comparte con la familia, brindandole alli nuevos sentidos que a su vez
vuelven a la escuela en la estadia siguiente.

Mediante la alternancia, de espacios y momentos, de estudio y practicas, entre la escuela
y el hogar, se posibilita la integracion de la cultura familiar y comunitaria con la cultura
escolar. Ademas de su potencia en lo pedagogico (reconocer los saberes locales, generar
un dialogo entre saberes de las familias, la zona, la escuela y permitir la reflexion de la
propia realidad), la alternancia significa la posibilidad de asistir a la escuela a chicos y chicas
gue habitan a grandes distancias de la escuela (evitando sin tener que viajar todos los dias

o tener que migrar al poblado mas cercano, generando desarraigo) y abona a seguir

de las Maisons Familiales de Francia, en tanto eran momentos de mucha actividad: “El campesinado
empobrecido del norte santafesino se encontraba iniciando procesos de organizacion a través del
Movimiento Rural, génesis de las Ligas Agrarias. Las organizaciones sociales y religiosas que
acompafian la organizacién campesina vieron en el sistema francés una respuesta para la urgente
necesidad de capacitacién y educaciéon de las zonas rurales de la provincia. Surge de este modo el
Movimiento Rural Catdlico. Este movimiento se apoy6é en tres puntos basicos; campesinos,
capacitaciéon y juventud. Para cada uno de ellos se organizaron diferentes estructuras. Para la
organizacién campesina y la formacién de lideres rurales se organizé el Movimiento Rural, para la
capacitacion, el Instituto de Cultura Popular (INCUPO) y para la juventud, las E.F.A.” (Gonzalez,
Costantini, 2011, p. 261). Desde ese momento comenzd un crecimiento del movimiento de
alternancia en nuestro pais.

189 En la escuela presentada en este capitulo, la Comision de Padres se revalida o renueva cada
afio.
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vinculados con la produccion familiar (permitiendo en tanto permite coordinar los tiempos
entre escuela, familia y produccion).

Se tiende a que el joven rural recorra la escuela secundaria participando de la actividad
familiar-productiva y comunitaria. Entre los fundamentos se encuentran: impulsar el
desarrollo del medio, favorecer el arraigo, potenciar la valoracion de ese medio rural,
fortalecer los vinculos entre la escuela y las familias, entre otros (Gonzalez y Costantini,
2011). Una de las funciones principales de la EFA es lograr un proceso continuo,
permanente y participativo de formacion integral. EI mismo proceso de alternancia invita a
los sujetos a revisar su realidad, analizar las situaciones materiales en las que viven, revisar
posibilidades, idear posibles caminos de accién en conjunto, etcétera (Fenillade, 1995). Y
muchas de las veces es la escuela la figura articuladora de/en esos procesos.

Para ello se despliegan una serie de herramientas de la alternancia que vuelven singular la
experiencia: Plan de Busqueda, Trabajos de estadia, Visitas de estadia, Cuaderno de la
Realidad, Cinco minutos y Revisién semanal, entre otras!’®. A su vez, la planta docente se
ordena en personal interno y externo. Los primeros cumplen con tareas de dictado de clase,
“guardias” (las llamadas “permanencias” mientras estan los estudiantes, y las guardias los
fines de semana o los periodos de receso), monitor y tutor'’:. Los docentes externos
ordenan su trabajo en horas catedras. La mayoria de las escuelas cuenta con un cocinero
0 cocinera y las tareas de limpieza y mantenimiento la realizan los estudiantes

acompafnados de los docentes.

170 pefinimos algunas de las mencionadas. El Plan de Busqueda se cristaliza en una guia de
investigacién elaborada conjuntamente entre docentes y alumnos, con la intencién de indagar sobre
la propia realidad. Se pone en préctica en el periodo que el alumno se encuentra en su casa, se
resuelve desde los saberes propios y se retoma en la escuela, generando alli nuevas preguntas. En
relacién con este, los Trabajos de estadia complementan la busqueda (Gonzalez y Costantini, 2011).
Las Visitas de estadia, son visitas a las familias en el periodo que el alumno se encuentra en su
casa. Entre sus funciones, se pretende que sean un acompafiamiento en el proceso educativo del
joven en su hogar y posibiliten un mejor conocimiento entre docentes, alumnos y familias, sus
probleméticas y realidades. “Es la oportunidad para compartir preocupaciones, estrategias,
conocimientos sobre el adolescente; asi como la realidad regional, zonal y nacional” (Gonzalez y
Costantini, 2011, p. 270). El Cuaderno de la realidad es donde se registran observaciones, datos y
tareas; “posibilita el analisis de situacion de la propia realidad familiar y la de su comunidad (...) estan
a disposicion de las distintas areas.” (Gonzalez y Costantini, 2011, p. 269). Los Cinco minutos y la
Revisibn Semanal, son instancias de encuentro de los estudiantes y algunos docentes, al cerrar la
jornada diaria y al finalizar cada semana. En ambas se reflexiona sobre lo vivido, se sefialan aspectos
valorables y otros a mejorar o cambiar, tanto de lo ligado a la formacién como a la convivencia.

71 En la escuela elegida para esta investigacion, monitor es el docente interno, quien ademas de las
tareas especificamente docente (ensefianza de las materias), acompafa en las jornadas diarias,
hace tareas de Permanencia y guardias. A su vez, alguno de ellos son Tutores de un curso
determinado, durante todo un afio, haciendo el seguimiento de ese grupo.
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Tal como se anticip6 en el capitulo 1 la EFA de nuestra investigacion es publica de gestién
privada, secundaria, organizada bajo los principios de la Alternancia, con internado
obligatorio y mixto, agrupamientos por grados que se corresponden cada uno con un aula,
y desde hace unos afios es agrotécnica. Comenzé funcionando en marzo de 1993, luego
de varios meses de trabajo compartido entre docentes, padres y otros integrantes de la
comunidad, siendo la segunda EFA que se creaba en la provincia. Surgié como bachiller,
luego se adecu6 al EGB y Polimodal (el tercer ciclo del EGB funcionaba en ella), y con el
cambio de Ley en 2006 (LEN) se organizaron para volverse agrotécnical’2. Funciona en un
predio de aproximadamente 8 hectareas, aunque cuando surgié contaban solo con una.
Asisten jévenes (mujeres y varones) provenientes de la zona, unos 130 aproximadamente,
cubriendo un radio entre 50 y 80 Km. Cuenta con una planta de aproximadamente 20
docentes (entre internos y externos) y ademas una cocinera.

Se encuentra en el paraje La Bolsa, ubicado al oeste de la provincia de Corrientes, con
pequefias ciudades a 6 y 7 km de distancia (Santa Lucia y Lavalle) (Imagen 36 y 37, p.
146). A la escuela se accede por una ruta y luego camino de tierra. En cuanto al transporte
publico no lo hay de manera ordinaria, pero los referentes de la escuela gestionaron un
acuerdo con el municipio para que un colectivo entre hasta la escuela los dias lunes y
viernes que es cuando ingresan y salen de la estadia los alumnos.

Un rio atraviesa la zona, el terreno es una planicie sedimentada y predomina un clima
subhdmedo. La produccion en la zona, de manera general, se destaca por la ganaderia
(bovino, ovino y porcino), cria y pesca, forestacion de eucaliptus y pino, y la siembra de
maiz, sorgo, soja, algodoén, zapallo, pimiento, tomate, papa, batata, mandioca, citricos
(naranjas, pomelos, limones, mandarinas), arroz y tabaco. Se produce miel, dulces y
empaque de citricos (Imagen 20, p. 144). Segun relatos de los docentes de la escuela, las
familias de la comunidad educativa estan conformadas por pequefios productores y peones
rurales de distintos parajes. Hemos mencionado ya, que en la zona donde se emplaza la
escuela, los cambios en los modos de produccion han afectado la relacién con las tierras y
generado modificaciones en la organizacion de lo social.

Las Escuelas de la Familia Agricola surgen con una inquietud cercanamente ligada a lo
agrario, a la necesidad de una formacion desde el campo, en el campo y para el campo.

Desde sus comienzos, en la EFA de nuestro estudio se hizo presente la necesidad de

172 Antes de ser técnica, la escuela correntina de nuestra investigacion otorgaba titulo de Bachiller
con Orientacién Agraria. Luego, con la LEF, Polimodal con TTP agro (el EGB 3 se cursaba en la
EFA), y en el presente son Educacion Técnica Agropecuaria.
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retomar los saberes, conocimientos y experiencias de los pobladores y campesinos, para
trabajar desde alli. Inspirados en teorias pedagdgicas criticas y de la liberacion, basados
en la educacion popular y la construccion colectiva del conocimiento, se proponen ofrecer
a los alumnos trayectos de formacién técnica que recuperen los saberes tradicionales, los
tensione en la escuela y vuelvan a las familias para tener una nueva tension. Ante unos
nuevos modos de produccion basados en el agronegocio, muchas escuelas asumen la
tarea de mostrar los limites de ese sistema y se proponen ofrecer alternativas. Al momento
del trabajo de campo, varios docentes de esta escuela se proponian poner en tension los
modos de produccion imperante, sostener y defender légicas méas respetuosas del medio y
de la vida.

En la alternancia se ubica la posibilidad de este didlogo. Durante una quincena los alumnos
permanecen, estudian y conviven en la escuela desarrollando actividades pedagégicas y la
otra quincena “continia con su formacion en el ambito familiar desarrollando
investigaciones, trabajos de estadia de diferentes espacios curriculares y ejecutando
proyectos socio-productivos”, segun se anuncia en el blog de la institucion.

En la estadia en su hogar, el alumno debe poner en juego lo aprendido en la EFA,
compartirlo con su familia, revisarlo, y resignificarlo. Los docentes de las EFA manifiestan
que aqui es importante el papel que cumple la familia apoyando, generando espacios y
tiempos, para acompafar las distintas actividades de los alumnos.

Ademas, las familias gestionan la escuela: padres y madres son los responsables de la
escuela, son quienes toman las decisiones y discuten sobre lo que alli se va haciendo.
Familias, docentes y alumnos son tres pilares fundamentales de/en la institucion. El 6rgano
de conduccion es un Consejo de Administracion integrado por los padres de los alumnos,
quienes son elegidos cada afio en Asamblea Anual Ordinaria. Forma parte de una
Federacién Provincial que se denomina “EFAs del Taragui”'’® y tiene vinculacién con
FEDIAP (Federacion de Institutos Agrotécnicos Privados de Argentina), ONEARA
(Organizacion Nacional de Escuelas de Alternancia de la Republica Argentina) y otras
asociaciones de escuelas rurales y/o agrotécnicas del pais. En el afio 2006 fue inscripta en

el Registro Federal de Instituciones de Educacion Técnica.

173 yvéase Serra, M. S. et. al. (2020) Configuraciones espaciales de las EFAs del Taragiii:
experiencias de educacién secundaria rural en la provincia de Corrientes. En un diadlogo entre
arquitectos, pedagogos y los protagonistas de las escuelas, en este libro se estudian las
configuraciones espaciales en las EFA de la Federacion, focalizando en el caso de 10 instituciones.
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4. Narrando memorias materiales: el conjunto escolar’* en la escuela correntina

La escuela correntina comenzo funcionando en una escuela primaria construida por las
propias docentes de ese entonces. Ana, la actual Cocinera de la EFA, trabaja alli desde el
primer dia de funcionamiento, y también cursdé su educacién primaria en ese edificio.
Vivencio el periodo de su construccion y recuerda a los vecinos que trabajaron en ello. “Uno
que me acuerdo era un sefor, Pérez, Antonio Pérez, el papa de Laurita” (Entrevista a
Cocinera, 29-10-19).

La escuela primaria fue cerrada al afio siguiente que Ana terminé 7mo grado. Durante mas
de 20 afios el edificio estuvo cerrado o habitado por vecinos, asumiendo usos y sentidos
distintos a los que le dieron origen a la construccion. En un tiempo una familia vivié alli
teniendo a cargo el cuidado del mismo, “por eso también, tal vez, no se cayeron todas las
paredes”, continia Ana. En los momentos iniciales, cuando buscaban empezar a funcionar,
aun habitaba ahi un integrante de esa familia. Mediante algunos acuerdos, esa personase
muddé a una casa cercana, y el conjunto recuper6 el sentido inicial para el que fue
construido: ser una escuela.

Una vez que lograron ocuparla, los mismos docentes y habitantes de la zona construyeron
y gestionaron fondos. Con el transcurrir de los afios fueron proyectando espacios nuevos,
segun las necesidades y demandas que iban surgiendo: crecimiento de la matricula,
obligatoriedad de la escuela secundaria, reconocimiento como escuela agrotécnica (y la
necesidad de sumar un afio mas a la formacién y asegurar mas trayectos productivos,
innovaciones en las producciones o incorporacion de otras variantes), entre otros.

La escuela correntina se caracteriza por una matriz dispersa en el conjunto, construcciones
e instalaciones desperdigadas en un terreno de aproximadamente 8 hectareas, que se
detallan a continuacion (Fig. 5y Fig. 6, p. 147).

En el edificio original de la escuela, donde funcioné desde sus inicios y cuyos usos fueron

variando con los afios, al momento del trabajo de campo la distribucion era: una Sala de

174 E| concepto conjunto escolar (Chiurazzi, 2007) presentado en los capitulos anteriores, ofrece
elementos especificos para el andlisis de esta escuela que es rural, tiene albergue y sectores
productivos (por ser agrotécnica). Es un concepto que permite nombrar la variedad, distribucion y
dispersion de ambientes y sectores, y brindarle idea de totalidad. Los diferentes dmbitos estan
desparramados en todo el terreno, es decir, dentro algo méas grande que los contiene, con recorridos,
galerias y caminos que unen las partes y las ponen en dialogo. En esta institucion se esta afuera,
estando adentro de la escuela. Hay muchos “afueras” que se vuelven aulas y lugares de procesos
educativos. La idea de conjunto se ve con claridad al pensar en la huerta, el SUM, la cancha de
voley, las aulas, el comedor, las habitaciones, la Sala de Industria, el patio interno, etc.; en cémo se
comunican unas y otras, al punto de ser entendidas como una totalidad.
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Profesores, dos bafos, una Secretaria, una Biblioteca, una Sala de Direcciéon, una de
guardado y una Oficina de usos administrativos y pedagogicos (Imagen 22 y 23, p. 144).
En ampliaciones que fueron haciendo, se destaca un bloque de dormitorios y bafios (con
duchas): un ala para mujeres, un ala para varones y en el medio dos dormitorios para los
docentes que hacen las Permanencias. Otro bloque en el que se encuentra un SUM (que
también funciona como comedor), una cocina pasillo y la cocina mas amplia; en frente la
Sala de Industria y de Apicultura y un sector de guardado (despensa). Un bloque con tres
aulas y un laboratorio (que estan frente a una cancha de voley). Los sectores productivos,
distribuidos hacia el norte y este del predio se componen de un galpon de taller de
mecanica, otro galpén donde guardan herramientas y alimentos de la produccion animal;
hacia el oeste los gallineros y el sector vivero. Hacia atras de los galpones se ubica el corral
de cerdos (con subdivisiones al interior). A un costado, hacia el oeste, lefia cortada y otros
troncos mas grandes. Hacia el Noreste dos piletas de Piscicultura, y en el costado Este de
todo el predio, estan distribuidos el sector de produccion ovino, bovino, chacra y pasturas.
Hacia el Oeste (detras del SUM aproximadamente) la huerta. (Imagen 27 y 28, p. 145)
Los espacios de recreacion: la cancha de voley (entre el sector aulas y el sector
dormitorios), la cancha de futbol (detras del SUM, frente a la huerta) y un “patio interno”
(segun el nombre que aparece en el plano de la escuela, y comprende los espacios verdes
que lindan entre SUM, aulas, edificio preexistente) donde hay ubicados bancos y mesas.
(Imagen 29y 30, p. 145). En las observaciones notamos que también los pilares del sector
dormitorio son utilizados como bancos y alli se sientan algunos jovenes. (Registro de
observaciones, 09-05-17 y 22-06-18)

5. El devenir del conjunto escolar: registros espaciales de un hacer escuela.

Ruralidad, territorio y procesos comunitarios

...Crece la pared por hiladas,
crece la pared.

Crece desde el pie amurallada,
crece desde el pie

(...)

Crece desde el pueblo, el futuro

crece desde el pie,
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anima del rumbo seguro
crece desde el pie.
(Alfredo Zitarrosa, Crece desde el pie)

La configuracion de lo espacial en esta institucion aparece ligada a su historia, a la ruralidad
y los procesos comunitarios del territorio. Hemos mencionado que el territorio es el espacio
habitado, apropiado, traducido y construido por los sujetos. En muchos territorios rurales,
las escuelas acompafian procesos de organizacion social, y a veces son creadas por estos
grupos que las anteceden. Para pensar los procesos de configuraciéon de lo espacial en la
EFA resulta necesario explorar en una historia de organizacion social y construccién
comunitaria. Desde la postura de Adriana Puiggroés,
(...) toda prediccion es siempre una expresion ideolégica y todo intento de disefio
del futuro, una accién politica. El porvenir, como la historia, es producto de una lucha
permanente entre lo establecido, lo instituido que se torna necesario, y la
contingencia. Sin embargo, es posible plantear el espectro de posibilidades que
nuestra imaginacién es capaz de producir, el abanico de tendencias que nuestra
mirada puede acompafar en su transito del pasado al presente. Pues el futuro es
del orden del deseo, de la imaginacién y de la voluntad politica. (Puiggrés, 1995, pp.
13-14)
Esta escuela se cre6 a mediados de los 90, en un contexto de resquebrajamiento del lazo
social, individualismo y una fuerte presencia de politicas neoliberales y neoconservadoras,
gue hicieron desafiante la idea de pensar un futuro. La apuesta por la educacion no quedd
fuera de estos conflictos. El Estado retrocedié en torno a sus responsabilidades ligadas a
la escolarizacién y la efectivizacién de un derecho: transfirio escuelas a las provincias,
amplié la presencia de organismos privados para la educacion, delegé en diferentes
personas y grupos la tarea escolar (familia, comunidad, etc.), entre otras cuestiones que
abonaron fuertemente a la fragmentacion del sistema educativo argentino.
Fue asi que, como referimos antes, algunos grupos se organizaron para resistir, enfrentar
los conflictos y apostar a lo utépico. En la zona donde se ubica la EFA elegida existian
distintos grupos organizados (pequefios productores, campesinos, organizaciones sociales,
movimientos, etc.), entre los que habia un grupo de pequefios campesinos!’” con una fuerte

demanda de formacioén para los jovenes de su territorio.

175 Cragnolino (2007), al estudiar las escuelas del Movimiento Campesino de Cordoba,

especialmente las del Departamento de Tulumba manifiesta que no hubo en ese territorio un “Estado
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decia yo ¢por qué nosotros, los hijos de pequefios productores, los hijos de pobres no
podemos ser profesionales? Porque en mi zona, yo donde estaba en el paraje de Algarrobo
y a un radio que cubre la escuela hoy de 40-50 km si habia mil jévenes, estudiaban dos o
tres, contados con los dedos, porque no habia posibilidad de estudiar. No habia oferta de
secundario y tampoco teniamos recursos para decir "bueno, mira, anda a Santa Lucia,
ponele a 20, 25 km, alquila y estudia”, no. Entonces cuando nosotros conocemos, como
estabamos trabajando en grupo de pequefios productores, conocemos el sistema EFA en
San Miguel, vamos y visitamos San Miguel. (Entrevista a Docente fundador, Profesor en las

areas agrotécnicas, 28-05-18)

Se propusieron hacer una escuela para sus hijos, partiendo del reconocimiento y
valorizacién de los propios saberes y sin tener que abandonar el medio rural. En el
encuentro con docentes de otras escuelas de alternancia de la provincia, se organizaron

para ello.

educador”, sino mas bien la organizacién de vecinos en tanto “agentes activos en la construccion y
sostenimiento de las escuelas de los parajes” (p. 47). Resulta apropiada esta idea de “Estado
educador” ya que ha sido el modo de nombrar la tarea del Estado desde fines del siglo XIX en
relacién con el desarrollo del sistema educativo. Como hemos mencionado ya, en estas escuelas el
ciclo es invertido, surge desde los grupos sociales y luego el Estado las reconoce.

Para profundizar en lecturas sobre experiencias escolares campesinas, véase Carrefio, et. al., (2021)
“Aproximaciones al proceso de escolarizacion desde proyectos educativos alternativos en los inicios
de dos movimientos sociales: el caso del Movimiento de Trabajadores Sin Tierra (MST) y el
Movimiento Campesino de Cérdoba (MCC)” en el cual las autoras reconstruyen el proceso de cada
movimiento y describen las experiencias educativas y las escuelas campesinas de los mismos.
También el escrito de Vélez Funes (2021) “Las Escuelas Campesinas. Propuestas alternativas de
educacion secundaria en el espacio rural’, en el cual se describe y reconstruye la experiencia de la
escuela campesina del MCC, en tanto expresion de la lucha politica que el movimiento encara. La
autora se detiene a analizar el lugar donde la escuela comienza funcionando y destaca que lo
consiguen la comunidad, “La tarea de conseguir un lugar donde las clases pudieran darse fue
asumida por la comunidad. El primer lugar en el que funcioné la escuela fue la casa de unos vecinos
por lo que la infraestructura con la que se contaba no era la de una institucion escolar sino de una
vivienda. Después se traslada a un puesto de salud recuperado por APENOC. Este espacio tampoco
era el adecuado para la escuela ya que solo contaba con una sala muy pequefia. Como dentro del
puesto no habia lugar suficiente, las clases se daban afuera: en la galeria (en una de las paredes
habia un pizarron verde) o bajo los arboles. Si el clima acompafiaba, el dia transcurria sin
inconvenientes, pero si hacia frio o demasiado calor, la jornada resultaba muy dificil de sobrellevar
debido a la cantidad de horas afuera.” (Vélez Funes, 2021, p. 85) Luego se trasladan a una escuela
primaria y comparten el edificio con ese nivel. Este fragmento podria ser el de la escuela correntina,
y también el de otras escuelas que crecen en mano de los habitantes del territorio: funcionar donde
se pueda, intervenir y traducir el espacio para volverlo escuela, utilizar el afuera. Elementos comunes
a estas experiencias comunitarias. Pero también varios de esos elementos, sumado al de compartir
edificio con otro nivel, es caracteristica también de muchas otras escuelas rurales. En cuanto a que
hayan funcionado en una Sala de Salud, lo analizamos especialmente en el proximo capitulo, con la
escuela cordobesa de nuestra investigacion.
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Analizamos el devenir del conjunto escolar contemplando cuatro elementos: a. la resolucion
de lo material (como consiguieron el terreno, en qué edificio lugar, como accedieron a los
materiales para construir edificios &reas cubiertas, semicubiertas y sectores productivos,
quiénes participaron en la toma de decisiones, etcétera); b. la relacion de lo espacial y lo
comunitario con las cuestiones estrictamente pedagodgicas (desde lograr formalizarse como
institucion escolar, hasta las decisiones en torno a aulas, sectores productivos,
habitaciones, trayectos agrotécnicos, espacios de encuentro, limites y fronteras, etcétera);
c. la participacion en el proceso de variados grupos y sujetos (vecinos de la escuela,
sacerdotes de la zona, familiares de docentes y alumnos, integrantes de EFA cercanas y
un intendente, gobierno municipal, provincial, nacional, otras organizaciones) y la puesta
en juego de varias estrategias: construyeron ellos mismos, buscaron ayuda en
organizaciones de la zona, consiguieron donaciones; d., las relaciones con el territorio (con
el medio productivo, el cuidado de la tierra, la eleccién de animales o vegetales a producir,
el modo de producir, etc.).

En los momentos germinales algunos habitantes de la zona detectaron donde la escuela
podria comenzar a funcionar. Se barajaban dos opciones: un galpén grande, alto,
abandonado, o una escuela, también abandonada, que habia sido armada por la
comunidad de la zona; y visitaron ambas. Eligieron la segunda opcién mencionada, aunque
con bastantes malestares por parte de un grupo que preferia la alternativa no contemplada.
Segun una de las entrevistadas esa fue la primera discusion grande que tuvieron: ¢,donde
se iba a instalar la escuela? Unos querian tener la escuela en su propia colina y otros

trataban de hacerle entender que,

para este tipo de escuelas no importaba que el lugar fisico estuviera cerca, pero eso era muy
dificil que entre en la cabeza de los papas que conocian solo eso, 0 sea, tengo que encontrar
un lugar cercano, tengo que tener la escuela cerca, para ir y venir. No podian comprender
gue después eso con el tiempo no iba a tener ningln peso porque era lo mismo que la
tuvieran enfrente, porque los chicos no iban a ir a sus casas, 0 que estuviera un poco mas

alejado. No les afectaba. (Entrevista a Docente fundadora y ex Rectora EFA, 12-05-17)

Antes de que pase un afo, el galpén que no fue elegido perdi6 el techo, producto de una
gran tormenta que azotd la zona. Respecto al espacio elegido, y gracias a la ayuda del

sacerdote y el intendente del pueblo cercano lo pudieron comenzar a habitar.
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el intendente apoyd mucho con plata real, digamos, con mandar cosas. El cura consigui6
donaciones, la autorizacién (...) ahi empezamos a laburar con la Comisién, la Comisién
habia juntado algunas cosas, y otras, ya te digo, el cura nos ayudd. Nos ayudé otro cura,
(...) que estaba vinculado con las Ligas, el cura Arroyo, que tenia una pequefia Cooperativa
de Trabajo y se encargaban de hacer instalaciones sanitarias. Entonces él vino con sus
muchachos, el intendente puso los cafios, mi papa hizo el disefio y reformulamos esa parte
para ponerle bafios, dos bafios adentro y dos bafios afuera, y este hombre mas su gente
(...) hizo toda la instalacion de agua y lo Unico que nos cobré es un asadazo que nos
comimos con los muchachos (...) Después habia otro monje alla que nos ayudé a hacer el
piso del patio también en ese momento, le tiraron un poco de cemento. Asi, entre todos. Y
después consiguieron las chapas y con los papas colocamos, se cambié el techo, por lo
menos de esa parte, estas dos alas quedaron para mas adelante (...) (Entrevista a Docente
fundadora y ex Rectora EFA, 12-05-17)

La escuela comenzd6 funcionando en las instalaciones de una escuela primaria abandonada
(propiedad del Consejo de Educacién de la Provincia de Corrientes y que fue otorgada en
comodato al Consejo de Administracion de la actual institucion educativa), con la
habilitacion pedagogica en tramite, sin sueldos docentes regularizados y con un edificio en
construcciéon. Cuentan los docentes de la EFA elegida que el edificio estaba abandonado y
sin las instalaciones basicas para el funcionamiento (agua, luz, sanitarios, techaos, pintura,

etc.).

Docente: (...) Yo vine a esto acd y me enamoré, yo vi este lugar. Era selva virgen esto, el
monte llegaba hasta acd, hasta esta zona, esto estaba todo hundido, no tenia cielo raso, alla
tenia un arbol caido dentro, el aula de la esquina tenia toda una rama caida ahi sobre el
techo, viejo 0 sea, se ve que ya habia caido hace mucho y ahi quedd. Tenia techo de
fibrocemento, no tenia techo de chapa, no tenia luz, no tenia sanitarios, no tenia agua, o sea
(se rie)

Entrevistadora: ¢y qué tenia?

D: eeeeh, un pedacito y selva, porque todo esto era monte, monte, monte. Yo entré a contar
lo espacios la vez que vine, dije "1, 2, 3, 4, a mi me da para empezar aca” "'yo aca puedo
empezar ya' “dos semanas dame para limpiar esto y nosotros podemos empezar . “¢Dénde
Irene?, si no tenes’. "Acé se puede empezar decia yo. (Entrevista a Docente fundadora y
ex Rectora EFA, 12-05-17)
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Vecinos, familias y docentes trabajaron en el edificio arreglando las paredes, poniendo piso,
podando plantas, gestionando recursos. De este modo, mediante la organizacion de
diferentes integrantes de la comunidad y algunos movimientos sociales, se llevd adelante
la conformacién de la institucion escolar (tramitacion de la habilitacion pedagogica,
busqueda de futuros alumnos, armado del grupo docente), y junto con ello, el desarrollo del
conjunto escolar, en unos procesos que acontecieron enlazados.

Las primeras intervenciones sobre lo que alli habia construido fueron proyectadas de la
mano de un arquitecto familiar de quien seria la rectora de la escuela (Imagen 38, p. 148)

mi viejo fue docente muchos afios (...) después de grande estudié arquitectura y cuando iba
terminando la provincia lo tomé como arquitecto del &rea de Arquitectura de la provincia, de
Arquitectura Escolar (...) El laburaba con escuelas rurales, y cuando nosotros armamos
nuestra escuela, la EFA Santa Lucia que es la segunda en la provincia de Corrientes el
acuerdo fue con él: “Veni y disefiamos la escuela ideal, vos me tenes que hacer aca ya un
plano de lo que va a ser esta escuela cuando tenga todos los cursos”. Bueno y ahi fue dos
afos de pelea con el viejo porque claro “vos necesitas”, “no, veni y escucha lo que tengo
para decir, yo necesito estas cosas”. Porque yo ya venia de trabajar seis afios en San Miguel,
sufriendo faltas, carencias, porque vos en ese espacio, ya ibas viendo qué te venia muy bien
y qué te venia para la miércole (...) Entonces, fijate, hizo el disefio, todavia uno puede pensar
en muchas cosas que hoy le cambiaria, y muchas EFA de la provincia tomaron ese disefio

y lo repitieron tal cual (Entrevista a Docente fundadora y ex Rectora EFA, 12-05-17)

En la Imagen 38 (p. 148) se observa el plano que disefi6 el arquitecto en ese momento (afio
1995) en el que se detallan las intervenciones y construcciones que se proyectaban para

ese terreno.

pegué los planos en la Sala de Profesores. "¢ Qué es eso?” me decian, "esa es la escuela
gue vamos a tener’ y teniamos tanta plata.. ‘'miren, esa va a ser nuestra escuela’ Les decia
a los papas, a los del Consejo de Padres, a los docentes, se daban vuelta y se me reian, por
supuesto. "Miren bien, fijensé los espacios, asi vamos a estar, ahi tenemos que llegar’

(Entrevista a Docente fundadora y ex Rectora EFA, 12-05-17)

Las decisiones sobre la configuracién espacial tuvieron que ver con las posibilidades
economicas y la contemplacion del proyecto pedagdgico que querian desarrollar. El armado
y desarrollo de la escuela como institucién fue en un proceso conjunto con el del edificio y

de todo el conjunto escolar.
|F-2022-00723715-UNC-M El#éI;FY H

pagina 168 de 285



Los planos de las imagenes 38, 39 y 40 (p. 148) dan cuenta de una produccion del espacio
motorizada por los propios integrantes de la institucion educativa, mediante donaciones,
ayuda de conocidos o programas de financiamiento. En la Imagen 39 se observa
especialmente el lugar de las familias en la gestion de la escuela, en tanto figura como
destinataria la Asociacion de Padres de la EFA.

La construccion se fue dando a lo largo de los afos, de a poco, de a partes, se resolvid
desde el accionar de los propios integrantes de la institucion. Con fondos escasos y sin una
presencia fuerte de organismos del Estado resolviendo la cuestién material en cuanto al

conjunto escolar: el edificio, el acceso a la tierra o el desarrollo de sectores productivos.

ibamos creciendo de a tres metros, no teniamos recursos, entonces armamos el primer
modulo de seis con dos columnas, y asi le ibamos poniendo columnas, pero ya teniamos
una organizacion que se mantenia. Y después lo que fue mutando, ahi habia un taller,
después un aula, ibamos, segun las necesidades, creciendo a medida de lo que podiamos
crecer en el edificio. (Entrevista a Docente fundadora y ex Rectora EFA, 12-05-17)

Como mencionamos en el capitulo 2, la geégrafa Doreen Massey (2007) plantea que el
espacio esta en permanente construccién y reconstruccién, en tanto, es producto de
relaciones sociales, intercambios y redes; y se caracteriza por su multiplicidad. Es decir,
puede inscribirse en unas generalidades, reconociendo particularidades, singularidades
segun cada geografia, que ponen en diadlogo sentidos globales y locales. Entendido como
producto social, el espacio implica una apertura a la politica, lo atraviesan relaciones de
poder y variadas formas (econdémicas, culturales, sociales) que se generan en dichas
relaciones. Este grupo, ante una demanda concreta, demostré que era (y es) necesaria y
posible una escuela alli y se embarcaron en la tarea, aun antes de que el Estado provincial
asuma la responsabilidad educadora. Mientras construyeron las instalaciones necesarias
para que la escuela funcione, fueron incorporando algunos sectores productivos en la
escuela, buscando entablar un diadlogo entre saberes de las familias y los de la escuela,
posibles a partir de la alternancia como metodologia.

El edificio tenia tres salones, que se utilizaban como aulas, un pequefio Sal6n de actos,
una cocina y un depdésito. Entonces lo que se hizo fue adaptar las instalaciones para ubicar
alli los dormitorios, cuatro bafios, dos aulas, y una sala de funciones varias (Rectoria,
Secretaria, Sala de Profesores, Biblioteca, entre otras). Las comidas acontecian en las

galerias cubiertas o debajo de los arboles:
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esos primeros afios realmente eran terribles porque almorzabamos y cenabamos con las
mesas puestas o en el patio si estaba lindo o debajo del alero si llovia, y si hacia mucho frio
desocupabamos las aulas, sacaban todos sus Utiles y sobre el banco donde estudiaban. A
parte, son espacios chiquititos, y teniamos muchos alumnos, las aulas eran pequefiisimas
también. Por suerte nunca estuvimos mucho adentro de las aulas en estas escuelas, siempre
gue esta lindo el tiempo vos estas afuera, digamos, o en algun lado del espacio. Pero cuando
te tenes que meter adentro, los chicos entraban caminando, organizaditos pero caminando
arriba de las sillas, y se iban ubicando (Entrevista a Docente fundadora y ex Rectora EFA,
12-05-17)

En este relato hallamos indicios de esa idea que trabajamos anteriormente con relacién a
la versatilidad de los espacios: espacios que se alteran segun el momento, que adoptan
una visibilidad nueva segun cada ocasion, por ejemplo, en este caso, aulas durante las
horas de clase, lugar para almorzar o cenar si el clima no acompafia.

Con el tiempo se construy6 un tinglado, y se lo prepar6 como dormitorio. Y paulatinamente,
con colaboracion de la comunidad se fueron agregando los demas elementos: aberturas,
revoque interior, cielorraso, etc.; completando la construccion de los médulos que hoy son
dormitorios y bafios de los jévenes. Luego fue la construccién del SUM, la cocina y los
sanitarios que hay en ese modulo. Asi, acompafando el transitar de las clases, afio a afio,
se siguio trabajando sobre el espacio de la mano de padres y alumnos.

Los edificios en si mismos (cada conjunto escolar) “sintetizan la historia de la instauracion,
negociacion y apropiacion cotidiana del espacio escolar” (Ezpeleta y Rockwell, [1983] 2018,
p. 64). En esta escuela la construccion paulatina demuestra que los fondos no eran
abundantes, que acontecié “de a poco’, de a tramos, y con ayuda “de muchos’; elementos
que son indicio de la organizacién y participacién activa de diferentes sujetos en el
desarrollo y configuracion de lo espacial. La cuestion material se resolvié con colaboracién
de los docentes, alumnos y familias, con la participacion en proyectos (promovidos por
empresas, asociaciones o instituciones gubernamentales), y en menor medida la asistencia
de organismos del Estado estrictamente responsables de la escolarizacion. La gestion de

los recursos materiales, mediante

muchos programas para conseguir plata, puchitos, (...) después no sé qué otro proyecto, y
le hicimos otros dos pedacitos mas y le ibamos haciendo por pedacitos asi, ¢ viste? Hasta
que logramos armar médulo dormitorio (...) después hubo unos proyectos mas grandes,

donde se pudo meter un poco mas de plata (...) y es lo que mas cuesta conseguir para
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edificio (...) ibamos levantando paredes, los chicos, los papas, los docentes (Entrevista a
Docente fundadora y ex Rectora EFA, 12-05-17)

Es una construccion que encarna historias de resistencia, organizacién, apuestas,

conflictos, entre tantas otras relaciones que alli se entramaban en aquel periodo.

otro tema fue conseguir la tierra, no conseguiamos tierra, teniamos una hectarea nada mas,
y se nos iba amontonando el edificio y teniamos una hectarea. Asique hubo ahi todo un
laburo, también la iglesia intervino, y habiamos conseguido una donacién de no sé donde
ya, y teniamos unos fondos que estabamos amontonando, y aparecid, convencimos al viejo,
que no vivia por aca, toda la suerte era de un par de primos (...) uno no nos queria vender,
uno de los primos (...) se dividié la suerte y uno nos vendié y el otro no nos vendio. (...) Y
con los sectores fue asi, a partir de ahi que mas o menos la escuela se acomodé con edificio
empezamos a trabajar en el equipamiento (Entrevista a Docente fundadora y ex Rectora
EFA, 12-05-17)

Junto con la adquisicion de esta tierra y el crecimiento del conjunto escolar, se desarrollaron
nuevas actividades productivas para el auto-consumo, la experimentacion y la practica
agricola que la formaciéon demandaba.

Tanto la historia de esta escuela, como algunas dinamicas de apropiacion en el presente,
se encuentran atravesadas por lo espacial y es justamente alli donde aparecen cristalizadas
referencias sobre a las disputas, las relaciones sociales, los procesos de resistencia y
organizacion social. Al respecto Ezpeleta y Rockwell plantean que cada institucion es
“historia acumulada, rearticulada (...) producto de todos los sectores sociales involucrados
en ella, sintesis de préacticas y concepciones generadas en distintos momentos” ([1983]
2018, p. 62), y creemos que algo de esto es posible detectar en el espacio escolar en la
EFA elegida, en los procesos de construccion y apropiaciéon del conjunto escolar.
Partiendo del lugar primordial que ocupa el territorio en la historia y desarrollo de la EFA,
retomando los conceptos presentados anteriormente (“desarrollo local rural en territorio” y
“espacio social rural”) y teniendo en cuenta uno de los elementos sefialados al inicio (el de
la relacion con la comunidad), encontramos la presencia de diferentes grupos e
instituciones del medio, relaciones de poder y las pujas que cruzan a la EFA y aparecen en
las voces de los actores al reconstruir su historia. Mientras algunos padres apostaban a la

escuela y acompafiaban en su literal construccion, otros muchos tenian desconfianza en la

IF-2022-00723715-UNC-M El#;EFY H

pagina 171 de 285



propuesta educativa. El reconocimiento y legitimidad de la escuela en la zona demandé de

un tiempo para su consideracion:

después de seis afios que estuvimos aca en la escuela, que estuvo mas o menos armada
logramos tener alumnos de esta zona y hoy por hoy tenemos, o sea, no la gran mayoria,
pero tenemos bastantes alumnos de la zona. (Entrevista a Profesora en las areas
agrotécnicas — 07-07-16)

Cuando los sujetos hacen referencias a los origenes de la EFA, la cuestidon del espacio
aparece constantemente. Los recursos para la construccion, segun los relatos de los
entrevistados, los fueron gestionando a partir de favores, donaciones, participacion en
Proyectos; y contaron en menor medida con algunas contribuciones desde distintas esferas
del Estado. De este modo, adaptaron “lo que habia” para poder comenzar y luego, escuela
andando, fueron construyendo hasta lo que hoy es. La historia de construccién del conjunto
escolar, esta acompafiada de una preocupacion por desarrollar los sectores productivos,
en vinculacion con el entorno productivo de la zona, la consideracion de lo territorial a la
hora de pensar en la identidad de la institucién en general y del espacio escolar en
particular.

Hemos mencionado que el proceso de construccion de cada espacio escolar puede
mostrar, graficar, dar pistas, acerca de como es la historia del colectivo de una escuela. En
esta EFA, el conjunto escolar se va construyendo al tiempo que lo hace también el proyecto
pedagdgico, el proceso es mancomunado, hay un didlogo constante entre estos dos
elementos. Es una construccion que materializa procesos de resistencia y organizacion. La
historia de esta escuela se encuentra atravesada por lo espacial, al tiempo que la historia
del conjunto escolar coincide con la de la institucion.

Retomando los aportes de Massey (2004, 2007) respecto a la conformacion de la identidad
de los lugares (que no solo aparece arraigada al interior de un lugar, sino también desde
relaciones de interdependencia con otros lugares), en la EFA la identidad se compone en
la relacion con la concepcion de territorialidad rural que se tiene, el lugar que la escuela
ocupa en el territorio, las producciones o modos de produccion imperantes, las relaciones
de resistencia, la disputa por la tierra, el uso (0 no) de agroquimicos, la apuesta al arraigo;

la relacién con otras instituciones, etc.

nosotros lo que hacemos es un sistema organico o agroecolégico en la escuela. Y lo que

gueremos nosotros es inculcarle al chico que vea que también se puede hacer de otra forma
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el cultivo. (...) por ahi en la parte practica, cuando uno trabaja en el campo: buenas
préacticas, cuidarse con el tema del barbijo, guantes, todo; mas el cultivo que nosotros
hacemos orgéanico aca y que lo mismo se puede hacer. Por supuesto tenemos menos
rendimiento, pero tenemos mejor calidad. Lo que yo siempre le digo a todos: nuestro objetivo
principal para mi es que el chico sepa que aca en la escuela va y come un tomate sin lavar
porque no tiene veneno. Y lo mismo ya saben, en las chacras donde estan en el campo de
peoén por dia o de los padres no van y consumen el tomate. Capaz lo consumen, lo pelan, lo
lavan, lo hacen todo asi, pero no como aca que aca van y sacan la fruta y limpia con la mano
y consumen. Porque saben que aca no tiene quimico, no tiene ni un agroquimico o
agrotoxico, no tiene nada. (...) (Entrevista a Docente fundador, Profesor en las areas

agrotécnicas, 28-05-18)

Decidir modos de produccion agroecolégicos, elegir qué producir y cémo hacerlo. Algunos
docentes de la escuela comentaron que en un momento les habian ofrecido conejos para
que crien y ensefien Cunicultura, pero evaluaron que no era apropiado incorporarlos porque
no es una produccién habitual del entorno (la comunidad no acostumbra a consumir esa
carne) y por las caracteristicas de la zona demanda cuidados de extrema dedicacion. Eran
mas las dificultades que las potencialidades que le veian al proyecto. No asi sucedi6 con la
posibilidad de plantar y criar peces (practica que algunos productores desarrollan en la
zona). Para este proyecto tejieron articulaciones con productores, ONG, profesionales
especializados, y lograron armar las piletas y trabajar con mas de 800 pacues. (Registro de
Observaciones, 09-05-17)

En el siguiente apartado profundizamos en estos y otros usos y apropiaciones del espacio

escolar en la EFA correntina.

6. La alternancia como alternativa: usos, sentidos y experiencias en configuraciones

espaciales comunitarias

Analizamos los usos, experiencias y sentidos del espacio en esta EFA, desde dos
abordajes: a. los espacios destinados a la formacion (conceptual e integral) y los “espacios
entre” que se producen al desarrollar la formacién en la escuela y en la casa (alterando los
limites de la escolarizacion reducidos al conjunto escolar); y, b. los limites y relaciones con

el territorio.

IF-2022-00723715-UNC-M El#7fI;FY H

pagina 173 de 285



a. los espacios de la formacién

En relacion con los usos del espacio, podemos sefalar los destinados a la formacién
conceptual, los de la formacion integral (que tiene que ver con el “vivir’ una estadia en la
escuela), y los que trascienden los limites del conjunto escolar.

En la formacién conceptual no siempre es el aula el lugar privilegiado, se observa un uso
cotidiano del aire libre y los espacios abiertos (Imagenes 32, 33 y 34, p. 145). El criterio
para elegir donde desarrollar las clases no tiene que ver necesariamente con una distincion
entre clases tedricas (por lo general pensadas para espacios interiores) y clases practicas
(ligadas al aire libre y en dimensiones amplias), sino que se vincula con las condiciones
climaticas del momento, las agrupaciones que las actividades demandan, o los gustos de
los sujetos. Al respecto Cristina Plencovich sefiala que en las EFA el uso de los espacios
‘tiene mas que ver con el clima y no entre tedrico y practico que era la vieja manera de

concebir” (Entrevista a C. Plencovich!’¢, 17-09-15).

para nosotros como estructura el aula es una cosa muy dinamica, tiene mas que ver con lo
ocasional, si hace frio hay que estar adentro y nos metemos en las aulas, y si no tanto una
materia que no tiene nada que ver con lo productivo directamente, por ejemplo, Historia o
Matematica, se trabaja en cualquier lado del predio, con una buena sombra y buscar un buen
lugar donde estemos. O sea, el lugar de encierro como un lugar de concentracion se
desestima, y como se trabaja mucho en proyectos grupales es un lugar donde se dan las
consignas, y después todo el mundo a hacer lo suyo y después nos juntamos otra vez.
Entonces es muy dindmico el espacio. Lo Unico que no se usa para todo ese espacio, que
en una época si lo usabamos por necesidades econdémicas, son los dormitorios. Ese es el
lugar como sagrado, privado, es mas de los alumnos los dormitorios. (Entrevista a Docente
fundadora y Rectora EFA, 17-09-15)

El uso de los espacios es variado, va cambiando, cada ambiente genera un encuentro y es
aprovechado para la actividad. En reiteradas ocasiones encontramos jévenes trabajando
en las galerias, en alguna mesa, con las netbook que luego guardan en la Direccién. En las
aulas aparece el trabajo en ronda o la preocupacion por poder disponerse asi (Imagen 24,

p. 144). El actual Rector, docente de Lengua, nos comento:

176 Hemos mencionado que las entrevistas en esta tesis son anénimas, pero dado que tuvimos la
oportunidad de contactar a esta referente de la educacion rural y agraria, cuyos trabajos
bibliograficos son reiteradamente citados aqui, sostenemos su nombre en la referencia de manera
excepcional.
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en lo cotidiano trabajo en lo que es el aula propiamente dicho, pero también cuando tenemos
que hacer narraciones, descripciones, lectura, salimos y utilizamos todo el predio de la
escuela: la cancha, el patio, el parque. En eso somos, y no solo yo, sino la escuela en si,
bastante abiertos a utilizar todos los espacios que tengamos a disposicién (Entrevista a

actual Rector, Profesor de Lengua, 09-05-17)

Los usos del aula varian segun cada docente pero es recurrente observar este tipo de
decisiones sobre dicho ambiente:

(...) que sea un aula agil: hoy trabajamos en grupos de a 4, hoy salimos todos afuera con la
silla. Es una cosa que tiene que rapido organizarse, en dos o tres minutos, al principio de la
hora, con un esquema diferente para cada profesor. Hoy vamos a pasar un video, una
pelicula y necesitamos estar todos mirando para all4d y armamos otro esquema. La idea es

que sea dinamico (Entrevista a Docente fundadora y Rectora EFA, 17-09-15)

(...) en general, a principio de afio, la cuestién mas teodrica, técnicas de redaccion y eso, lo
trabajamos en el aula. Pero a partir de ahi empezamos a distribuir las clases en varios
momentos, porque los chicos tienen que salir a entrevistar a los docentes o a los otros cursos
y entonces se desparraman (...) cuando digitalizan las noticias con las compus de la escuela,
netbooks, en general esa parte ya la hacen grupalmente afuera, se sienten mas comodos
trabajando afuera, en el patio, en las mesitas esas que estan instaladas por ahi y es poco lo
gue hacemos en el aula. En el aula solo hacemos la distribucién de los temas, con el pizarron
y ya a partir de ahi ya no estan dentro del aula (...) mientras no interfieran con otra actividad,
yo les doy esa libertad, que vaya donde estan mas comodos (...) y yo también me siento
mas cémodo. Obviamente que tenes que andar, recorrer, comprometerlos a que no se
desmadren, digamos (risas) pero por lo general a mi también me gusta trabajar afuera del

aula. (Entrevista a graduado y Profesor de areas de Comunicacion, 07-06-19)

El entrevistado agrega que las aulas son mas chicas que los patios o el SUM y que el
mobiliario es acorde para trabajos individuales o hasta dos. En cambio, las mesas del patio
o las de SUM alojan a grupos grandes y eso “ayuda a la organizacion, es mas simple, que
estar corriendo los pupitres ahi dentro, y estamos todos un poco mas apretados”.
(Entrevista a graduado y Profesor de areas de Comunicacion, 07-06-19). Otro elemento que
destaca en dicha decision sobre el uso del espacio es que intuye en los estudiantes algin

indicio de libertad o autonomia en esa distribucion en el conjunto,
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en el sentido de no estar tan cercanamente observados, en el aula necesariamente estas
muy encima, y para ciertas actividades yo prefiero darle como ese lapso de independencia,
por asi decirlo asi, con respecto a la mirada mia (...) me parece que las producciones son
un poco mas verdaderas, mas sinceras, y, basicamente estan mas comodos, vos te das

cuenta (...) (Entrevista a graduado y Profesor de areas de Comunicacion, 07-06-19)

El mismo docente afiade que la convivencia entre diferentes grupos o perfiles también
mejora, a veces hay quienes quieren trabajar en silencio y otros que son mas “revoltosos”
y la distribucion en el patio los exime de una cercania auditiva que molestaria quiz4 estando
adentro del aula. Para las actividades de exposicion o cierre de actividades si utilizan mas
el aula. Probablemente la extensién de los espacios libres, las dimensiones de las areas
descubiertas, posibilitan estos usos de los patios, sin superponerse entre integrantes de un
curso y otros. Observamos talleres un dia por la tarde, estudiantes distribuidos por variados

rincones y ambientes del conjunto escolar:

15.30 hs comienzan los talleres, hasta las 17. Se reparten por toda la escuela, por ejemplo,
en el SUM Danza, en el aula de 3ro Teatro, Encuadernaciéon a un costado del patio, Macramé
en un costado del playén, en la cancha de fatbol el taller de Guitarra, en la cocina el de
Cocina. Mientras yo estaba en el SUM, participando del taller de Danza, habia unas chicas
del Ciclo Superior que se habian reunido a contraturno a hacer un trabajo. Mientras
transcurria el taller, entraron los alumnos del taller de Cocina y nos ofrecieron torta fritas de

las que habian elaborado ellos. (Registro de Observaciones, 12-05-17)

El SUM (Imagenes 25y 26, p. 144) es un espacio que los docentes de la escuela rescatan,
principalmente por las posibilidades de agrupamiento que facilita, aunque mencionan que
le realizarian cambios: “quedd chico” dice alguien, “hay que acomodar los banos” dice otro.

Segun el tema que tengan que trabajar hay ambientes que “son mejores” que otros.

Para las clases usan el SUM, el playdn, las aulas y “todo alla” (sefialando el lugar de los
sectores productivos). Continta diciendo: “por ejemplo, al profe de Lengua le gusta que
leamos, entonces salimos a leer al playén al sol, si estd ocupado vamos a la cancha de

futbol”. (Registro de Observaciones 11-05-17, registro conversacion con una estudiante)

a veces tenemos en el aula, a veces salimos afuera a hacer grupos, para hacer tareas, o

nos vamos al SUM a hacer proyectos y esas cosas” (Entrevista a Alumno de 6to afo, 21-06-
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18) Cuenta que durante las tardes estan afuera, por la especificidad de las materias que
tienen, y nombra Ovino, Porcino, y otras de los sectores productivos. Entonces luego de eso,
a la tardecita, “vamos al aula, nos encerramos y nos aburrimos, nos gusta salir al aire libre,
compartir en el aire libre, y hacer lo que tenemos que hacer (Entrevista a Alumno de 6to afio,
21-06-18)

estar todo el dia en el aula no nos gusta, entonces las veces que podemos salir afuera,
salimos y trabajamos en los banquitos o en todo caso en el SUM si hace frio (...) los bancos
los hicimos nosotros en el Médulo de Parques y jardines (Entrevista a Alumna de 7mo afio,
22-06-18)

Al observar los espacios que los docentes utilizan mientras no estan en clases resaltamos
el uso de la Sala de Profesores (la cual existe desde el comienzo de la escuela y siempre
se valoré), estando reunidos, leyendo o corrigiendo. La Biblioteca o la Secretaria también
son ambientes elegidos, junto con la Cocina y el SUM. A la mafiana, antes de empezar la
jornada, es la Sala de Profesores el punto de encuentro, el ambiente en el que se juntan
todos, antes de desplegarse por la escuela, en las aulas, los sectores productivos, o ir a las
visitas de estadia o0 a alguna produccién de vecinos con uno u otro grupo de estudiantes.
Por las tardes, mientras los estudiantes se bafian y preparan para la merienda y las horas
de clase de la tardecita, los profesores juegan al véley en la cancha. (Registro de
Observaciones, 09-05-17).

Cuando consultamos a algunos jévenes respecto a los lugares que mas les gustan,

nombraron las canchas, los bancos del patio y algunos los sectores productivos.

Entrevistador: esos banquitos que pusieron ¢ los hicieron ustedes?

Docente: si si (...) Un profesor de aca vio el modelo y bueno, empezé a ponerlos. La verdad
es que es un lugar de encuentro, es agradable, el clima, el ambiente, el verde ahi de la
manana. Incluso hacen sus trabajos, cuando salen de las materias, (...) se reparten en la
galeria. Otro lugar que eligen mucho para trabajar es el salon grande, el SUM que le
llamamos nosotros, o el parque, la cancha de voéley, o sea que el espacio es bastante
informal, el espacio es la escuela en si, no solo el aula como espacio privilegiado, lo que
conocemos como aula, yo diria que, mas alla de los limites del muro. (Entrevista a actual
Rector, Profesor de Lengua, 09-05-17)

Hay espacios al aire libre con sombra y/o con reparo. Una de las alumnas nos comenté que
a ella le gusta ir a leer al costado de la cancha de futbol, o estar alli en el patio interno en
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los banquitos. Pudimos observar un grupo que se reune al costado de la casilla rodante
(donde funciona la radio), bien al lado del alambrado, otros varios usan los bancos y mesas
gue ellos mismos construyeron en taller, y otros se sientan al costado de los dormitorios,
en un pilarcito que costea toda la construccion y ello usan como banco. Estan en la cancha
también, en algunos momentos los docentes y en otros momentos los alumnos. (Registro
de Observaciones, 12-05-17)

La Biblioteca merece especial atencion. La armaron recién cuando pudieron construir las
aulas, sino, hasta entonces tenian los libros repartidos por distintos lugares. Una vez que
lograron acomodar aulas, organizaron en un ambiente especifico y exclusivo para tal uso.
Incluso faltdndoles un aula, elegian sostenerla funcionando alli. Pero en los inicios de la
institucion, la forma que encontraron de organizarse tiene puntos comunes con las escuelas
de Cérdoba y Santa Fe. Retomamos este punto en el capitulo siguiente. Es un ambiente
que, como la Sala de Profesores, es especialmente mencionado en las tres escuelas de
esta tesis, y uno de los que cuenta con dificultades materiales: en la escuela santafesina
funciona en un rincén del aula de 4to afio, en la cordobesa (como veremos en el capitulo
seis) esta en un pasillo; y en la correntina, tiene ambiente propio, pero no propicio para las
intenciones y proyectos que los integrantes de la escuela quisieran desarrollar en ella.
Plantean que cuentan con una gran cantidad de libros (4800 segin mencionaron los
docentes) (Registro de Observaciones, 12-05-17) y que, si bien los alumnos realizan sus
lecturas al aire libre, les gustaria ampliarla y poder abrirla a la comunidad. La Biblioteca se
ubica en el edificio preexistente, cercano al ingreso a la escuela lo cual permitiria el uso
comunitario de la misma. Este punto coincide con las intenciones de los docentes de la
escuela santafesina, pensando en ofrecer un espacio para los habitantes de la zona, y es
un indicio de, a través de las escuelas, la presencia de lo publico en los territorios rurales.
Las paredes en esta escuela transmiten mensajes, hay murales!’’ en varias de ellas

(algunos refieren a la institucion, lo rural o la memoria reciente) (Imagen 35, p. 145), papeles

177 Andrea Martino (2019), en un articulo denominado “Desde la escuela: murales y registros de
asistencia. Una mirada sobre la intermitente ausencia/presencia en el tiempo escolar”, y focalizando
en el tiempo escolar, trabaja la idea de intermitencias de ausencias y presencias de los estudiantes
en la escuela. En ese analisis, recupera de Kantor (2007) el concepto “afueradentro” para aludir a
nuevas formas de presencia y ausencia que los alumnos se proponen, “una suerte de afuera (de la
escuela) que se genera adentro (de ella misma). (...) espacios o dispositivos extraescolares que se
instalan dentro de la escuela.” (Kantor, 2007, p. 210). Martino sefiala la presencia de un mural pintado
por los jovenes de la escuela y el sentido que cobra alli, tomando el sentido de la presencia, se esta
en la escuela a partir de ese mural. La apropiacion de lo espacial, la intervencién material sobre este,
como una forma de seguir estando en la escuela. Los murales, las intervenciones en la pared como
una forma de permanecer. El mural como un “espacio que Kantor (2007) ha caracterizado como
afueradentro, en tanto se trata de un dispositivo extraescolar que en la dindmica de
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con informaciones, pizarrones con frases. En los festejos por los 25 afios de la institucion
(Imagen 31, p. 145), se decoraron con fotos y recuerdos. (Registros de Observaciones, 25-
05-18)

Una alumna entrevistada, particip6 en el pintado de tres murales de la escuela y desea

ique haya mas murales todavia!, porque en principio la idea era llenar de murales la escuela,
jpara que tenga mas color!, porque le da otro toque, como de mas alegria (Entrevista a
Alumna de 7mo afio, 22-06-18)

En la formacion que trasciende los limites del conjunto escolar, las relaciones entre escuela
y territorio, escuela y familia, escuela y otras organizaciones, son variadas. Hay instancias
de formacién constante en esos otros espacios, hacen pasantias en viveros, producciones
de la zona, viajan a tambos de otros lugares, etc. Y también, por momentos, la escuela va
a la casa de los jovenes (en las Visitas de Estadia). La alternancia permite pensar una
experiencia educativa en la que se produce una continuidad de formaciéon en una

discontinuidad de espacios y en la que se generan encuentros:

un espacio donde te trasladas una vez, para una escuela rural comuin el tema es los caminos
basicamente, vos eso, esta bien, lo tenes que sortear una vez a la semana, pero ya esta,
una vez que estas ahi, estas ahi. El problema es del docente, pero no del alumno. La escuela
estd, y la escuela funciona y la escuela da clases todos los dias, diluvie o lo que sea. Por
ahi cuando llueve mucho tenemos la dificultad de ir del moédulo dormitorio al médulo
comedor, y de ahi a las aulas. Y bueno, ahi se trabaja mucho adentro, porque obviamente
no podés salir a la chacra (Entrevista a Docente fundadora y Rectora EFA, 17-09-15)

La alternancia aparece como una posibilidad de sostener la presencia en la escuela, ante
la dificultad de ir y venir todos los dias. Aqui se pone en juego otro elemento distintivo de
estas escuelas: el internado no es Unicamente para aquellos que no pueden viajar todos

los dias, sino que es para la totalidad del alumnado, debido a que se lo entiende como parte

interioridad/exterioridad institucional busca ablandar los aspectos mas duros de la gramética escolar,
para albergar a lo joven, pero haciéndolo desde su adentro.” (Martino, 2019, p. 4). Nos interesa la
arista material y espacial de este “afueradentro”, en tanto entre, entre estar y no estar en la escuela,
pero seguir ahi, ligado, permaneciendo en los bordes y fronteras. Los murales como formas de dejar
presencia, de hacerla. Las tres escuelas con las que trabajamos tienen murales, algunos mas
regulados institucionalmente (como la cordobesa, que tiene pintado el logo de la institucion) y otros
mas variados (en la escuela correntina hay varios, de distintas teméticas y como producto de trabajos
escolares, en la santafesina se pintan murales en una pared exterior, en un trabajo compartido entre
estudiantes y docentes).
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de la formacion, como una instancia mas junto a las del aula, los sectores productivos, etc.
En este punto la modalidad de internado puede volverse innovadora, con relacién a otras
propuestas escolares donde se producen dos experiencias: la de los que se quedan y la de
los que se van. En esta EFA, el internado se entiende como una misma experiencia para
todos los estudiantes, y cada momento del dia es considerado como formacién.

A su vez, en tanto la formacion se entiende de manera integral, cada momento del dia es
asi contemplado, y también lo son los ambientes. Recuperando la idea de una “dimensién
domeéstica del espacio escolar’ (Guirado, 2013) mencionada en el capitulo 3, en la escuela
correntina el comedor, los lugares de descanso, los de recreaciones, entre otros, son
entendidos como escolares. Las relaciones entre lo escolar y lo doméstico, estan
atravesadas por intenciones pedagdgicas: en esta escuela lo escolar y lo doméstico son
del orden de lo publico en tanto son instancias institucionales (suceden en una escuela) y
también por tener objetivos de formacion integral.

En el uso de los espacios emerge la convivencia de dos esferas: lo publico y colectivo, lo

domeéstico e intimo, y la pregunta por los limites entre ambas!®.

La vida en comunidad, la vida de grupo, con los comedores, espacios por donde pasa la vida
de la escuela (...) para nosotros es formador. Para mi la formacion, lo que se llama
Formacion general, pasa ahi, pasa en el momento de vida (Entrevista a Docente fundadora
y Rectora EFA, 17-09-15)

considerando cada espacio como dice también uno de nuestros temas importantes, entender
que el momento del almuerzo es un momento formativo, que el momento de la higiene es
un momento formativo, no solo el momento que esta en el aula. Porque no solo estamos
formando técnicos agropecuarios sino basicamente estamos formando ciudadanos, que es
lo mas importante, ¢no?, buenos ciudadanos. Asi que esa es la idea general, al menos que
tenemos nosotros como EFA aca, y sostenemos y la defendemos con el trabajo diario

(Entrevista a actual Rector, Profesor de Lengua, 09-05-17)

178 | levando el planteo al &mbito de la arquitectura, y pensando en las relaciones entre lo publico y
lo privado, Victor Franco Lopez (2019) se pregunta por lo comun (y los comunes), corriendo la vara
a un espacio que va mas alla de lo publico o lo privado. Estudia los espacios comunes de las
viviendas colectivas y los define como una “primera conexion con lo publico, mas alla de lo intimo
(...) capaces de poner en relacion la escala de lo intimo con la de lo comunitario y lo colectivo (...)”
(p. 48). Si bien esta pensando en hogares, esta idea de lo comun puede ser pensada en la escuela
correntina y las habitaciones de los albergues operar como ese otro espacio, que no es
exclusivamente de lo publico y tampoco de lo privado, eso otro comunitario que acontece en una
escuela, como instancia de formacion.
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Situaciones de lo cotidiano que se vuelven instancias de formacién y son reguladas por el
mismo grupo de estudiantes y docentes. Por ejemplo, los dias viernes, antes de retirarse
recogen lo propio de lo “escolar” —los utiles- en las aulas y lo de lo “cotidiano” o “intimo” —

los bolsos- en sus habitaciones.

A las 20.30 hs. salen de las aulas y van a prepararse para cenar. Dejan las carpetas y Utiles
en las aulas. Todos los dias hacen asi, excepto el viernes que juntan todo porque se van.
Los viernes cada uno junta sus elementos del aula y su bolso de las habitaciones, forman
una fila y salen de la escuela. Ese dia el “alumno coordinador” tiene la tarea de juntar las

frazadas y guardarlas. (Registro de Observaciones, 12-05-17)

Asi como en la escuela hay instancias de lo doméstico, cuando se realizan las Visitas de
estadial’® las viviendas de los jévenes se convierten en escuela y se produce la ya antes
mencionada continuidad de la formacion en una discontinuidad de lugares, en @mbitos que
no son necesariamente los del conjunto escolar (hogar, producciones vecinas, etc.). Esta
cuestion agrega variables al estudio del espacio escolar: las relaciones con el medio, el ir y
venir (y aquello que acontece en esos recorridos, en esos “entre” entre la escuela y la casa
y viceversa), y el hecho de entender la formacién de una manera integral. La alternancia
demanda que cada momento del dia sea entendido como una instancia de formacion, por
lo que aquellos espacios que habitualmente se piensan para cuestiones de lo cotidiano,
aqui cobran tintes de formaciéon: momentos de comida, limpieza, convivencia. De este
modo, la alternancia hace que pensemos los espacios de otro modo y que consideremos

otros (¢,nuevos?) que “habitualmente” no se tienen en cuenta en/para la institucion escolar.

estas todo el tiempo ahi adentro con los chicos, y estas en distintos escenarios, estas
comiendo, estas en la chacra, estas en el momento de la recreacion, estas durmiendo con
ellos, sobretodo creo que nos vemos todos la cara sin lavar y eso (...) ahi te encontras como

sos (Entrevista a Docente fundadora y Rectora EFA, 17-09-15)

Un modo de vivenciar este “entre” que mencionamos en el titulo del apartado, es a través

de las Visitas de Estadia las cuales funcionan como comunicadoras en la alternancia:

179 Referimos a una de las Herramientas de la Alternancia, las Visitas de Estadia, que anteriormente
definimos.
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acortan distancian, acompafian el encuentro entre la escuela y las familias, sostienen la

continuidad de la formacién en una discontinuidad de espacios.

La escuela va a la casa, digamos. Concertamos con una familia, hacemos la reunién en esa
casa, y nos reunimos una hora, dos horas, tres horas, lo que dé y charlamos distintas
tematicas de la escuela. (...) ese dia es la escuela en la casa, ¢no?, de alguna manera. Si,
si, es el empoderamiento de la casa (Entrevista a actual Rector, Profesor de Lengua, 09-05-
17)

La escuela va a la casa, y el “entre” se produce en multiples direcciones, no es Unicamente
las familias a la escuela, sino que a la inversa también. “La escuela en la casa” dice el

entrevistado, y nos preguntamos qué tiene de aula ese encuentro.

hay una mesa, bajo la parra, y ahi hay carpetas, cuadernos y el profe mirando. Lo hacemos
por zona porque son muchos, entonces se los retne a los que viven cerca. Entonces en
cada encuentro hay dos o tres chicos, pero estas en la casa de una de las familias y hay dos
o0 tres, o cuatro, y cada uno viene con su mochilita, sus trabajitos, y el profe va mirando uno
u otro, y entre ellos van intercambiando. A veces sentado, a veces parado, porque son
familias por ahi muy humildes que no hay ni siquiera sillas para todos. (...) a veces si da el
tiempo en un lugar limpio del piso, o en el pasto, sentados ahi, mientras se revisa eso, porque
hay una planilla que llenar, hay que llenar un boletin donde ellos tienen indicado las
actividades (Entrevista a Docente fundadora y Rectora EFA, 17-09-15)

En la EFA las relaciones entre espacio y tiempo adoptan una singularidad propia, es decir,
los espacios se significan en funcién de los tiempos (del dia, del afio, de las producciones
vegetales y animales, de los climas, etc.). Cada tiempo demanda a su vez un uso particular
del espacio. Si nos detenemos en el uso de los espacios destinados a las practicas de
enseflanza y aprendizaje, notamos que parece tener que ver mas con el clima, las
agrupaciones que las actividades demandan, o los gustos, que con criterios ligados a una
distincion entre actividades teoricas (destinadas al interior del aula) y practicas (pensadas
al aire libre y en dimensiones amplias). Respecto al tiempo pensamos en aquello ligado al
momento del dia (y la luz natural), del afio (las estaciones), de los climas y también el propio
de las producciones (animales y vegetales). Cada espacio tendra un uso especifico segun
el tiempo al que nos referimos. Entonces un espacio que en un momento es comedor, en

otro se vuelve aula o lugar de recreacion o reuniones comunitarias.
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Para los integrantes de la EFA la mayoria de los espacios puede ser utilizado para mas de
una actividad, puede tener multiples usos, cada tiempo genera un uso del espacio distinto,
aunque hay un espacio que para los referentes de la EFA merece ser resguardado: las
habitaciones, la Cocina y la Sala de Industria. Unos por cuidar lo intimo y privado; otros por
las certificaciones y los cuidados que los alimentos demandan.

La idea de cuidado se hace presente en esta escuela en multiples sentidos. El cuidado de
los espacios se destaca, desde el mantenimiento y limpieza, hasta la idea de lo compartido.

por ahi, de vez en cuando, cuando vemos que estan muy escritas las paredes, una vez
pedimos para pintar, y pintamos todas las aulas y los dormitorios (...) tuvimos que ir a lijar y

después pintamos todo, jestuvo bueno! (risas) (Entrevista a Alumna de 7mo afio, 22-06-18)

En una de las materias (Mddulo Parques y jardines) los alumnos tienen la tarea de armar
“mini proyectos para mejorar cada espacio”, en palabras de una alumna. En ese marco, el
dia anterior a la entrevista fue posible observar alumnos colocando plantines en el patio.
(Registro de Observaciones, 21-06-18)

Los docentes aportan un porcentaje de su sueldo para cuestiones de la escuela,
principalmente la construccion de ambientes y sectores productivos. Y estan organizados,
con tareas distribuidas: hay un docente encargado de cuestiones de albafiearia, otro de
electricidad. Y cuando son cuestiones mas complejas se llama a alguien especializado.
Para la compra de aires acondicionados realizaron diferentes actividades, por ejemplo, un
bingo. La escuela santafesina también proyectaba comprar aires para las aulas con plata
de la cooperadora. El cuidado de lo comudn es una nota compartida en las tres escuelas de
esta investigacion.

Los espacios, han ido cambiando su uso y sentidos a lo largo de los afios, elemento que
también aparece en las otras dos escuelas. EI movimiento como constante. Hemos
mencionado que la apropiacion es hacer que algo se vuelva propio, imprimirle notas propias
a ese algo, traducirlo, darle un singular sentido; requiere de una accién de los sujetos,
implica una experiencia. Retomando la triada lefebrereana, el espacio apropiado es espacio
que se produce, en el accionar de los sujetos, volviéndose espacio vivido. En ese “volverse
espacio vivido”, el movimiento y la versatilidad son notas caracteristicas en esta escuela.
Sefalamos en el capitulo 2 la triada que el fildsofo francés propone para pensar la
construccién del espacio social compuesta por el espacio concebido, el espacio vivido y el

espacio percibido. Para Lefebvre (1974) es dificil que el espacio vivido se someta a las
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reglas que las representaciones del espacio intentan imponer. El espacio vivido es el de la
accion y las pasiones, dice, y aunque el capitalismo tome al espacio en favor de su propia
reproduccion, es también en el espacio donde emergen las posibilidades de transformacion.
En la escuela correntina, tanto los espacios como los tiempos parecen tomar formas propias
en este tipo de escuelas. En esta escuela no se crea un tiempo artificial. Los tiempos de las
producciones son respetados, y estructuran muchas veces las précticas, al igual que los
momentos del dia, del afio, los climas, entre otros. Por ejemplo, si la época de cosechar la
miel es cuando los cursos responsables no estan en la escuela, estos deben ser
convocados a contraturno para asistir a realizarlo. O si para determinado dia se planifico
ensefar un tema, pero la siembra demanda tratamiento, se posterga ese temay se ensefian
eso0s saberes que asi surgen. Incluso la acreditacion de las materias a veces debe esperar
a los tiempos de las producciones.

La alteracion de lo espacial esta en el uso, en usar otros ambientes para la ensefianza y
desarrollo de la formacion. La experiencia escolar acontece en otras partes del conjunto, es
varias ocasiones se prescinde de lo cubierto, los vacios no son lo que sobra (siguiendo la
I6gica del planteo de Chiurazzi, 2007), gran parte del cotidiano ocurre alli, los vacios estan
habitados e intervenidos por los integrantes de la institucion.

Las distancias y recorridos (asistir alternando periodos prolongados es una forma de dar
respuesta o buscar una alternativa a los desafios que en el medio presentan las distancias
arecorrery el estado de esos caminos); alternar periodos entre la escuelay la casa, permite
al joven seguir compartiendo con su familia el trabajo de la tierra los dias que alli se
encuentra (este elemento muchas veces colabora a sostener la trayectoria de la
escolarizacion secundaria). En la EFA los limites cobran una propia singularidad: la
formacion acontece en el ambito de la EFA y también en la casa del joven, en la chacra de
algun vecino, en la produccion o negocio de algun gran productor. Profundizamos sobre

este aspecto en el siguiente item.
b. los limites y relaciones con el territorio

En este punto pensamos en las relaciones que la escuela establece con el exterior, tanto
en lo material como en lo simbdlico. En las escuelas rurales los limites se estructuran
alrededor de lo actitudinal, la valoracion a lo escolar, o el sentido que cobran los espacios
segun los momentos del dia, del afio o del clima. La materialidad cristaliza los limites, los

sefiala, pero no impide relaciones con el afuera. Esté institucionalizado y construido que de
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la escuela no hay que irse. Los limites visuales alcanzan para definir en qué zona moverse,
pero no hace falta que un tejido alcance los 3 metros o que la reja esté trabada. Quiza en
esto opera la distancia geogréfica a algun centro urbano, pero, sobre todo, la cuestion de
una disciplina construida a partir del proyecto mismo de la escuela. Las regulaciones acerca
de lo “permitido y prohibido en materia de limite con el exterior emerge de las mismas
dindmicas que organizan la jornada: la disposicion como grupos, el incentivo de la
autorresponsabilidad, la posibilidad de conocerse entre todos, la valoracion hacia la
formacion (...)" (Serra, M.F., et. al., 2020, p. 39). Por otro lado, se construye una relacién
con el afuera particular respecto a otras escuelas: aqui el afuera es recuperado para desde
alli pensar también la formacién escolar. La experiencia escolar desborda los limites del
conjunto, generando un diadlogo, un entre adentros y afueras que dialogan.

Los bordes no son necesariamente fisicos,

nosotros siempre trabajamos que aqui nadie viene obligado, y cuando viene obligado hay
un problema. Cuando viene obligado por la familia a estar, hasta que el chico no se convenza
de que este lugar le sirve, que este lugar lo quiere, se apropia del lugar, hay problema. (...)
Nosotros siempre le decimos “el chico tiene que querer estar y acad no hay policia ni
gendarme ni nada’. No hay limite, esta todo abierto y el que se quiere ir bueno, hablara con
la familia y acordara si se quiere ir, pero no esta obligado a, justamente obligado, ¢no?, en
este espacio. Asi que tiene que querer estar con nosotros para que la cosa funcione y por lo
general pasa eso. Tenemos muy pocos casos de chicos que venga y estén a contrapelo, y
cuando nosotros vemos eso rapidamente intervenimos y charlamos, hablamos con la familia
y vemos como resolvemos el tema ¢,no? Porque un chico que no quiere estar es un chico
que genera problemas en la convivencia, que no estudia y que esta todo el tiempo con la
cabeza en otro lado, absolutamente, asi que es un problema un chico que no quiere estar.
No nos pasa seguido, asi que es una variable que casi no la manejamos. (Entrevista a actual
Rector, Profesor de Lengua, 09-05-17)

Un docente entrevistado, que a su vez es graduado de esta EFA, plante6 que una diferencia
que sinti6é en torno a lo espacial cuando volvié a la escuela a ejercer como tal, tuvo que ver
con los limites con el afuera y la forma de percibirlos. Siendo estudiante tenia claro que
entraba el lunes y hasta el viernes tenia que estar adentro, y como docente siente que la
relacién es otra. Hay otros “permisos” respecto a lo espacial y la relacién con ese pasaje
entre estar adentro y estar afuera de la institucion. El afuera y el adentro parecieran

establecerse en un continuum, en un gradiente. Conceptos como los mencionados en el
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capitulo tres acerca del umbral, del camino de lo intermedio (Van Eyck, en Gil Guinea,
2016), o del plano cero (Faraci, et.al., 2017) abonan al entendimiento de las relaciones con
el exterior de la escuela. Los bordes, los umbrales, ademas de significar un limite entre el
adentro y el afuera, son apropiados por los estudiantes como espacios de encuentro y ocio.
Dice Alejandra Castro (2015), “el umbral es un estar entre (...) a la vez que delimita el
territorio también representa la posibilidad de vinculacién, de comunicacion, de tejido entre
territorios” (p. 133. La cursiva es de la autora), entre adentros y afueras. Tanto en esta
escuela como en la que analizaremos en el capitulo siguiente, algunos limites cobran otros
usos y sentidos, los jévenes se los apropian y los habitan. Se sientan en los pilares y bordes
mientras alguna clase transcurre afuera, o miran jugar al véley (escuela correntina) o al
futbol (escuela cordobesa) a sus compafieros o docentes, durante los momentos de
recreacion y descanso. En las paredes se apoyan mientras charlan, alli también inscriben
mensajes, pintan murales, ponen sus voces.

Hemos mencionado que, entre los lugares que les gustan a los estudiantes, uno es cercano

al alambrado que da a la calle.

les gusta mucho el limite con el afuera, sobre el alambrado que da a la calle; entonces estan
del lado de adentro, pero estan ahi colgados, generalmente ni miran hacia afuera, pero estan

ahi, en ese libre (Entrevista a graduado y Profesor de areas de Comunicacién, 07-06-19)

Kantor (2007) analiza el patio de las escuelas como un “borde del adentro, lo que estando
adentro es casi afuera y admite, por lo tanto, otras normas, otras légicas (...) la periferia de
lo estrictamente escolar” (p. 211. La cursiva es de la autora). Los limites determinan y a la
vez implican pertenencia, formas de estar dentro y fuera de la experiencia escolar.

Una incipiente masificacion de acceso a las tecnologias digitales en la zona de la escuela
pareciera tefiir las distancias de nuevos matices. Ortiz (2002) elige nombrar como “quiebra
de fronteras” al proceso que acontece de la mano del avance de estas nuevas tecnologias.
Esta disolucion de limites, dice el autor, se esta tornando planetaria. Segun la voz de los
actores institucionales, el “entre” entre la casa y la escuela toma nuevas formas a partir del
ingreso casi masivo de dichos aparatos. Una de las entrevistadas nos comenté que el
celular facilita la comunicacion achicando las distancias: lo que antes llevaba unos tiempos,
hoy se resuelve mas facilmente con el celular, “cuando se engancha la sefal”. Y en otro
orden, la misma docente menciona que el acceso de las familias a la compra de

motocicletas significo la posibilidad de atravesar caminos que antes no podian, abonando
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asi, motos y celulares, a generar otra relacion con las distancias y lo espacial (Entrevista a
Docente fundadora y ex Rectora EFA, 12-05-17).

Por otra parte, en esta y en otras escuelas rurales con albergue es posible distinguir dos
conjuntos de limites: los del adentro y el afuera de la escuela, y los que se establecen al
interior de la institucién entre espacios ligados a actividades colectivas y publicas y los
destinados a lo intimo, privado o doméstico (propios del albergar en la institucion escolar).
Desde la tarea docente se circula poco por los dormitorios (excepto cuando se cumplen

tareas de Permanencia), siendo estudiantes ese ambiente

es tu enclave, donde tenes tus cosas, de ahi ibas al aula, de ahi ibas al bafio, de ahi ibas a
lo que sea (...) es un espacio de los chicos ese. Si vas, vas de visitante y te lo hacen sentir
(...) ese es su territorio. (Entrevista a graduado y Profesor de areas de Comunicacién, 07-
06-19)

En cuanto a los limites entre el adentro y el afuera de la escuela, la propuesta pedagoégica
organizada alrededor de la alternancia demanda otras formas de entender los limites. El
afuera no queda fuera, sino que es parte de la formacion. La alternancia se funda en el
movimiento, en eso que Ortiz (2002) nombra como “viaje”: “desplazamiento en el espacio
(...) pasaje por algun lugar” (2002, p. 28), recorrido de un lado a otro. Ese pasaje implica
una idea de limite, de frontera. El viajero es un extranjero que abandona su propio mundo
para ingresar a uno ajeno,
es un intermediario que pone en comunicacion lugares que se encuentran
separados por la distancia y los habitos culturales, lugares que nada los interliga, a
no ser el movimiento del viaje realizado. (...) frente a la discontinuidad de los
lugares, el viajero se comporta como alguien que aproxima unidades heterogéneas,
su itinerario interliga puntos desconexos. (Ortiz, 2002, pp.30-31)
Pensando en el medio rural y los lugares que hacen a la EFA (la escuela, la casa, los
espacios donde se realizan pasantias, el recorrido de un lado a otro), los docentes y
estudiantes ofician como esos viajeros que van ligando mundos, que van conectando
lugares. Esta idea del “entre”, en relacion con el viaje que realizan los estudiantes de la
casa a la escuela y/o viceversa (esa continuidad de formacién en una discontinuidad de
lugares), y los viajes que los docentes hacen en sus Visitas de estadias, son una especie
de pasaje, de comunicacion de intercambio, que posiblemente trasciende esas ideas de

limites y fronteras. Sobre esto ultimo, Massey (2007), insiste en la idea de pensar en
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“encuentros” mas que en “descubrimientos”, rescatando la presencia simultanea de
historias en constante construccion y la diversidad de trayectorias que en esos espacios
confluyen.

Retomando los aportes de Ortiz (2002), los alumnos y docentes de la EFA son viajeros que
van conectando la escuela, la casa, los lugares donde realizan pasantias, las visitas que
realizan, la estadia (en la casa o en la escuela) y demas “encuentros”. Estos dialogos entre
escuela y hogar, docentes y familias, este intercambio de saberes, puede encontrarse en
los trabajos que se llevan para hacer en sus casas:

Y generalmente, como durante todo periodo de clase desde que inician hasta que se van
hacemos hincapié en la parte organica de las producciones, hacen practicas o experiencias
de producciones en sus casas, todo relacionado con lo organico. Porque en realidad en toda
su zona, en todas sus casas hay produccion de tendalero, hay produccion con quimicos,
entonces por ahi lo que intentan es dar la otra versién y comparar y todo eso. (Entrevista a

Profesora en las areas agrotécnicas — 07-07-16)

En cuanto a estas otras relaciones con el exterior, en esta EFA la identidad se compone en
didlogo con la concepcién de territorialidad rural que se tiene, el lugar que la escuela ocupa
en el territorio, las producciones o modos de produccién imperantes, las relaciones de
resistencia, la disputa por la tierra, el uso (0 no) de agroquimicos, la apuesta al arraigo; la
relacién con otras instituciones, etc. Las disputas con los modos imperantes de produccién
(el agronegocio, el uso de agroquimicos y fumigaciones), y la apuesta a otras formas de
produccidon mas amables con la humanidad y el ambiente, al tiempo que la apuesta a
favorecer el arraigo, valorizar lo propio y potenciar la organizacion de los grupos sociales
gue alli habitan.

Esta escuela emprende una tarea importante en torno al cuidado del medio ambiente, la
busqueda de producciones agroecologicas y encarna disputas con los planteos del
agronegocio y el monopolio de la tierra, disputa que se cristaliza en al menos dos sentidos:
la de las tierras (y la posibilidad de los pequefios productores de poder seguir habitando el
campo y produciendo alli) y la de los modos de la produccion (la escuela ofrece otras
formas, reniega de los agroquimicos, se propone una forma agroecolégica de produccién
vegetal y animal). Silvia Serra, refiriéndose al movimiento de EFA correntinas, plantea que
con la influencia de la pedagogia de Freire y del pensamiento cristiano ligado a los
movimientos populares, sumado a la relacion que tienen con las organizaciones sociales

del territorio, estas escuelas pueden ser pensadas como experiencias pedagogicas
|F-2022-00723715-UNC-M El,’qélgFY H

pagina 188 de 285



emancipadoras, al punto que ademdas de sostener la pedagogia de la alternancia,
manifiestan un “deseo de transformar la realidad del medio rural, de recuperar sus saberes,
de luchar contra los latifundios y el monocultivo, y las politicas para el medio rural que
vienen dejando afuera a los pequefos productores” (Serra, M.S, 2017b). Coincidimos con
Serra y Trlin (2017) cuando manifiestan que en cuanto lo espacial, resulta importante
indagar en las notas que esta EFA presenta de pedagogias emancipatorias, mirando
ademas del edificio escolar, las luchas en el territorio, la disputa por la tierra, las definiciones
sobre lo construido, la gestion de lo material, la construccion de instalaciones y una
dimension ligada al cuidado de los espacios comunes. Estas autoras contintan diciendo
gue en esta escuela el
Habitar, enlazando con construir y cuidar, puede ser un buen modo de presentar el
vinculo de estas escuelas con el espacio, con su espacio particular, su entorno, su
geografia. Porque es sobre ella donde se inscriben. (...) Las EFAs se arman por
partes a lo largo del tiempo, a partir de acciones de reconfiguracion, que devienen
oportunidad y materia proyectual. (Serra, Trlin, 2017).
Hemos mencionado que, en el medio rural, las escuelas operan como espacio publico, de
encuentro y socializacién. Cuenta una alumna que sus amigos, los de los parajes mas

cercanos, viven a 2 o 3 kilbmetros y otros a 15 kildmetros minimo.

somos todos de distintos pasajes, que quedan lejisimos unos de otros (...) asi que la EFA
es un lugar de encuentro mas que nadie, jno te dan ganas de irte! (Entrevista a Alumna de
7mo afo, 22-06-18)

En esta institucion lo es para los jovenes de la zona y también para las familias en general.
Veremos en el capitulo siguiente, que con la escuela cordobesa ocurre un proceso similar.
Los habitantes de la zona referencian a la escuela y acuden a la misma por situaciones
varias, que exceden a lo estrictamente educativo. Desde la escuela (y en conjunto con las
familias) se hizo un proyecto que se present6 al Concejo, se juntaron firmas, se hizo la
carteleria y se puso nombre a la calle que pasa por su frente. Con el docente de Historia
estudiaron el periodo de la dictadura civico militar de 1976 y se puso el nhombre de un
detenido desaparecido de la zona a esa calle. Este punto se comparte con el de la escuela
santafesina, en la que también propusieron un proyecto para poner nombres a las calles

del pueblo.
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La cancha de fatbol de la escuela es utilizada los fines de semana, no solo por los jévenes
sino también por las familias. Se hacen en la EFA capacitaciones laborales, actividades de
recreacion como locros o bingos, y ha habido camparias de vacunacion alli*®. En otros
momentos, se han organizado para solicitar agua potable, caminos transitables, y una salita
de salud. La misma inicialmente funcion6 en la escuela y cuando realizamos el trabajo de
campo se encontraba en construccién en la esquina, frente a la EFA. También se acercan
para usar el wifi de la institucién (algo similar ocurre con la escuela cordobesa que
trabajamos en el capitulo 6 de esta tesis).

Respecto al uso de la cancha de futbol por parte de la gente de la zona:

eso yo lo promuevo bastante, eso se hacia histéricamente. Cuando yo era estudiante, con
los mismos compaferos de la escuela, los sabados nos juntdbamos y pediamos permiso a
la Rectora y se juntaba gente. Nos juntdbamos obviamente los comparieros, y después los
amigos, los padres, gente que nunca vino a la escuela y se instal6 mucho eso de que la
cancha de la EFA es la cancha de la comunidad. (Entrevista a graduado y Profesor de areas
de Comunicacién, 07-06-19)

Luego cuenta que eso se perdi6 y la gente empez6 a jugar en la cancha de una escuela
primaria que esta a 2 o 3 km de la EFA, pero la institucion vendié o alquil6é y araron lo que
era la cancha. Un vecino ofrecié su patio, pero no se terminé de armar, porque, dice el
entrevistado, “no dejaba de ser la casa de un vecino”, y entonces ahi volvieron a pedir la
cancha de la EFA y se instal6 nuevamente ese uso comunitario. Es interesante esta
distincién que el docente hace sobre el uso publico del patio del vecino, que no pierde su
tinte de espacio privado y la apropiacion que no se logra por parte de los vecinos. Las
escuelas ofrecen la posibilidad del encuentro y socializacion, de lo publico y de la
apropiacion de los espacios de manera colectiva. Lo discutieron en reunion y definieron que
la cancha y la pelota de la escuela estan a disposicion de ese uso publico los fines de
semana. Es el docente que esta de guardia quien se encarga de acercarla cuando la gente

llega.

180 Ezpeleta y Rockwell, en “Escuelas y clases subalternas” ([1983] 2018) sefialan que “el espacio
fisico de las escuelas construidas en estas localidades ha sido permeable a su entorno social. Los
salones han sido alternativamente direccion de la escuela, agencia, bodega, teatro. En ellos se han
reunido no sélo nifios, sino también adultos, vecinos y foraneos.” (p. 66). Dicho analisis podria ser
para la escuela correntina también.
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La presencia de una escuela en el territorio, en tanto representacion de lo publico, puede

convertirse en un actor privilegiado en la organizacion y mejora del territorio:

transforma, obviamente, no podes no transformar, transformas el espacio, el lugar mas, esto
tiene luz de noche, tiene wifi, los chicos tienen internet, los padres se acercan a la escuela y

tienen internet, o sea (...) (Entrevista a Docente fundadora y ex Rectora EFA, 12-05-17)

Y continda alertando que la escuela deberia ser uno mas entre tantos otros organismos que

acompafien y potencien el desarrollo del medio rural.

7. Configuraciones espaciales de una EFA correntina. Hacer escuela entre lo

comunitario, laruralidad y la alternancia

Hemos sefialado que en una escuela, en sus construcciones, decisiones, organizacion del
espacio se pueden visualizar elementos de la identidad del colectivo, tanto en los procesos
de configuracion de lo espacial como en los usos, sentidos y experiencias. En la identidad
de esta EFA encontramos novedades y alternativas. Las experiencias de configuracion de
lo espacial en mano de los propios integrantes del territorio pueden ser pensadas como
novedad, y la propuesta pedagdgica y los procesos escolares que se desarrollan
entenderse como una alternativa, una opcion para hacer posible la educacién secundaria
en el medio. Es asi que entre alternativas, novedades y organizacién social se hace
escuela.

Las relaciones que esta escuela entabla con el espacio estan afectadas por dicha
organizacion de lo escolar: la continuidad de la formacién en una discontinuidad de lugares,
entender a cada ambiente y momento ligados a los procesos de formacion, las experiencias
escolares que suceden en otros espacios (con la familia, en una pasantia, etc.), los limites
y las relaciones entre “adentros” y “afueras”.

Analizamos la EFA desde tres ejes singulares en la experiencia: la alternancia y la idea de
movimiento, lo comunitario (como un modo de hacer escuela), y lo rural (las relaciones del

espacio escolar con las producciones vegetales y animales, dentro y fuera de la institucion).
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a. alternanciay movimiento en los usos y configuraciones del espacio

El movimiento caracteriza a esta escuela. Por una parte, la alternancia, la educacién
secundaria entre la escuela y la casa, las pasantias o visitas a productores de la zona, el
movimiento como parte de la propuesta pedagogica de la institucion. Esta escuela busca
integrar el afuera, hacerlo parte de su experiencia, desbordando los limites materiales. Por
otra parte, en relacién con el medio en que se emplaza, el movimiento del pueblo a la
escuela y viceversa, los kilometros a transitar para hacer escuela. Y, por ultimo, el
movimiento anclado materialmente, la pregunta por lo espacial es constante y las
reestructuraciones, reparaciones, proyecciones y nuevas construcciones también.

En esta escuela hay muchas entradas y salidas, hay muchas formas de poder estar afuera
de la institucién. Sin embargo, no se van. Los entrevistados manifiestan que tiene que ver
con saber que no estad permitido irse en cualquier momento y con el sentido que los
estudiantes le dan a la escuela, la valoracién. A su vez, hay varios kilbmetros entre la
escuela y el pueblo mas cercano, por lo que a la cuestion actitudinal se le suma una ligada
a la composicién demogréfica del entorno.

Lo espacial no aparece suelto, y hay que leer las decisiones del espacio en la trama. Esas
decisiones que se toman sobre el espacio pueden funcionar a su vez como indicios para ir
siguiendo el trayecto, el camino de la escuela, su identidad. Las intervenciones o
transformaciones en el espacio pueden estar siendo cristalizaciones o respuestas a otros
cambios (reorganizaciones al interior de la institucion, cambio de legislatura nacional y
provincial, transformaciones en el medio rural, en el terreno, en la produccion, en relaciones
sociales, entre tantas otras variables). En este sentido también pensamos en el movimiento,
las identidades y usos de los espacios, los sentidos que se despliegan se van revisando y
variando segun el tiempo y las necesidades. Esta caracteristica se comparte con las otras
dos escuelas que estudiamos en esta investigacion: los usos de los espacios varian y
asumen diferentes sentidos en funcién de las necesidades o experiencias que se

despliegan.

Nosotros cuando nos pensamos, aca estaba el gabinete de Quimica en esta piecita y cuando
pudimos tener aquel modulo pasamos a tener Laboratorio alla (...) nunca pensamos que
tendriamos un 7mo. Entonces, toda la instalacion del gabinete de Quimica tenes alla, toda
la parte del Laboratorio, mas las tres aulas (...) Ahora nos falta un aula (risas). Tenemos aca
en la estructura vieja, tenemos un espacio que estamos usando de aula. (...) pero ahi serian

las aulas de lectura, ahi teniamos un espacio donde podian estudiar, leer. Cuando los chicos
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vienen a contraturno trabajaban ahi. O sea, o nos falta un aula o nos falta una sala de lectura.
Nos sigue faltando y de hecho nos va a seguir faltando, si te quedas ahi y decis listo hasta
acé llegue y no seguis sofiando (Entrevista a Profesora en las areas agrotécnicas — 07-07-
16)

Es posible distinguir el uso de otros lugares o un sentido singular a ese mismo. Por ejemplo,
usar el aula como punto de encuentro para presentacion de una actividad y luego la
posibilidad de distribuirse por todo el predio para volver a encontrarse antes de que cierre
la hora de la clase. Estudiantes y docentes, en movimiento, los estudiantes en grupos
trabajando, el docente visitando cada grupo, en diferentes sectores de la escuela. Algo asi
como el movimiento atravesando la practica pedagdgica. Los limites entre el adentro y el
afuera se mezclan, mediante el uso que se hace de ellos, asumen nuevos sentidos. Afuera
Nno es necesariamente estar en recreo, ni adentro tiene que ver con habitar un ambiente
cubierto. Como gradientes, tal como lo planteamos reiteradas veces, gradiente como forma
de nombrar las relaciones entre lo rural y lo urbano, y también para pensar los espacios
escolares en el medio.

En esta escuela correntina se juega una relacion de espacio — tiempo particular. Los usos
del espacio varian segun el momento del dia, del afio y/o de la produccién; es decir, cada
espacio pareciera cobrar un sentido especifico segun el tiempo al que nos refiramos. Los
espacios mutan, se resignifican segin el momento del dia, el clima, demandas o
necesidades de la formacién o de las producciones, etc. La versatilidad que los espacios
presentan en esta escuela se demuestra en tanto varian segun el tiempo; se reacomodan

y adoptan diferentes usos y sentidos segin cada momento.
b.lo comunitario

Las configuraciones espaciales en el medio rural, y en esta escuela en particular, requieren
algunas reflexiones en torno a las relaciones entre arquitectura, educacion, territorio y lo
comunitario. Hemos mencionado que el territorio es, segun Corbetta (2009), un espacio
geografico habitado, apropiado; producto de una red de relaciones entre sujetos individuos
y colectivos que se vinculan entre si y con el ambiente en el que habitan. El territorio, “a la
vez que resultado (...) es soporte material y simbdlico de la vida humana” (Corbetta, 2009,
p. 271).

Los procesos de configuracion de lo espacial estan signados por la organizacién social,

comunitaria, la resolucion desde el pie, la construccién por los mismos sujetos, entre otras
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cuestiones. Los usos, sentidos y experiencias en la actualidad, suceden considerando las
relaciones con lo comunitario y lo territorial que alli se materializan. Encontramos como
registros espaciales en estos procesos de configuraciones espaciales: los padres de los
alumnos ayudando en la construccion, las relaciones con el territorio y otras organizaciones
sociales, y también el respeto hacia la produccion del medio, el cuidado de la tierra, etc.
En tanto propuesta pedagdgica que puede ser entendida como pedagogia emancipatoria,
compartimos con Silvia Serra (2017b) las siguientes preguntas: “; Como se plasma una
pedagogia emancipatoria en el espacio? ¢ Y toda una gesta pedagdgica? ¢Donde mirar las
huellas, los trazos?”

En el marco de “una historia social de los usos (que no son necesariamente
interpretaciones) de discursos y modelos” (Chartier,1993, en Rockwell 2004-05, p. 30), en
la apropiacibn aparece con fuerza la posibilidad de considerar usos plurales y
entendimientos variados, pensar ambientes que habiliten la reuniéon de grandes grupos o
habitaciones amplias, donde puedan dormir muchos alumnos, con la intencion de favorecer
la idea de lo comunitario. Las habitaciones son del orden de lo intimo, pero proyectadas por
los integrantes de la escuela, para que sean compartidas por grupos numerosos, con la
intencion de transmitir la importancia de la convivencia y el uso compartido del espacio. Por
otro lado, y como hemos mencionado en el capitulo tres y en este, las fronteras entre lo
publico y lo intimo al vivir en la escuela. Seguiremos profundizando sobre esta cuestion al
analizar la escuela cordobesa.

Rockwell define a las escuelas como “lugares de interseccion de redes y procesos que
rebasan los limites fisicos e institucionales del espacio escolar (...) como lugares
«permeables» a los procesos culturales y sociales del entorno.” (2004-05, p. 28). En cada
escuela acontecen variados procesos sociales y culturales, la apropiacion es un proceso
entre muchos otros: “la reproduccion (...) la diferenciacion, la resistencia, la negociacion, la
inclusion y la exclusion, la produccién y la formacion cultural.” (Rockwell, 2004-2005, p. 28).
En el espacio escolar de esta institucion se cristalizan procesos, resistencias, la
organizacion social, la disputa por los modos de produccion, el cuidado del ambiente y la
tierra, entre otros. Los procesos asociativos, comunitarios y colectivos de este hacer
escuela, aparecen en lo espacial en forma de huellas que cristalizan y visibilizan los
procesos de configuracion de lo escolar.

En esta escuela, al igual que en otras de alternancia, la formacién acontece al interior de la
institucion, en los hogares de los alumnos y en otros espacios (pasantias, producciones de

vecinos, comunidad en general). La continuidad en la formacion alternando lugares permite
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potenciar la articulacion entre la casa, la escuela y el territorio: docentes, estudiantes,
familiares, productores van ligando mundos. Esta idea del “entre’, es una especie de
pasaje, comunicacion e intercambio, que posiblemente trasciende limites y fronteras. Y que
ademas excede las intenciones escolares. Son encuentros que promueven la organizacion
en el territorio, la intervencion de las familias en cuestiones de la propia realidad, la
busqueda de condiciones mas dignas de vida y produccién en el medio. Los integrantes de
esta EFA manifiestan la importancia de vincular la escuela con el espacio social en el que
se inscribe. Son destacables las relaciones, no sin conflictos y tensiones, con el territorio y
la produccion.

En las relaciones que esta escuela entabla con el territorio, y en el lugar activo que los
grupos sociales ocupan en la construccién integral de la misma, ubicamos una novedad. Lo
destacable en este conjunto escolar es justamente lo que hacen los sujetos con él: cémo lo
construyen, las decisiones que toman, las discusiones y los usos.

Plencovich (2014) plantea que escuelas como ésta construyen para si una “identidad
proyecto”, es decir, son los propios integrantes (alumnos, familias, docentes, etc.) quienes
forjan identidad a la institucion, una identidad que define “su posicién en los territorios y aun
en el sistema educativo” (Plencovich, 2014, p. 47). En la EFA elegida la historia de
construccién del conjunto escolar y las practicas de apropiacion del espacio brindan pistas
para pensar su identidad, la identidad de un colectivo que se muestra activo, pujante,
organizado, con una apuesta a la educacion que se cristaliza en el espacio.

Las configuraciones espaciales aparecen atravesadas por o comunitario, son los mismos
sujetos quienes intervienen en el desarrollo de lo espacial. La institucidon escolar antecede
al edificio, existen como escuela antes de saber dénde funcionaran. El conjunto escolar se
va desarrollando al tiempo que la propia institucion crece. Cuando los sujetos cuentan la
historia de la escuela, son notables las notas refiriendo al desarrollo de lo espacial en ese
relato. La intervencién de los sujetos es primordial al momento de volver a un espacio, un
espacio escolar. Por esto nos detenemos especialmente en el concepto apropiacion. En
esta escuela es ineludible la potencia de los sujetos en la configuracion del espacio, en
tanto del conjunto escolar (hablando en términos materiales) como de la institucion
educativa en si misma. No es posible pensar el desarrollo de uno sin el otro y viceversa. El
proyecto antecede al edificio, sin embargo, una vez que lo comienzan a habitar, el desarrollo
es simultdneo, y ante algin cambio institucional que acontece, el mismo se refleja en algin

movimiento material en lo espacial. La posicion activa de los sujetos en cuanto al espacio
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y la capacidad de hacer escuela, de traducir “lo que hay” en institucion escolar es un punto

compartido con la situacion del caso cordobés.
c. territorio: ruralidad, producciones y relaciones con los afuera

En esta EFA la identidad se compone en la relacion con la concepcién de territorialidad
rural que se tiene, el lugar que la escuela ocupa en el territorio, las relaciones en este, las
producciones o modos de produccién imperantes, las relaciones de resistencia, la disputa
por la tierra, el uso (o no) de agroquimicos, la apuesta al arraigo, la defensa de los recursos
naturales, la valoracion de las pequefias producciones, la importancia del trabajo cuidado y
de las producciones organicas (por sobre formas de producciéon que operan en detrimento
de la vida), etcétera. Muchas instituciones educativas en el medio rural se proponen
fortalecer el arraigo, ensefiar a trabajar la tierra, incentivar la agricultura familiar y las
producciones cooperativas; resistiendo a un modo de produccién que excluye y expulsa a
los pequenos productores y habitantes del territorio.

Las relaciones con el afuera, con los medios de produccién y con organizaciones del
territorio; hacer escuela en el patio, aula en un vivero o en la huerta, habitar el afuera y
cercarlo simbdlicamente. Tener clases en la produccion de algin vecino, que las pasantias
y visitas a otras chacras sea parte comun de la formacion, que los tiempos del agro se
contemplen al organizar la jornada; las relaciones con la produccién vegetal y animal
adentro de la escuela y también fuera; son indicios de una especial relacién con el agro y
con el desarrollo local del territorio. Y tienen que ver también con esta idea de movimiento
y alternancia que atraviesa a esta experiencia escolar, con los mdultiples afuera que
atraviesan la practica pedagogica, los procesos escolares. En esta escuela se hace un uso
del afuera recurrente. Actividades o clases fuera del aula, al aire libre, y también afuera de
la escuela, de los limites de su conjunto escolar. En relacion con este “afuera”, es
sorprendente la participacion y diversidad de personas y grupos haciendo escuela, tanto en

términos materiales como simbélicos.
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Imagen 41. Falchini, A. (2022) Acuarela. La ruralidad. Los campos incendiados [Fotografia de la pintura].
Santa Fe, Argentina.

Imagen 42. Serra, M.F. (2019) Camino  Imagen 43. Serra, M.F. (2019) Escuela Imagen 44. Serra, M.F. (2019) Ingreso
hacia la escuela. Sierras [Fotografial. ~ y entorno [Fotografia]. Coérdoba, a la escuela. Galeria. Patio delantero
Cordoba, Argentina. Argentina. [Fotografia]. Cérdoba, Argentina.

Deizquierda a derecha:
Imagen 45. Serra, M.F. (2019) Pasillo. Toma desde el aula grande [Fotografia]. Cérdoba, Argentina.

Imagen 46. Serra, M.F. (2019) Pasillo, con muebles de la Biblioteca. Puerta celeste: acceso a bafio y dormitorio mujeres (albergue)
[Fotografia]. Cérdoba, Argentina.

Imagen 47. Serra, M.F. (2019) Sala de Informética, Laboratorio y pasillo con muebles de la Biblioteca [Fotografia]. Cérdoba,
Argentina.

Imagen 48. Serra, M.F. (2019) Pasillo. Ingreso al sector albergue varones (bafio y dormitorio) [Fotografia]. Cérdoba, Argentina.
Imagen 49. Serra, M.F. (2019) Sector albergue varones. Muebles de guardado [Fotografia]. Cérdoba, Argentina.

IF-2022-00723715-UNC-M E#F8Y H

pagina 197 de 285



-—

Imagen 50. Serra, M.F. (2019) Aula donde cursa Imagen 51. Serra, M.F. (2019) Aula. Usos del
el Ciclo Superior (aula pequefia) [Fotografial. mobiliario [Fotografia). Cérdoba, Argentina.
Cordoba, Argentina.

"y ;c;o “
Imagen 61. Serra, M.F. (2019) Sala de Imagen 53. Serra, M.F. (2019)
Profesores. Puerta que linda con el aula del  Sala de Informatica. Mobiliario
Ciclo Basico (aula mas grande) [Fotografia].  [Fotografia]. Cérdoba, Argentina.

Cordoba, Argentina.

Imagen 52. Serra, M.F. (2019)
Comedor. Televisor SMART. Puerta
de ingreso trasera [Fotografial.
Cérdoba, Argentina.

Imagen 55. Serra, M.F. (2019) Galeria, frente de la
escuela. Clase de Teatro e Inglés [Fotografial.
Cérdoba, Argentina.

Imagen 54. Serra, M.F. (2019) Clase al aire libre.
Galeria y mastil [Fotografia]. Cérdoba, Argentina.

o

Imagen 56. Falchini, A. (2022) Acuarela. La escuela [Fotografia de la pintura]. Santa Fe, Argentina.
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Imagen 57. Falchini, A. (2022) Georreferencia Google Earth, zona escuela cordobesa [Mapa Georreferenciacion].
Santa Fe, Argentina. URL de acceso: https://www.google.com/intl/es-419/earth/ Recuperado el 18 de julio de 2022.

Imagen 58. Falchini, A. (2022) Georreferencia Google Earth, zona escuela cordobesa vista de conjunto [Mapa
Georreferenciacion]. Santa Fe, Argentina. URL de acceso: https://www.google.com/intl/es-419/earth/ Recuperado
el 18 dejulio de 2022.
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Figura 7. Godoy, F. (2022) Reconstruccién de plano segtin usos al momento de trabajo de campo [Plano]. Entre Rios,
Argentina.

|F-2022-00723715-UNC-M EAFPY H

pagina 200 de 285



Imagen 59. Serra, M.F. (2022) Planos aportados por la escuela. Puesto de salud [Fotografia]. Cérdoba, Argentina.

Imagen 60. Serra, M.F. (2022) Planos aportados por la escuela. Escuela [Fotografia]. Cérdoba, Argentina.
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CAPITULO 6
ESCUELA CORDOBESA?8!

Entre pluricurso y albergue: hacer escuela en un edificio traducido

1. Ruralidad y territorios: contexto de la escuelay sujetos

Ciénaga ya centenaria,

con canto de zorzal y calandria,
suelo un poco fangoso

y también pedregoso.

(...)

Tierra de comechingones,
apropiada de conquistadores,
todos sus marcas dejaron,

en algun sitio quedaron.

(...)

(Lépez, s/d, Ciénaga en el recuerdo.

Humilde relato, p.14)

La escuela cordobesa de nuestra investigacién se encuentra en el extremo oeste de la
provincia de Cérdoba, en lo que se conoce como Valle de Traslasierras. Son varios los
Departamentos que conforman el Valle (San Javier, San Alberto, Pocho, Minas y Cruz del
Eje), en el de San Alberto se ubica la institucion estudiada, en la comuna de Panaholma.
Dicho asentamiento se encuentra a 10 km. de Cura Brochero, 20 de Mina Clavero y 65 de
Villa Dolores.

Hacia el Censo 2010 (INDEC), la provincia de Cérdoba contaba con 3.308.876 habitantes,
de los cuales 342.061 habitaban en el espacio rural de manera equitativa entre agrupada
(172.791) y dispersa (169.270). Haciendo referencia a los datos de ese censo, Ligorria
(2020) senala que la densidad poblacional del Valle de Traslasierras esta entre las mas

bajas de la provincia de Coérdoba, aportando aproximadamente el 14 % del total de la

181 Algunos anélisis aqui presentados son producto del trabajo compartido en el Proyecto de
Investigacion CONSOLIDAR 2018-2022 (SeCyT, FFyH, UNC) “El derecho a la escolarizacion
secundaria. Aportes para la (de)construccién de las condiciones de escolarizacion y el formato
escolar” (Directora Dra. Alejandra Castro y Co Directora. Mg. Silvia Oliva).
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misma. El Departamento de San Alberto cuenta con un total de 37.004 habitantes, segun
el Censo 2010 y Panaholma con aproximadamente 1502,

La zona de la escuela cordobesa se distingue por la presencia de cordones montafiosos
(Sierras Grandes y Pocho), valles y extensiones salinas; fuertes vientos, escasas lluvias,
clima seco y desértico. Es foco de incendios durante los periodos de altas temperaturas.
Estas caracteristicas se suman a la de los suelos poco favorables para la explotacion
agricola. Segun se describe en el libro que narra la historia del paraje, Ciénaga de Allende
significa tierra pantanosa, y en el presente es caracteristica del territorio un “(...) suelo
pedregoso y agreste en su mayoria, con montes, arbustos y hierbas medicinales (...
grandes algarrobales, arbustos y tupidos pajonales” (Lépez, s/d, p.9).

En el territorio solo el 12,3% de las tierras son aptas para agricultura, dedicandose otro
67,9% de la region a las actividades ganaderas (Sanchez, 2013, en Ligorria, 2020). El

turismo es la actividad econdémica que mas se destaca en la zona.

2. Escuelas secundarias rurales en la provincia de Cérdoba: regulaciones, marco

legal y gestion

La provincia de Coérdoba ordena su ciclo escolar en primaria de 6 afios y secundaria de 6
(excepto las escuelas técnicas que duran 7). Los organismos estatales a cargo de la
educacion rural son el Ministerio de Educacién provincial, luego la Direccion General de
Educacién Secundaria, y alli adentro la Subdireccién de Educacién Secundaria Rural.

Dentro de las diferentes iniciativas de Educacion Secundaria para el ambito rural, y
considerando los modelos de organizacién que se proponen en la Ley de Educacion de la
Provincia de Cérdoba N° 9870 -afio 2010- (art. 59) acorde a cada contexto, nos
encontramos con la presencia de instituciones que abarcan varios niveles en una misma
unidad educativa, escuelas de alternancia, escuelas itinerantes u otras. Segun los datos
presentados en el Mapa de la educacion secundaria rural en Argentina: modelos
institucionales y desafios (UNICEF-FLACSO 2020), la provincia cuenta con 88
establecimientos de secundaria comun, 75 de pluricurso sin itinerancia, 47 escuelas
técnicas (y/o agrotécnicas) y una EFA. Adema4s, este documento presenta que del total de

escuelas secundarias estatales, el 34,8 % corresponde a rurales, atendiendo al 10,6% de

182 Esta cifra no contempla a la poblacién rural, que eleva el nimero a unos 600 habitantes.
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la poblacion total. De este numero, 1145 estudiantes utilizan el albergue para transitar su
escolaridad.

En la Ley de Educacion de la Provincia de Cérdoba N° 9870 (2010) se reconoce a la
educacién rural como una modalidad del sistema educativo provincial (elemento que
dialoga con el planteo de la LEN) “destinada a garantizar el cumplimiento de la escolaridad
obligatoria a través de formas adecuadas a las necesidades y particularidades de la
poblacién que habita en zonas rurales” (art. 58). Los articulos 58 y 59 postulan para la
educacién secundaria rural la importancia de generar diferentes modelos de organizacion
escolar que contemplen los contextos. Se postula la necesidad de desarrollar propuestas
pedagdgicas que aseguren el proceso escolar de cada joven y le permitan sostener los
vinculos con su familia y el medio, y variados modelos de organizacién “tales como
agrupamientos de instituciones, escuelas albergue, salas plurigrados y grupos multiedad,
instituciones que abarquen varios niveles en una misma unidad educativa, escuelas de
alternancia, escuelas itinerantes u otras” (art. 59, inc. C).

La propuesta curricular de Educacién Secundaria para ambitos rurales postula dos
modalidades!®: una perspectiva inspirada en el pluricurso y otra, que se estructura de
manera graduada. Entre todas estas posibilidades, es factible nhombrar la presencia de
escuelas graduadas albergue, o escuelas con salas plurigrados y grupos multiedad, por
ejemplo: “Escuelas de Familia Agricola y Centros Educativos para la Produccién Total que
tienen una modalidad de “alternancia”, y Ciclo Basico Unificado Rural (CBU)#* y Escuelas

Agrotécnicas, que tienen una modalidad presencial regular” (Cragnolino, 2008).

183 El documento oficial que establece estas dos modalidades es el “Encuadre General 2013-2015”.
En el Documento Encuadre 2013-2015 se establece la propuesta curricular y organizativa de la
educacion secundaria rural. Para la modalidad de pluricurso se plantea que la misma “demanda
estrategias didacticas que posibiliten una mirada de la situacién de aula superadora de la simple
atencion simultdnea de diferentes grupos de estudiantes con propuestas diferenciadas para cada
uno.” (p. 4). Y se define al pluricurso como una “modalidad organizativa, pedagégica y didactica,
segun la cual estudiantes de diferentes edades y que cursan distintos afios de la Educacién
Secundaria comparten un mismo tiempo y espacio. La conformacion de dichos grupos se realizara
en virtud de la matricula total y estara a cargo de un equipo docente (Profesor y Docente Tutor). Se
tenderd a que tengan un minimo de 15 estudiantes -independiente del ciclo y/o afio que cursen-.” (p.
6).

184 Con la Ley Federal de Educacion (y lo que hemos mencionado como Proyecto 7 en los capitulos
anteriores), la provincia de Coérdoba realizdé una adaptacion singular y pasé el EGB 3 (del nivel
primario) a las escuelas secundarias, creando el CBU (Ciclo Basico Unificado) que para el medio
rural tomo el nombre de CBU Rural. Con la Ley Provincial 8525 (afio 1995) y luego la Resolucion N°
237 (afio 2000), se aprobd la organizacion institucional en Centros Educativos Rurales aplicando el
CBU. El CBU Rural funcioné en Centros Asociados a un Instituto Provincial de Educacion Media
(IPEM) existente en la zona: "IPEM sede o tutor”, en Centros Educativos Primarios Rurales. Con la
Res. N° 171 (afio 2003) se aprobé el Ciclo de Especializacion Rural (CER), a partir del cual los
estudiantes pueden cursar y recibirse con el titulo de Bachiller Orientado en Produccion de Bienes y
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Durante el afio 2010 se formularon nuevos disefios curriculares para la escuela secundaria
en la provincia de Cérdoba. Entre algunos puntos caracteristicos, se destaca la posibilidad
de elegir dos lenguajes en Educacion Artistica. Cada escuela, para los 1ro y 2do afio puede
elegir entre Teatro, MUsica, Artes Visuales, Plastica, Danza. Desde el 3er afio la institucién
tiene que ofrecer tres opciones, entre las cuales cada alumno elige una. Se incorporan
nuevas figuras: el coordinador de curso (quien trabaja junto a docentes y directivos y
acompafia a alumnos y familias), y el maestro tutor (qQue esta presente en las clases y
acompafia dificultades en el aprendizaje de algunos jovenes, tanto en horario de clase como
fuera).

Con relacion al albergue, segun datos del Ministerio de Educacién de la Provincia de
Cdrdoba, hacia el afio 2017 funcionaban 53 escuelas secundarias rurales con albergue
(Ligorria, 2020). No existe normativa especifica para regularlos, se utiliza la de escuela
primaria.

Actualmente muchas escuelas secundarias rurales en la provincia de Cérdoba funcionan
como anexos de escuelas Sede, organizadas en pluricursos y con el personal directivo
residiendo en la escuela sede. En el anexo entonces, ademas de los docentes de las
respectivas asignaturas, existe la figura de un coordinador de anexo (que esta en constante
relacién con el personal Directivo que radica en la escuela Sede), y de maestros tutores
que cumplen la funcién de orientacién, tutoria, registro y organizacién de tareas en conjunto
con otros docentes (Ligorria, 2007). Las escuelas que tienen albergue cuentan ademas con
preceptores, que acompafan a los jovenes en las distintas actividades que se realizan
durante el resto de la jornada, al finalizar el horario de clases.

La provincia de Cérdoba cuenta con oficinas de infraestructura y arquitectura escolar,

dependientes del Ministerio de Educacioén provincial*®®. A su vez, los municipios y comunas

Servicios-Especialidad Produccion Agropecuaria. En los afios siguientes se fueron incorporando
otras modalidades. Véase Ligorria, V. (2007) “El ciclo basico unificado rural en el norte de Cérdoba:
¢alternativa para la inclusion y el cumplimiento de la escolaridad obligatoria?”.
Con la LEN, el CBU pas6 a llamarse Ciclo Bésico, y el CER, Ciclo Orientado. El Decreto N° 125 (afio
2009) instituye la educacion secundaria como un nivel mas en la obligatoriedad escolar de la
provincia. En el afio 2010 se sanciond la Ley Provincial de Educacién N° 9870. Con la Resolucion
N° 130 del afio 2011 se aprobaron las estructuras y contenidos curriculares para el nivel de
Educacioén Secundaria en la modalidad Educacion Rural, y establecieron las orientaciones para el
mismo (en la actualidad son: Informéatica, Agro y Ambiente, Turismo, Economia y Administracion,
Ciencias Sociales y Humanidades). Al finalizar el Ciclo Orientado, los estudiantes reciben el titulo de
Bachiller Orientado en la modalidad que hayan realizado. Entonces, cada IPEM Sede funciona como
una Unidad de Gestion Local, y puede tener entre uno y tres anexos a cargo.
8 Se alude a la Direccion General de Infraestructura Escolar del Ministerio de Educacion de la
Provincia de Cdérdoba, creada en el afio 2007.
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reciben fondos!® que pueden poner a disposicion de arreglos o intervenciones minimas en
cuanto a lo edilicio. La escuela analizada en este capitulo ha recibido intervenciones

materiales de ambos estamentos (provincial y comunal).®

3. Presentacion de la escuela cordobesa: formato y propuesta pedagdgica

En la provincia de Cordoba, el Valle de Traslasierras se encuentra dividido en dos zonas
administrativas para organizar la escuela secundaria. La escuela de esta investigacion se
encuentra en el Departamento de San Alberto.

El Departamento de San Alberto es uno de los que tiene menores indices de poblacion
escolar, y cuenta con 21 escuelas secundarias, de las cuales 12 son rurales (8 estatales y
4 privadas)!®. De las 8 estatales, hay cuatro que son Sede de 8 escuelas anexos (Ligorria,
2020). Uno de esos anexos es la escuela cordobesa de nuestra investigacion. Por otra
parte, cinco instituciones de nivel secundario del Departamento estudiado, cuentan con
albergue y, como plantea Ligorria (2020), se trata de escuelas de distintos formatos (agro,
bachiller, con régimen especial por el clima), orientaciones (Agro y ambiente, y Turismo),
con edificio propio o compartido, tanto sedes como anexos, graduadas o plurigrado.

Tal como hemos adelantado la escuela cordobesa de nuestra investigacion fue creada en
1997 y se encuentra en el extremo oeste de la provincia de Cérdoba (Valle de
Traslasierras), en la comuna de Panaholma (Imagen 58, p. 199). Es secundaria, publica de
gestion estatal, con orientacion en Tecnologia e Informatica; de asistencia diaria, graduada,
organizada en pluricurso (desde el 2012), con albergue optativo y mixto. El pluricurso se
compone de un Ciclo Basico (1ro, 2do y 3er afio) y un Ciclo Orientado (4to a 6to afo).
Funciona como anexo de otra escuela, ubicada a unos kilémetros del lugar.

Asisten a la escuela unos 30 jovenes de 13 y 18 afios aproximadamente, provenientes de

un amplio radio, y més de la mitad utiliza el albergue de la institucion. La planta de

18 En el afio 2010 (Ley N° 9835) se cre6 el Fondo para la Descentralizacion del Mantenimiento de
Edificios Escolares Provinciales (FODEMEEP).

187 para profundizar en la normativa y politicas de espacialidad, vease Castro (2015) Capitulo 3
“Politicas educativas de espacialidad. Arquitecturas y escuelas” (Pp. 85-122).

188 Notese que en este departamento, las escuelas urbanas y rurales se reparten casi
equitativamente, a diferencia de otros lugares. Otro dato que se suma es con relacion a los
estudiantes de escuelas secundarias del Departamento: “para el ano 2018 un total de 3.919
estudiantes cursaron dicho nivel (aprox. 1% del total provincial). De esa cantidad de estudiantes,
1.667 lo hicieron en instituciones urbanas, y 1.265 en rurales; ante lo cual se puede apreciar que la
matricula se divide casi en dos partes casi iguales entre ambos espacios.” (Ligorria, 2020, p. 117).
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personal'®® se compone de 18 docentes entre los que es posible distinguir a la coordinadora
de anexo, dos maestros tutores, cuatro preceptores de albergue, y los demas docentes de
asignaturas. Hay ademés dos cocineras y un auxiliar de limpieza.

La escuela se encuentra en medio del camino que realizaba el Cura Brochero para ir hacia
Villa Dolores (Imagen 57, p. 199). Se accede desde Cura Brochero o Mina Clavero, al igual
gue desde Villa Dolores, por camino de tierra arenosa, al que se le ha hecho un mejorado
(Imagen 41y 42, p. 197). Se puede llegar por ese y otro camino mas, y los dias de lluvia no
hay grandes inconvenientes para acceder (Registro de Observaciones, 10-10-19). El
inconveniente esta en que no hay transporte publico y los traslados deben resolverse de
manera particular.

La escuela inici6 como CBU Rural y en el afio 2012 se constituy6 el Ciclo Orientado, con la
orientacion en Informéatica. Dicha orientacién fue una decisién de los habitantes del lugar y
los integrantes de la escuela (alumnos, familias, docentes). Se realiz6 una encuesta con la
posibilidad de elegir entre varias opciones y resulté esa la mas votada. Los entrevistados
manifestaron que fue una sorpresa y que es una de las pocas escuelas rurales que cuenta
con dicha orientacién. Resultan interesantes aqui dos cuestiones: la informatica en relacién
con la conectividad y virtualidad en el espacio rural, las posibilidades de acceso a la red,
etc.; y por otro, la puesta en jaque de prejuicios ligados a la ruralidad y el agro, a asumir
que los habitantes de la ruralidad Gnicamente se preocupan por las producciones vegetales
y animales. Puede significar también una manifestacion de las particularidades que la
ruralidad toma en ese lugar. Comentaron docentes de la escuela, que quienes habitan la
zona trabajan del turismo y la construccion, mas que la tierra y quiza viene ligada a la
cuestion laboral la eleccion de esa modalidad.

La escuela cuenta con servicio de comedor para los alumnos, a través de lo que en la
provincia lleva el nombre de Programa de Asistencia Integral de Cérdoba (PAICOR) y

por otra parte, tiene Cooperadora de Padres.

189 por ser anexo, organizarse en pluricurso y tener albergue, esta escuela cuenta con otras figuras
docentes: un coordinador de anexo (que esta en constante relacion con el personal Directivo que
radica en la escuela Sede), maestros tutores (que cumplen la funcién de orientacion, tutoria, registro

y organizacion de tareas en conjunto con los profesores), preceptores (que acompafian a los jovenes

en las actividades que se realizan en la jornada, al finalizar el horario de clases).

1% E| Programa de Asistencia Integral Cordoba (PAICOR), orientado a la seguridad alimentaria,
surgi6 en esta provincia en 1984 y funciona para escuelas tanto rurales como urbanas.

IF-2022-00723715-UNC-M EZ%I;FY H

pagina 207 de 285



4. Configuraciones espaciales en/de la escuela cordobesa. Narrando memorias

descriptivas

La escuela se cre6 en 1997, comenzé funcionando en un salén de una escuela primaria
ubicada a 100 metros del edificio que luego seria el emplazamiento definitivo para la
escuela secundaria. Dicho saldn, funcionaba ademas como comedor. A los tres meses de
funcionar alli, se mudan al edificio actual, un edificio construido en un terreno donado por
un vecino. En este, segin comentan los entrevistados y se observa en los documentos y
planos, inicialmente hubo un “puesto de salud” (Imagen 59, p. 201) con atenciébn médica e
internacion®l. Apenas mudados, funcionaban con una Unica aula, porque los demas
ambientes se encontraban en reparacion. En septiembre de ese afio comenzé a funcionar
el albergue en la institucion. (Fuente: PEI IPEM - afio 2014).

Desde el momento que se mudaron de la primaria al viejo puesto de salud, la escuela
secundaria funciona alli y no comparte edificio con ninguna otra institucion escolar.

El conjunto escolar en esta escuela se compone de dos construcciones y areas abiertas
intervenidas con canteros, caminos y arcos de fatbol (Figura 7, p. 200). La construccién de
mayor porte, y en la que se resuelve gran parte del programa, cuenta con areas cubiertas
y semicubiertas. Las areas cubiertas, se distribuyen entre dos aulas de clase, una Sala de
Informatica, una Sala de Profesores y una Sala para la Coordinadora de Anexo, dos
habitaciones del albergue (una para mujeres y otra para varones y ubicadas entre las aulas),
cinco bafios, y una cocina con un comedor que estan integrados mediante una ventana sin
marco ni vidrio. El area semicubierta es una galeria en el ingreso principal. Todos estos
espacios componen una unica construccion, que esta rodeada de espacios verdes. El otro
cuerpo es una sala pequefia, en uno de los extremos del predio, que ha hecho las veces
de carpinteria y lugar de guardado. En uno de los extremos de esta sala hay bancos que
los jévenes utilizan con frecuencia. Y en uno de sus laterales, un molino que, con los vientos
caracteristicos de la zona, sonoriza las jornadas. Las areas abiertas forman dos patios, uno
delante de la construccién de mayor porte (con un mastil, canteros y camino) y otro detras,

en el que hay dos arcos de futbol. La demarcacion del terreno y su separacion con la calle

191 Hospital Vecinal, inaugurado el 7 de enero de 1954, con sala de internacién y otra de parto. Luego
cerré y quedo alli funcionando un hogar de ancianos durante un tiempo (década del 60). Luego
funciono como Sala de Primeros Aukxilios, pero al tiempo también cerrd. El uso que le continué a esta
construccion fue el escolar. (Lépez, s/d). Comento la Coordinadora del Anexo, que décadas atras
habia dos minas en la zona, que luego cerraron. A ese hecho se sumé que en un momento
construyeron otro camino hacia Cura Brochero, dejando al asentamiento en proceso de
despoblamiento (Observaciones - 07-10-19).
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o los campos vecinos es material (de tejido y puertas de rejas). (Imagenes 43y 44, p. 197;
Imagen 56, p. 198).

Analizamos las configuraciones que en esta escuela asume el espacio escolar a partir de
tres elementos: la historia del edificio y las traducciones de sala de salud a escuela; los
usos, sentidos y experiencias que se despliegan en el presente en didlogo con la propuesta
pedagdgica de la escuela (pluricurso y albergue optativo); y, la construccién de limites,

fronteras y relaciones con el territorio (en tanto referente del medio).

5. Traducciones y tradiciones en el devenir del conjunto escolar: de sala de salud a

escuela secundaria con albergue

Esta escuela asumio el desafio de convertir en una institucion escolar un edificio que fue
pensado como puesto sanitario (Imagenes 59 y 60, p. 201), y este elemento hace a la
identidad de la institucion. Hacerlo propio, producirlo, acondicionarlo para volverlo escuela.
En la configuracion de lo espacial, el proceso de traduccion de edificio de la salud a edificio
escolar demand6 mdltiples estrategias de apropiacion por parte de los sujetos para
intervenir alli, construyendo, resignificando espacios, gestionando recursos. Implico
intervenciones materiales y simbdlicas: se amplid la construccién hacia uno de los lados
(actualmente funciona el comedor alli) y se reordenaron espacios.

En un momento cerraron y trasladaron la escuela a otro lugar pero la gente de la zona se
organizé y logré que la restituyeran al sitio original. Por otro lado, dos afios antes del
momento del trabajo de campo esta escuela, que es Anexo, cambia la Sede a la que se
referencia.

El edificio en el cual funciona la escuela cuenta en su historia con singularidades que son
parte de su identidad. Como mencionamos, fue inicialmente construido como “puesto
sanitario”, segun figura en los planos iniciales, a partir de la donacién de un terreno por
parte de un vecino de la zona. Al cabo de los anos, este “dispensario” (otra de las formas
en que es nombrado en los documentos oficiales) cerré y al tiempo ese edificio se puso a
disposicion para lo que seria la escuela. Los propios protagonistas comentan cémo fueron
decidiendo habitar cada lugar, darle un uso especifico, los movimientos que hicieron a lo
largo de la historia de la escuela (para por ejemplo tener sala de profesores, que no se
contemplaba inicialmente), e incluso construir una sala (véase en Fig. 7, p. 200, lo

referenciado como “Taller/Depdsito”).
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Resulta interesante el modo en que los integrantes de la institucién, principalmente
docentes y directivos, se apropian de los espacios y los traducen. A las decisiones que
toman profesionales idoneos (referentes de infraestructura y/o arquitectura escolar del
gobierno municipal, provincial, nacional segun corresponda) cuando piensan y proyectan
espacios para lo escolar, se suman luego los procesos de apropiacién que los sujetos
escolares realizan sobre esos proyectos arquitectonicos iniciales.

cuando crean, cuando se encuentran con la necesidad de crear una escuela, porque habia
muchos chicos en la zona que estaban sin escolarizar, el edificio estaba abandonado, no
habia nada. El edificio estaba abandonado, entonces surgié que, teniendo un edificio
abandonado (...) ¢por qué no darle utilidad? y ahi se crea la escuela. (Entrevista a
Coordinadora de Anexo, 10-10-19)

Los propios protagonistas comentan los movimientos que hicieron y cémo fueron
decidiendo habitar cada lugar y darle diferentes usos: las habitaciones del dispensario se
convirtieron en las del albergue, los consultorios en aulas (Imagenes 59 y 60, p. 201); mas
adelante lo que era aula pas6 a ser Sala para profesores, y los pasillos se llenaron de
armarios (siete en total) (Imagen 46, p. 197) y tomaron el nombre de Biblioteca, para
habilitar asi una Sala de Informatica (Imagen 47, p. 197); por su parte al comedor se le
sumo un televisor y recurrentemente es utilizado como Sala de Video para alguna clase o

para realizar los trabajos en grupo (Imagen 52, p. 198).

J: Teniamos un curso grande que estaba dividido en dos, y después en... ahi donde ahora
es la Sala de Profe, ahi teniamos el otro.

E: ¢ El curso grande es donde estan ahora los chicos? ¢ Ese esta dividido en dos?

J: Si. Si, estaba dividido en dos.

E: Aaah, en ese entonces. Y ustedes, ¢, se lo sacaron?

J: Si, después... cuando sacamos la division hicimos el curso grande (Entrevista a Maestro

Tutor y Preceptor de albergue, 07-10-19)

Estos ejemplos dan la pauta del movimiento y reorganizacion que hacen los sujetos sobre
lo espacial. Incluso, si bien la construccion estuvo a cargo del estado provincial, cuentan
algunos entrevistados acerca de intervenciones materiales en el conjunto escolar, en
manos de los propios integrantes de la escuela (construccion de una sala/taller,

ampliaciones o arreglos sobre lo existente, etc.), como también la gestion de recursos y
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donaciones para dichos fines (donacién de material para construir, de los arcos de futbol,

de colchones para el albergue, etc.).

E: Vos recién me contabas que donde esta el comedor ahora, antes cuando ustedes reciben
el edificio era todo una sola cosa y que le empiezan a hacer divisiones, ¢te acordas como
fue ese proceso? ¢,Con quién lo decidieron? ¢ Si lo construyeron ustedes o...7

J: Lo empezamos construyendo si, nosotros. Otro preceptor que venia aca. El era bastante
habil en ese tema de construccién y cosas asi... y le pediamos también a, el material y todo

eso a la comuna (Entrevista a Maestro Tutor y Preceptor de albergue, 07-10-19)

Se destaca la existencia de gestiones variadas: algunas que tienen que ver con generar
actividades para juntar fondos, gestionar donaciones o con demandar recursos a distintas
esferas estatales. Un ejemplo de esto Ultimo son las gestiones de la Coordinadora de Anexo
en conjunto con la Directora de la Sede de ese momento, para que les instalen gas en la
institucion. La provincia otorgd el zeppelin de gas, pero plante6 que de la instalacién se
ocupaba la comuna. Hablaron con referentes municipales, para que la instalacion se realice
mediante el FODEMEEP, y estos se negaban. Tuvo que intervenir la Direccién General de
Educacion Secundaria para que se viabilice la instalacion desde la Comuna y la escuela
pueda asi contar con gas para calefaccionar los ambientes. (Registro de Observaciones,
09-10-19).

La pregunta por la organizacién de los espacios, los usos y sentidos que se asignan esta
presente en todos los entrevistados. Es notable el movimiento afio a afio, probando de qué
modo pueden utilizar los espacios disponibles a los fines de organizar la dinamica escolar.
La apropiacion, que en los planteos de Lefebvre significa también produccion, acontece en
este movimiento que los sujetos hacen sobre los usos del espacio, en las decisiones que
toman: mover piezas, habilitar nuevos sentidos a un ambiente, cambiar de usos segun
horarios, desarrollar distintas experiencias con lo espacial. “El conjunto escolar habla de la
institucion que alberga (...) cada decisién, desde las aparentemente menos trascendentes
a las mas visibles, sefalan una posicion” (Chiurazzi, 2007, p. 52). Habilitar una Sala de
Profesores donde funcionaba un aula implica tener un lugar para el encuentro, para trabajar
o descansar. Para hacer reuniones, trabajos compartidos o esperar hasta la hora de clase,
ya no hay que improvisar rincones o utilizar la cocina, en tanto se decididé habilitar un
ambiente exclusivo para ello. Van rotando, cambiando espacios, dandole nuevos usos

segun las necesidades que van surgiendo. “Nos vamos manejando con los espacios estos”
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comenta el docente (Entrevista a Maestro Tutor y Preceptor de albergue, 07-10-19).

Disefan diferentes usos, en base a lo que esta ahi, disponible.

(...) Por falta de espacio... A la Biblioteca antes la teniamos ahi donde esta ese otro curso
(...) Y teniamos el curso donde esta la Sala de Computacion, que era también un poquito
chico... Vamos, ibamos acondicionando de acuerdo a la cantidad de chicos (...) (Entrevista

a Maestro Tutor y Preceptor de albergue, 07-10-19)

Queremos detenernos con especial atencién en este movimiento de la Biblioteca (en la
escuela santafesina también hubo un movimiento de este tipo, y se habilité un rincén del
aula de 4to afio colocando un sillén para la lectura y ordenando los libros en muebles y
mesas). En ambas escuelas, los sujetos plantean la necesidad de contar con un espacio
especifico, pero mientras resuelven con lo que esta a disposiciébn. Nos preguntamos si
existen en las escuelas espacios mas posiblemente reemplazables que otros: ¢ se priorizan
unos sobre otros? ¢tendrd que ver con contar con un cargo de Bibliotecario o Bibliotecaria
y alli tener que sostener un espacio de permanencia? ¢Sera que se necesitan bibliotecas
itinerantes, muebles con ruedas que puedan ser llevados de un sal6n a otro, ponerse a
disposicion en los recreos, etc.? ¢ 0 los rincones, galerias y pasillos pueden ser apropiados
por los sujetos y cobrar nuevos sentidos, como por ejemplo, el de alojar la Biblioteca? En
un momento, un alumno se acerco e indicoé que ese rincén es la Biblioteca, identificando el
espacio con el uso, un ambiente que tiene los muebles con los libros (numerados porque
una preceptora se ocupa de eso) pero donde no hay para sentarse a leer. (Registro de
Observaciones, 10-10-19).

Para los entrevistados, el accionar de los sujetos es imprescindible a la hora de transformar
un espacio en una escuela, en acompafar el paso de ser un edificio con usos varios
(hospital, casa antigua, galpon) a ser escuela; tiene que ver con lo que van haciendo dia a

dia alli, y es traduccion, apropiacion, configuracion que ellos mismos van desplegando:

con el tiempo, obviamente, los espacios se van modificando en lo que le agregas. Porque
tampoco, en la estructura en si, se modifica muy poco. Se modifican después con las
personas que transitan dia a dia la escuela y va tomando esas caracteristicas, ¢ viste como
es? (...) Hay ciertas cuestiones, caracteristicas de una escuela, que por mas que sea el

edificio que sea, es escuela. (Entrevista a Coordinadora de Anexo, 11-11-19)
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De este relato se desprende que para que haya escuela, debe asegurarse el encuentro

entre las personas y lo que puedan hacer alli al apropiarlo: “un ida y vuelta”, “los vinculos”,

“esa cuestion que se da unicamente en una escuela”.

los actores para mi es fundamental, porque los espacios, vos encontras, de todo. Hay
lugares que fueron creados, digamos ediliciamente para ser escuelas y hay otros que no.
Hay otros que han sido casas, o de comunes, hay lugares donde han sido, no sé, lo que te
imagines y donde han surgido la necesidad de una escuela y se ha creado una escuela.
Para mi los actores, los alumnos, los docentes, ese ida y vuelta, esa cuestién que se da
Unicamente en una escuela. Los vinculos. Para mi esas son las caracteristicas. (Entrevista
a Coordinadora de Anexo, 11-11-19)

En el relato anterior aparece tacitamente la necesidad de un espacio donde los sujetos
escolares se encuentren, y la forma material de ese espacio no tiene que impedir el
desarrollo de la experiencia. Este punto cobra especial relacion con el modo en que se
configuré la Sala de Profesores (Imagen 61, p. 198). La misma funciona en lo que
anteriormente fue un aula y surgié como una necesidad detectada por la Coordinadora. Al
notar que los docentes requerian de un espacio de encuentro, se resolvié acondicionarla

para tal fin.

Cuando yo entré no habia una Sala de Profesores entonces era muy comun que el profe en
el recreo, bueno, se ubicaba donde podia, y en el recreo se iba a la cocina, a tomar un mate,
0 a charlar con los otros profes, iba ahi (...) es fundamental un lugar donde los profes, méas
cuando se quedan, cuando tienen que planificar con otro profe, o tienen que llenar el libro, o
tienen que fijarse algo de la planificacion, de la secuencia, entonces tienen que tener un
espacio. (...) es el lugar por excelencia en donde se comunican los profesores entre ellos,
gue es fundamental en una escuela. Si o si tiene que haber diadlogo entre todos los actores,

¢sino? (Entrevista a Coordinadora de Anexo, 10-10-19)

Resulta interesante cdmo a partir del momento que se detecta una necesidad espacial, se
reacomodan los usos de los espacios y se resuelve. Esta necesidad irrumpe ligada a otra,
la de un lugar que habilite y aloje el encuentro entre docentes, es decir, la necesidad de
cobijar esos encuentros se materializa en la necesidad de un espacio.

Tal como mencionamos en capitulos anteriores, principalmente en la situacion de la escuela

santafesina, se detecta nuevamente la importancia de ofrecer un lugar para el encuentro
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entre colegas en las escuelas rurales. La Sala de profesores resulta necesaria debido a,
por lo menos, dos cuestiones: generalmente no hay lugares por fuera del predio para
reunirse (un bar, la casa de algin compariero cerca, una plaza), y las distancias hacen que
muchos docentes pasan cuantioso tiempo en estas escuelas, para no ir y venir reiteradas
veces en una jornada. Se vuelve imprescindible entonces un lugar para esa espera, ademas
de la importancia de alojar el encuentro y la posibilidad de trabajo en equipo.

Los integrantes de la escuela no descuidan la necesidad de exigir mejores condiciones y
propuestas espaciales, pero insisten en que no pueden “dejar de hacer” por quedarse
detenidos en “lo que falta”. En esta escuela los espacios no necesariamente condicionan o
determinan experiencias, pareciera que la materialidad del espacio escolar'®? no obtura su
desarrollo, pero una disposicién acorde podria enriquecerlas. Ellos resuelven o canalizan
tomando decisiones sobre lo que hay alli, sobre lo que pueden intervenir; buscan nuevos

sentidos, sin desatender la demanda de nuevos espacios.

(...) ha sido un hospital. (...) creo que es un edificio que le falta amor (...) me parece esto,
¢no? de la sensibilidad con los espacios y demas, que al ser, y al haber sido capaz que un
hospital, yo creo que le hace falta eso... (No? Afecto, a la escuela. Y me parece que hay
muchas cosas que a lo mejor se han revertido (Entrevista a Profesor de Plastica y Preceptor
de albergue, 12-11-19)

La encargada de la limpieza de la escuela, que utiliz6 ese edificio cuando era Puesto
Sanitario, coment6 que el actual aula grande era la Sala de espera, el ambiente de la
coordinadora por donde ingresaban las guardias (la vieja ventana esta tapada con un
pizarrén) y donde esta el laboratorio en el presente, funcionaba la Sala de parto (Registro
de Observaciones, 07-10-19). Teresa Chiurazzi (2007) en su texto “Arquitectura para la
educacién. Educacién para la arquitectura” comparte la experiencia de una escuela en la
ciudad de Cérdoba, que funcionaba en un ex Centro Clandestino de Detencion, planteando
como algunas propuestas e intervenciones de la arquitectura pueden contribuir a enriquecer
la experiencia escolar. En el caso de la escuela que la autora presenta, a partir de la
denuncia de la comunidad educativa se resolvio trasladarla a un nuevo espacio, en tanto el
“recuerdo parece que aun late en cada pared”, segun manifestaban los integrantes de la
institucion (Chiurazzi, 2007, p. 53). Salvando las enormes distancias, parece que para

algunos integrantes de la escuela de nuestro estudio, el recuerdo de haber sido sala de

192 pamos por sentado que nos referimos a edificios seguros en materia de construccion.
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salud aun late, y hay tarea para hacer alli y resignificar esas huellas, que no se ven, pero
se sienten!®3, y hay espacio para producir. También es fuerte, la idea de que el lugar lo don6
un vecino, que vive ahi cercay al que se puede visitar. Es un espacio reconocido y valorado
por los habitantes de la zona. “El proceso de apropiacién, en tanto vincula al sujeto con la
historia, para reproducirla o para transformarla, se vuelve central para la comprension de la
construccion social de la escuela.” (Ezpeleta y Rockwell, [1983] 2018, p. 63).

Manifiestan que necesitan una Sala de Informatica, saben qué nuevos movimientos en el
espacio realizarian al tenerla, qué nueva organizacion le darian a las aulas y otros

ambientes, y saben que aln es necesario seguir traduciendo el edificio en escuela.

es el constante pedido que hago yo que hemos hecho cuando hubo otro profe de Informéatica
en la escuela, contar con una Sala de Informética adecuada en proporciones, en medidas y
en recursos. Hoy en esta escuela tenemos la cantidad de computadoras necesarias,
tenemos una super impresora que funciona, que podria funcionar en red, otra impresora que
nos permite hacer impresion digital y digitalizacion de la informacién, pero no contamos con
el espacio adecuado (...) no solo un aula mas grande, sino una Sala de Informatica, o sea,
que tenga la instalacién adecuada para funcionar como tal. Vos necesitas que cumpla con
las medidas, que cumpla medianamente con los estandares de conexion (...) hoy tenemos
conectadas las computadoras a uno o dos estabilizadores que cubren nada mas que dos o
tres maquinas, las otras quedan al azar. No hay conexion en red, no hay conexion wifi

(Entrevista a Profesor del &rea de Informatica, 09-03-21)

En el planteo de este docente, en la escuela cuentan con los materiales especificos de su
modalidad, pero no con un ambiente en el cual disponerlos y potenciar sus usos. Prosigue
diciendo: “la conectividad es nula, practicamente nula” (Entrevista a Profesor del area de
Informéatica, 09-03-21). Son algunos sectores determinados los que tienen buena sefial y
son conocidos por todos los sujetos de la institucion: en la Sala de la Coordinadora, cerca
de la ventana, en el aula del Ciclo Basico al lado del vidrio, en el porton de rejas (Registro
de observaciones, 10-10-19). Comenta el docente del Area de Informética que en el

Comedor les instalaron un televisor Smart TV, pero que lo ideal seria contar con

193 a Direccién de Infraestructura, en el momento de permitir el traslado de la escuela, respondio al

pedido de la institucidon diciendo: “La influencia del espacio escolar es constitutiva del tiempo

transcurrido en dichos ambitos, no existen situaciones de construccion del pensamiento separadas

del momento y lugar en que ellas se producen” (Trlin, en Chiurazzi, 2007, p. 53).
IF-2022-00723715-UNC-M EZ#{IEFY H

pagina 215 de 285



una Sala Multimedial donde vos pudieras tener tu proyector, tu televisor, tu pantalla digital,
tus computadoras y tu pizarra digital, y demas. Pero bueno, de alguna u otra manera, la
escuela cuenta con esas tecnologias, solo que nos estaria faltando el espacio. Que esta
gestionado el espacio, falta no mas que llegue la decisién politica (...) se gestioné con la
comuna, esta pedida el aula de Informatica (Entrevista a Profesor del area de Informética,
09-03-21)

Ademas de esa sala, tienen proyectada la construccion de un SUM. Este entrevistado
agrega que mejoraria la Sala de Profesores, otra docente piensa en un ambiente para la
Biblioteca.

Habitar los espacios, poder apropiarlos y traducirlos. En ese margen y en esa accion, radica
la potencia del espacio como texto. Hemos sefialado anteriormente que se pueden
establecer diferentes dimensiones y relaciones que se entraman en la apropiaciéon de lo
espacial. En la referida a la accién y los usos, la apropiacién se impone por sobre la
dominacién (retomando a Lefebvre), y alude a un habitar, “una inversién afectiva sobre el
espacio” (Martinez, 2014, p. 15). La inversion afectiva implica el proceso en el que los
sujetos o un grupo valoran un objeto, derraman sobre este el potencial afectivo, intentando
convertirlo en una obra propia. En este sentido, el espacio en esta institucién es apropiado
por los sujetos, traducido, hacen de una ex sala de salud una escuela. Piensan los
ambientes que necesitan para ello y realizan los movimientos para generarlos. La
apropiacion considerada “como identificacion, inversion afectiva y reconocimiento (...)
Mediante esa inversion que se despliega en el uso y en la forja cotidiana del espacio el
individuo y el grupo transforman en su bien (de uso, simbdlico) algo exterior” (Martinez,
2014, p. 16), volviéndolo una escuela®. Esta inversiéon que Martinez (2014) menciona en
términos de afecto, rebalsa el hecho de recibir un edificio y tiene que ver con aquello que

los sujetos le hacen.

los espacios se van modificando en lo que le agregas. En la estructura en si, se modifica
muy poco. Se modifican con las personas que transitan dia a dia la escuela y va tomando
esas caracteristicas (...) Hay ciertas cuestiones, caracteristicas de una escuela, que por mas

que sea el edificio que sea, es escuela. (Entrevista a Coordinadora de Anexo, 11-11-19)

19 E| autor habla de la ciudad y hace su andlisis en torno a la apropiacion de la misma, el derecho y
los usos. Para nuestro analisis nos parece oportuno el ejercicio de pensar la escuela donde Martinez

refiere a ciudad.
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Los integrantes de esta escuela piensan un logo que los identifique y lo pintan en una de
las paredes cercanas al mastil en el que se iza la bandera argentina. También deciden una
orientacion junto con los habitantes de la zona para dar identidad a la institucion: la escuela
tiene orientacion en Informatica y ordenan el edificio para dar respuesta a dicha cuestion.
Distribuyen los usos y sentidos de los espacios, construyen alguno nuevo, piden prestado
el de la comuna, hacen escuela, traduciendo y apropiando el espacio escolar.

6. Configuraciones espaciales en una escuela cordobesa: procesos educativos,

propuesta pedagdgicay apropiacion

En este apartado indagamos en lo espacial desde dos ejes que hacen a la identidad de la
escuela cordobesa: el pluricurso y el albergue.

a. Usos, sentidos y experiencias. Una consideracion de lo espacial a partir de la
propuesta pedagogica de la escuela

Los usos del aula varian segun las propuestas de cada docente, pero es posible observar
el desafio que genera considerar el pluricurso en las estrategias desplegadas (Imagenes
50 y 51, p. 198). De manera general, las experiencias escolares que agrupan estudiantes
de diferentes edades en una misma situacién comparten algunos elementos: la necesidad
de materiales educativos acordes, estrategias pedagogicas especificas, adecuaciéon de
contenidos, organizacién curricular y revision del espacio fisico. Sobre esto ultimo, se
resalta “la necesidad de un ambiente fisico adecuado y con mobiliario suficiente” (Ames,
2004, en Lorenzatti, 2007, p. 109), la posibilidad de armar diferentes rincones y hacer uso
de otros lugares de la escuela y fuera de esta también (Lorenzatti, 2007). Los docentes de
la escuela estudiada manifiestan que las aulas son aptas para dicha tarea, y asumen que
lo principal para poder acompafiar esta convivencia de grados®® en un mismo espacio tiene
que ver con la cantidad de alumnos mas que con otro elemento: para que funcione, no
pueden ser grupos numerosos. Mientras que el nimero de jévenes no supere el maximo

propuesto para cada grupo, y sea acorde a las dimensiones materiales del aula, es

195 Utilizamos las expresiones “grados” y “cursos” para hacer referencia a la organizaciéon de las
edades en grupos, es decir, la gradualidad en la que se organiza la escuela secundaria: de 1ro a 6to
afio.
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suficiente. Para describir y analizar un aula de clases de plurigrado, dice Santos Casafia
(2021) que hay que mirar los elementos materiales (paredes, carteles, mobiliario) y extender
la mirada més alla de lo material. Indagar los rincones que se generan y utilizan, en el afuera
del saldn, los trabajo en grupos, entre otros. Entendemos que resulta valioso comprender
lo que acontece y que los sujetos protagonizan y producen en el espacio escolar.

Otro elemento que mencionan los entrevistados como importante para ensefiar y poder
adecuar las estrategias metodoldgicas al pluricurso es la referida a la posibilidad de realizar
diferentes agrupamientos en el aula, que no necesariamente se vinculan al grado en que
cada joven se encuentre, sino también a afinidades, intereses, abordajes, etc. Para esto
hacen mencion a la estructura material del aula y también a los equipamientos y mobiliarios:
mesas grandes que permitan la ronda o el trabajo en grupo, mas cantidad de pizarrones en
las paredes, etc. Descentralizar el frente, permitir diferentes abordajes de un tema, segun
los grados, hacerlo en diferentes grupos y soportes materiales.

Hemos mencionado en el capitulo 3 que el plurigrado cuestiona el esquema clasico de la
escuela moderna basado en la homogeneidad de los grupos, la uniformidad en la
ensefianza y la correspondencia entre edad-grado-grupo. “Las experiencias plurigrado no
eliminan la graduacién, sino que rompen la linealidad de esa correspondencia.” (Santos
Casafia, 2021, p.16). La pregunta en torno a nuestra investigacion es si esta ruptura se
cristaliza en lo espacial, ¢se alteran elementos de la materialidad? ¢Qué relaciones se
producen entre el aula moderna y estas otras formas de pensar la escolaridad? ¢ Y cudles
entre la configuracion espacial de la institucién cordobesa y el cuestionamiento al esquema
clasico de la escuela moderna? ¢Es necesario alterar el espacio para asegurar que el
plurigrado acontezca?

El multigrado puede ser entendido como una practica que se va reformulando segun cada
institucion, “en cada escuela singular la existencia local de la misma va configurando esta
practica” (Clavero, 2007, p. 61), y la cuestion del espacio escolar no se puede soslayar.
Tanto porque determinada disposicion espacial abone u obture unas practicas, como que
independientemente de lo que el espacio ofrezca, se realicen practicas propias del
multigrado (experiencias alternativas que se diferencien de lo mas convencional en
términos de practicas de ensefanza). El desafio del plurigrado radica en lograr “una
distribucion adecuada y pertinente de los tiempos, los espacios, los recursos y las
interacciones, en funcion de la diversidad de alumnos y contenidos de ensefianza” (Santos
Casafia, 2021, p. 24). En los estudios sobre multigrado aparece que es una constante

repartir el tiempo de la clase entre los grupos/edades que integran la totalidad, una
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distribucion del tiempo que decanta en menor tiempo dedicado a cada chico. Con el espacio
el reparto es distinto, a veces se reparte el pizarron, otras veces la superficie del aula, se
reparten las mesas (armando grupos segun edades) y las paredes; y otras veces el reparto
es azaroso y rompe con la gradualidad. Nos preguntamos ¢ qué repartos caracterizan al
plurigrado en el uso del espacio escolar?

no se siente tanto la gradualidad, el impacto de la gradualidad, ¢no? Es como que uno esta
en constante proceso y como que uno al ser menos chicos podés abarcar, puede ser un
aprendizaje mas significativo, porque vos tenes la capacidad de poder dedicarle tiempo a

cada uno. (Entrevista a Profesora de Ciencias Naturales, 09-10-19)

“Desde el contexto de aula multigrado, la organizacion de los contenidos se presenta como
la escena fundante de lo didactico, en tanto es a partir de este elemento que se
desencadena el resto (tiempos, espacios, recursos, organizacién de la clase, relaciones
interactivas, evaluacion), de acuerdo al grado de complejidad que implica el trabajo
simultdneo de varios grados integrando un mismo grupo (Santos, 2011).” (Olivera, 2019, p.
359). Compartir distintos grados un mismo espacio potencia la idea de un proceso que se
sostiene, mas alla del grado al que el alumno pertenezca. Se trata de una continuidad que
no se interrumpe al cerrar un ciclo lectivo, en tanto se sigue habitando un espacio comun.
El cambio de Ciclo, pasar a otro espacio fisico materializaria ese pasaje, mientras la
formacion puede ser pensada en periodos que van mas alla del especifico de un afio
escolar. Por otro lado, la necesidad de trabajar en grupos pequefios, para poder hacer un
seguimiento personalizado, es una referencia constante entre los docentes entrevistados.

En la escuela cordobesa, las sillas se ordenan en filas, unas detras de otras, y los chicos
se sientan como prefieren, independientemente del grado al que pertenecen. Tiene que ver

con cuestiones de afinidad y amistad,

con quienes ellos tengan preferencia, no importa en qué grado estan. Pero cuando es alguna
actividad especifica que yo quiero lograr, los hago cambiarse (Entrevista a Profesora de
Ciencias Naturales, 09-10-19).

en mi materia, y en estos tipos de escuelas con pluricurso... Como uno puede agruparlos, y
no es necesarios que los agrupes por afio, si no que podes agruparlos por afinidades, por
capacidades, por infinidad de cosas podés generar los grupos... Seria interesante que la

disposicion espacial en cuanto a las mesas, por ejemplo, sean distintas, y no, ¢viste? con
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esa formacién payasesca con el banquito uno al lado del otro (...) Con otro formato incluso
hasta de mesa (...) tipos mesones, tipo tablones. Claro, a lo mejor mas corto, donde tenga
otra... O, no sé, ¢ viste que en las salitas de los jardines se usan las mesas circulares? Que
invita, incluso, a esto, a que puedan trabajar y tener los materiales en el medio y todos
puedan servirse de ahi ¢no? (Entrevista a Profesor de Plastica y Preceptor de albergue, 12-
11-19)

Los docentes circulan entre las mesas, van pasando por cada grupo. Los alumnos se paran
a buscar algun material a la mesa de otro compafiero, a preguntar algo, hay movimientos e
intercambios. No tienen escritorios exclusivos para docentes y para varios de ellos no es
esta una dificultad. El profesor del area de Informatica comenta que no se sienta, y que

cuando lo hace, es entre medio de los alumnos,

no hay escritorios por una cuestion de falta de infraestructura, no porque la escuela tenga
una pedagogia diferente nosotros terminamos trabajando asi, y también porque la relacién
nuestra con los alumnos es muy cercana (...) no es porque haya una cuestién pedagdgica
de fondo que nos haga trabajar de esa manera. Es una cuestion netamente de
infraestructura y de escases de mobiliario, nada mas. (...) a mi no me modifica, es mas, si
me ponen escritorio voy a dejar el bolso, la computadora y me voy a ir a una de las mesas

(Entrevista a Profesor del area de Informatica, 09-03-21)

Sin embargo, respecto al mobiliario han notado, por ejemplo, la ausencia de pizarrén y la

han resuelto

en la Sala de Informatica, el afio 2019 implementamos un pizarrén porque también era
necesario, mas alla que las clases son practicas, muchas veces necesitas exponer alguin

tipo de contenido (Entrevista a Profesor del area de Informatica, 09-03-21)

Brailovsky ordena una serie de asuntos que el pizarron materializa, o “trae a escena” (2012,
p.56), en el aula. Entre varios, destacamos que es en este artefacto
donde est4 representada la letra oficial del saber escolar (...) contiene una serie de
operaciones did4cticas especificas relacionadas con los procedimientos de las
clases, a saber: instala el tema, apoya o enfatiza la comprension del alumno o la
explicacion del docente (...) ofrece un apoyo personal del docente a su explicacion
(...) (Brailovsky, 2012, pp. 56-57)
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Otro elemento que merece especial atencidn en esta escuela es la preocupacion constante
de docentes y coordinadora del anexo para pensar contenidos y secuencias didacticas. La
intencion es que las secuencias sean en grupos, entre disciplinas, integradoras de
diferentes abordajes. ¢ Dénde se redinen los docentes para trabajar eso? ¢ Donde se retinen
con la coordinadora? ¢ Dénde acontece el desarrollo de cada secuencia? ¢, Donde son los
trabajos en grupos de docentes y alumnos? Con relacién a la primera pregunta, los
encuentros pueden ser en la sala de profesores o fuera de la escuela, en sus propias casas.
El trabajo con la Coordinadora a veces se observa en su propia oficina, otras en la sala de
profesores o en un encuentro improvisado en los pasillos. Por otro lado, hemos observado
diferentes situaciones para el desarrollo de las secuencias didacticas. Por un lado, la
docente de Ciencias Naturales trabajando en coordinacion con el docente de Informética,
utilizando principalmente la sala de Informética. Tienen una pagina web del colegio, que al
momento de entrevistar al docente del area de Informatica estaba caida porque habia que
renovar el alojamiento, que estaba en sus planes para dicho afio (Entrevista a Profesor del
area de Informatica, 09-03-21). Esta pagina ha funcionado como proyecto transversal a
todas las materias de la escuela, en todos los grupos. El docente de Ciencias Sociales,
comentd que cuando los alumnos realizan trabajos en grupo, utilizan el comedor para
organizarse mejor. Observando una clase, notamos que utilizé el aula grande al inicio, luego
el comedor (para proyectar un video) y nuevamente el aula; al tiempo que, durante el mismo
madulo, en el Ciclo Superior una docente presento la actividad en el aula y luego se fueron
a trabajar a la Sala de Informéatica (Registro de Observaciones, 10-10-19). Es comdn ver
este movimiento de los grupos en la escuela, el uso de todos los espacios. Las docentes
de Teatro e Inglés, ensayando una obra de titeres® en el patio, utilizando la galeria como
teatrillo (Imagenes 54 y 55, p. 198). Obra que luego seria presentada a los nifios de la
escuela primaria que esta enfrente. Titeres elaborados por los mismos estudiantes, un
relato y una estética que se propone recuperar caracteristicas del territorio para
representarlas. Los materiales de la obra los tenian guardados en la construccion de menor
porte, que ellos llaman como Carpinteria o Taller de Carpinteria. Mientras practican,

algunos miran, sentados en el mastil o en los pilares de la galeria (Imagen 54, p. 198). En

1% La provincia de Coérdoba ha generado documentos para enriquecer la experiencia de los
plurigrados en la escuela secundaria rural. Uno de ello es “El desafio del pluricurso. Algunas
experiencias de docentes de Escuelas Secundarias en Espacios Rurales de la Provincia de Cérdoba”
(2015). Alli, se comparten experiencias de docentes de escuela secundaria con plurigrado de toda
la provincia. Entre las presentadas, se encuentra “Titeres en la escuela: bilingual puppet show”:
“foreign love” (“amor extranjero”)” (Espacio curricular: Lengua Extranjera: Inglés; actividad para
ambos ciclos).
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una entrevista, el docente del area de Informatica (09-03-21) plante6 que las clases tedricas
las hace en el aula y luego las préacticas en la Sala de Informética, o a veces deja un grupo
en el aula trabajando cuestiones tedricas y lleva otro a la sala a hacer la practica, divide el
grupo y utiliza ambos ambientes.

Utilizar el aula como punto de inicio es un aspecto compartido con la escuela santafesina
(en las clases de Educacion Fisica) y la correntina (tanto con las materias del area
agrotécnica como con aquellas que utilizan el patio o el SUM para el desarrollo de las
actividades). Toca el timbre y el encuentro es en el aula y desde alli a otros ambientes.
Alumnos y docente se encuentran en ellas para organizar la actividad del dia o para
transmitir saberes, y luego acuden a otros sectores (la huerta, la plaza, la Sala de
Informatica, el SUM, entre otros). Consideramos importante sefialar esta cuestién: ain con
usos que varian, el aula sigue siendo el lugar de referencia, de encuentro colectivo y
organizadora de la experiencia escolar. En todas estas experiencias, el aula aglutina,
funciona como punto de encuentro, de pertenencia e identidad.

En esta escuela cordobesa, las actividades que involucran a toda la institucién las resuelven
en la que ellos mismos nombran como “aula grande” o “aula magna”, en el patio o, en
ocasiones especiales, en el salén de la municipalidad que esta enfrente cruzando la plaza.
Un ejemplo de actividad que involucra a la totalidad del alumnado y profesores presentes
en la jornada es la lectura que realizan a la mafiana, luego de izar la bandera en el patio.
Ingresan todos al aula grande, y un alumno lee un fragmento. Esta practica de lectura
compartida entre ciclos, dura 15 minutos y se hace todos los dias. El aula grande, queda
chica. Los estudiantes se sientan compartiendo sillas, se paran en la parte de atras del
salén y algunos incluso escuchan desde el pasillo. Hacen lecturas los dos ciclos en un
saldén. En ese mismo ambiente acontecen los actos escolares, principalmente cuando hace
frio, pero también porque suelen utilizar el proyector y eso obliga a realizarlos adentro.
Cuando no hace frio 0 no se proyecta, se realizan en el patio (Entrevista a Profesor del Area
de Informética - 09-03-21).

El uso de los espacios al aire libre se relaciona con decisiones individuales, de cada
docente, y con la disponibilidad material: cuando se necesitan grandes dimensiones para

el encuentro, el afuera es una opcion.

por ahi las teorias, en invierno, cuando el dia esta lindo y hay solcito (...) vamos a leer afuera,
sacamos el aula afuera (...) tratamos de que los chicos tomen un poco de aire (Entrevista a

Profesor del Area de Informatica, 09-03-21)
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Contar con espacios descubiertos que sean habitables hace posible dicha eleccion también.
Hemos observado situaciones de este tipo en las tres escuelas de esta investigacion.
Las clases de Educacion Fisica son en la plaza, en el patio trasero o en el salén municipal.
Este es un punto en comun con la escuela de Lazzarino en donde también las fronteras se
ensanchan, los afueras se vuelven escuela y algunas clases se resuelven en la plaza.
Los docentes de la escuela cordobesa comentan acerca de paseos y visitas que han

realizado junto con los alumnos, como instancias de formacion.

Consideramos que es importante. Es una instancia mas de aprendizaje. Que es lo que
nosotros les deciamos a los chicos: que valoren.. Porque eso me estan entregando un
trabajo practico ellos y les digo yo: "'no es solamente para salir, para recrearse, para dar una
vuelta, jtiene un objetivo pedagdgico esto chicos, y es mucho el trabajo!”. (Entrevista a
Profesora de Ciencias Naturales, 09-10-19)

Se observa en el trabajo en clase cOmo recuperan esas experiencias y las trabajan en el
aula. Con el Ciclo Superior, visitaron una Usina, entonces van a armar un relato para
compartir en el momento de la lectura de la mafiana del viernes proximo, asi los demas
alumnos de la escuela aprenden del tema, comentan entre ellos. (Registro de
Observaciones, 09-10-19). Adentro y afuera, en conexion, a través de la voz de los alumnos
y con la intencion de acercar la experiencia a la totalidad del alumnado, aprovechando esa
instancia de encuentro colectivo (el de la lectura de cada mafiana).

Afo a afio la distribucion de los Ciclos en las aulas varia segun la matricula. Al contar con
dos espacios de tamafios muy diferenciados, una en la que entran aproximadamente 8
bancos vy sillas, y otra cuatro o cinco veces mayor, no hay una designacion fija que
corresponda aula con ciclo. Cada afio, vuelve a revisar y organizar, no solo la distribucion

de los Ciclos, sino también los usos de los espacios:

Entrevistadora: ¢en qué momento deciden que ese lugar sea Sala de Profesores y el otro
sea Sala de Tecnologia?

Maestro Tutor y Preceptor: Y eso fue ahora por la cantidad de chicos también, y porque nos
fuimos acomodando mejor (...) empezamos a recibir chicos hasta sexto afio (...) ahi ya
tuvimos que separar un poco mas, usamos aquel curso que antes era una habitacion

(Entrevista a Maestro Tutor y Preceptor de albergue, 07-10-19)
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Por falta de lugares, pasaron la biblioteca a un pasillo y habilitaron asi un espacio méas. Esta
movilidad y cambio de uso de los ambientes es una constante en esta institucion, y es un
punto compartido con la escuela correntina. Otro punto que comparten ambas escuelas,
cada una con sus usos Y traducciones propias, es que los lugares cobran identidad segun
el tiempo. El horario regula los usos: la cocina a la tarde es para estudiar y en la mafiana
para usar el televisor como Sala de Video, mientras al mediodia y a la noche es donde se
come. En el horario de clases hay que estar en el aula y no en las habitaciones, cuando
termina la jornada y suena el timbre hay que salir de los salones hasta que llega la hora de
almorzar y se acude al comedor (Entrevista a Alumna de 2do afio Ciclo Basico, albergada,
11-11-19). Lo interesante es la insistencia en tener claro que sea el momento del dia que

sea, lo que se habita es una institucién escolar,

nunca hay que perder, me parece, la visién de que no deja de ser una escuela. Una escuela
albergue (Entrevista a Profesor de Plastica y Preceptor de albergue, 12-11-19)

Con relacioén a los usos compartidos del espacio, el comedor aloja a los nifios de la escuela
primaria (emplazada frente a esta escuela, mediada por una calle). Es el Gnico espacio que
comparten, ya que, este IPEM Anexo, es una de las pocas escuelas secundarias que no
comparte edificio con la primaria. En dialogo con los docentes, este punto parece ser
beneficioso para la escuela, en tanto evita conflictos (Registro de Observaciones, 07-10-
19). Ligorria (2007), describiendo el desarrollo de los CBU Rurales en Cérdoba, plantea que
compartir edificios “en algunos casos es vivenciado como un conflicto trascendente en el
desarrollo de las actividades” (p. 134). Algunas disputas sefialamos en el capitulo cuatro,
el de la escuela santafesina, respecto a los usos y apropiacion de los espacios comunes.
Los usos de los espacios al aire libre y los que se comparten con otras instituciones, en
tanto ambas notas son caracteristicas de la escuela ruralidad en nuestro pais.

Volviendo a la escuela cordobesa, uno de los desafios con los que se encuentra tiene que
ver con que resuelve en un conjunto concentrado (y con conexiones varias entre los
ambientes) la mayor parte de las actividades diarias. Nos detenemos, por ejemplo, en la
Sala de Profesores, la de Informética y el aula grande (Imagenes 45y 47, p. 197). La de
Profesores tiene dos puertas, y en ambas, para ingresar hay que atravesar otros espacios
(la sala grande o la de informatica). El aula grande tiene tres aperturas: la que corresponde
al ingreso principal (y cuya puerta hay que cerrar con una trabita constantemente por que

se abre sola), la que conecta con la Sala de Profesores y una mas, que da al pasillo (que
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vertebra todos los ambientes) y que no tiene puerta generando que la conexion con el resto
de la institucion sea constante. Ademas, el ingreso a la escuela, que si bien podria ser por
la parte de atras, sucede mediante el aula principal (que funciona en el hall) y por tanto
vivencia interrupciones. (Fig. 7, p. 200)

Desde afuera alguien golpea la puerta. Una de las alumnas abre. Entra un hombre adulto y
dice “Rendicion de PAICOR”. El docente le responde que aguarde y va hacia la Sala de
Profesores a consultar a los colegas, que le indican que pase a la Sala de la Coordinadora.
El hombre atraviesa el aula y se dirige por el pasillo hacia el ambiente sefialado. Docente y
alumnos retoman la clase. La alumna pone la traba a la puerta. (Registro de Observaciones,
10-10-19)

Sin embargo, salvando estas interrupciones de parte de sujetos externos a la institucion, al
interior no se visualizan conflictos ni roces, que podrian desencadenarse por ruidos o
molestias.

En la Sala de la Coordinadora hay una impresora y fotocopiadora, varios docentes hacen
copias alli. Este punto es compartido con el de la escuela santafesina, tanto en la gestion
de los recursos (los mismos docentes se ocupan de generar el material para los
estudiantes), como el ambiente en el que se encuentra el mobiliario y el uso comunitario de
ello. Ademas, comenté la Coordinadora, esos elementos los consiguieron mediante
donaciones (Registro de Observaciones, 07-10-19), elemento caracteristico de las escuelas
rurales y que se encontr6 también en las dos escuelas analizadas en los capitulos
anteriores.

La Coordinadora del Anexo reconoce estar conforme con el espacio en el que trabaja, ya
gue lo considera acorde a las necesidades que su tarea demanda, y estd ubicado de
manera tal que ella puede estar al tanto de lo que sucede en la escuela. La Sala esta en un
punto medio: entre los albergues y entre las aulas de Ciclo Basico y la de Ciclo Superior.
Mencionamos en el capitulo 4 el descontento de la Directora con la ubicacién de su oficina,
en tanto no tiene acceso directo a ningln ambiente de la escuela, solo al patio del vecino.
La intencién de estar al tanto de lo que sucede en la institucién es una recurrencia en las
dos situaciones, solo que en una lo material acompafia y en la otra no.

Retomando con los usos del espacio en la escuela cordobesa, merece especial atencion la
Sala de Informética (Imagen 47, p. 197). Cuenta con tres puertas (al Laboratorio, a la Sala
de Profesores y al aula grande donde esta el Ciclo Basico, esta Ultima inhabilitada por tener

un pizarrén delante), y es un espacio que se comparte entre varios docentes. En los horarios
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en que estd el profesor de la disciplina se respeta la prioridad, pero luego cuando esta libre,
la pueden usar todos. La organizacién depende de los propios docentes y suele ser de
manera improvisada, acordando en cada jornada, y sin mayores dificultades.

La sala es de todos, todos los docentes y toda la comunidad educativa. Inclusive si un papa
necesita ir a hacer un tramite, imprimir algo, cuenta, obviamente no en los horarios aulicos,
pero si en la tarde o en algun horario que estén libres (...) se hace mucho hincapié en que
todo el mundo utilice las computadoras para lo que necesita (Entrevista a Profesor del area
de Informatica, 09-03-21)

El ambiente que se nombra como Laboratorio, tiene varias estanterias y parece funcionar
como lugar de guardado, en el que hay cajas y mapas arrollados en un costado.

En las aulas, los docentes utilizan el bluetooth de los celulares para pasar material a los
alumnos (videos, pdf, imagenes). Miran videos en los teléfonos o se mudan al comedor,
retornando luego al aula para trabajar sobre los mismos. (Registro de Observaciones, 09-
10-19)

En los recreos, algunos estudiantes estan en el patio de adelante jugando al fatbol, otros
se sientan en los pilares de la galeria 0 en bancos que hay sobre las paredes del Taller de
Carpinteria (la construccién de menor porte), el uso de los bordes para encontrarse se hace
presente en este punto. Los docentes estan en la Sala de Profesores. (Registro de
Observaciones, 07-10-19)

A modo de sintesis, entonces, respecto a los usos del espacio es posible observar que se
utiliza todo el conjunto escolar. No hay lugares ociosos o0 abandonados, y durante la jornada
escolar cada espacio es aprovechado con un fin pedagdgico. Se percibe un didlogo entre
las partes del conjunto, una comunicacién entre cada parte. Los usos varian segun el
tiempo, existe una relacidn entre espacios, tiempos y usos, principalmente vinculada a las

necesidades y demandas del albergue funcionando en el conjunto escolar.
b. Vivir en la escuela: apropiaciéon y traduccion del espacio

En esta escuela, como en muchas otras, el albergue se presenta como una opcién para

aquellos que no pueden ir y venir cada dia; por las distancias, los caminos complicados y
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la falta de transporte publico!®’. En la institucion de esta tesis, aproximadamente dos tercios
del alumnado esta “albergado”. No todos!®® transitan la experiencia de vivir en la escuela,
por lo que se generan diferentes relaciones y usos del espacio. A las habitaciones solo
acceden los alumnos del albergue, aunque a veces les permitan pasar, como una cuestion
de complicidad entre amigos. Las tareas de cuidado varian entre uno y otro grupo, por
ejemplo, en relacion con la limpieza de las habitaciones y bafios del albergue, generando
lazos especificos con la institucion. Dos maneras de estar en un mismo espacio: con usos
escolares y publicos y otros intimos, privados, hogarefios. El espacio escolar, en dos
dimensiones, la institucional y, tomando los aportes de Guirado (2010, 2013) y Montenegro
(2021) trabajados en el capitulo 3, la dimensién “doméstica”.

Los bordes entre espacios de uso escolar y los del albergue son simbdlicos, y se relacionan
con una cuestion actitudinal o de momentos del dia. Una cortina separa el pasillo del ala de
bafio y habitacién de varones y una puerta, que suele estar abierta, el ala de las mujeres
(con bafio y habitacién también) (Imagenes 48 y 49, p. 197). Las habitaciones son de uso
exclusivo del albergue, y los estudiantes respetan esa cuestion. Otros ambientes varian su
uso segun el horario o las experiencias que alli se desplieguen, y es el tiempo el elemento
gue configura otro sentido en un mismo ambiente. Por ejemplo, la cocina, el comedor, la
Sala de Informatica y el aula grande, en horario de clases funcionan como ambiente donde
se prepara el almuerzo, Sala de video, y salas de clase, respectivamente. En los momentos
de albergue, en la cocina ha funcionado un Taller de Cocina a cargo de uno de los
preceptores, en el comedor acontece la alimentacion, la Sala de video funciona como
espacio de recreacion y ocio, y el aula un lugar de estudio y tareas escolares. Mencionamos
anteriormente que las practicas definen los espacios de albergue y no tanto lo fisico o
material (Guirado, 2013). Exceptuando las habitaciones, en la escuela cordobesa (y
también en la correntina analizada en el capitulo anterior), son los momentos del dia y los
usos que se despliegan lo que brinda identidad a cada espacio.

En este sentido, se destaca el modo en que se emplaza el albergue en esta escuela: esta
al interior del edificio principal, rodeado de aulas y otros ambientes, mezclado con los

espacios estrictamente escolares. Sin embargo, no se presentan dificultades o usos

197 Una de las maestras tutoras coment6 que el transporte publico no pasa por la escuela, “el Boleto
Educativo es importante, pero a los chicos de aca no les sirve, si no hay transporte para usar”
(Registro de Observaciones, 12-11-19)
198 | a Coordinadora del Anexo planteé que cuentan con lugar para la totalidad del alumnado, “si
todos los chicos quisieran ser albergados, podrian hacerlo” enfatizd. (Registro de Observaciones,
10-10-19).
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mezclados entre los lugares del ensefar y aprender y los del descanso, al punto que es
posible indicar usos diferenciados de los espacios segun el momento del dia. Durante el
horario de la jornada escolar no se hace uso de las habitaciones, se insiste en que el
albergue sea identificado como tal, como un lugar del descanso y la privacidad que hay que
respetar. Al sector de albergue,

en hora de clases, no, tampoco los chicos que estan albergados pueden entrar... Porque el
tema es este, a ver, son las ocho y media y vos vas a una escuela normal, y comin, donde,
bueno, no podés volverte a la casa. Entonces la idea es esa, que el albergue tenga también
su tiempo de descanso. (Entrevista a Profesor de Plastica y Preceptor de albergue, 12-11-
19)

El albergue funciona como un elemento integrado a la escuela, estd entramado en el
conjunto, es parte; no se percibe como algo suelto o con un funcionamiento paralelo. Si
bien el albergue es optativo, su funcionamiento esta integrado al de la escuela en si misma.
Existen experiencias en las que el albergue funciona en edificios separados y esto genera
algunos desencuentros entre la organizacion de la escuela y la del albergue, o potencia
funcionamientos autbnomos entre una y otra (Ligorria, 2020). En la instituciéon de nuestro
estudio el emplazamiento, la cercania espacial, lo cruzado que estan los ambientes y el
tamafio de la escuela (en términos edilicios y de matricula), la cercania fisica, posiblemente
son elementos que ayudan a la comunicacion y el funcionamiento del equipo docente.

Nos interesa detenernos en los bordes, cuya potencia mas que en la materialidad se asienta
en lo simbdlico. El funcionamiento de los umbrales, plantea Castro (2015), “necesita la
produccioén, el aprendizaje, la puesta en marcha de codigos compartidos” (p. 133). En esta
escuela, como en la del capitulo anterior, los limites con el exterior y al interior del conjunto
también, se construyen en base a lo actitudinal y la valoracion que de lo escolar tienen los
sujetos escolares. Varios docentes han mencionado que la Coordinadora ha sabido

construir autoridad y la respetan

Entrevistadora: Y no... ¢no se escapan?

Profesora: ¢ Por donde se van a escapar? (Risas)

E: Porque no hay rejas re altas

P: Bueno, tenemos una Coordinadora que tiene su caracter (...) y ellos saben hasta dénde

(Entrevista a Profesora de Ciencias Naturales, 09-10-19)
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El albergue existe a partir de la escuela, es parte misma de la institucion y por tanto, la
regulacion del uso se estructura a partir de ello. Fuera del horario escolar, las normas siguen
la clave escolar: ningun joven puede salir de la escuela porque desea dar un paseo, o elegir

no sumarse a las actividades establecidas por los preceptores de albergue.

es una escuela, donde estas conviviendo con otra gente y donde hay normas que, bueno,
las tenemos que respetar todos, por la convivencia, si no seria muy dificil. (...) cuando los
limites son claros y justos, y hay un no, y con una justificacién, me parece que, nada, que
esta. Pueden protestar, estan en la adolescencia, es obvio, pero me parece que, bueno, que

el limite es eso (Entrevista a Profesor de Plastica y Preceptor de Albergue, 12-11-19)

Vivir en la escuela esta reglado, hay reglas para vivir ahi. Lo intimo y privado asume notas
de lo publico, colectivo e institucional. Tal hemos mencionado en el capitulo 3, hablar en
términos de “dimension doméstica del espacio escolar" (Guirado, 2013) resuelve esos
grises que surgen al analizar los limites de la vida en la escuela, entre lo publico y lo intimo:
lo doméstico de la experiencia escolar.

Acerca de esta regulacién de horarios y espacios para cada actividad del dia, hay “horario
para todo, para dormir, para comer, todo” (Entrevista a Alumna de 2do afio Ciclo Bésico,
albergada, 11-11-19). Hay momentos para descansar, para estudiar, para el aseo y la
alimentacion; y cada situacion tiene estipulados horarios y espacios. Durante la tarde, los
alumnos del albergue, utilizan las habitaciones y las aulas, la Sala de Informéatica y el
Comedor; pero también estos usos son regulados por horarios: se esta en las habitaciones
en momentos de descanso, en las aulas en los momentos en que hacen las tareas o
estudian, en el Comedor para la recreacion, y en la Sala de Informatica para estudiar y
recrearse; tales usos son siempre regulados por los docentes que acompafian a los jévenes
en el albergue. En horarios de clases los jovenes habitan otros lugares, no acuden a las
habitaciones, a pesar de que se presentan accesibles por estar separadas Unicamente por
una cortina. Trabajaremos en el apartado siguiente la construccion de los limites mas alla
de su materialidad. Dentro del horario de clase se va al salén y no a las habitaciones, y
cuando termina el horario de clase, es decir, la jornada escolar, una parte del alumnado se
va a sus hogares y la parte que queda se retira del salébn también, espera en el patio u otro

lugar hasta que esté preparado el lugar para almorzar:

Entrevistadora: ¢Y qué haces cuando terminan las clases? Cuando termina el horario de

clase, ¢como es la agenda en el dia?
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Alumna: (...) nosotros siempre, nosotros esperamos hasta que termine, a que salga Ciclo

Orientado, y vamos a comer. O sea, izamos la bandera y...

(...)

E: (...) Y ahi... ustedes esperan, donde? ;Ahi en el salén?

A: Eeh, si, sabemos esperar, jno, en el salon!... Esperamos afuera, o eh, alla atras.

E: ¢Por qué el salén lo tienen que dejar?

A: Porque como nosotros terminamos horas de clases, ya no estamos, tenemos que salir

afuera. (Entrevista a Alumna de 2do afio Ciclo Bésico, albergada, 11-11-19)

En las experiencias de escuelas con albergue se ensefia a convivir con relacién a lo escolar
pero también en lo que tiene que ver con lo cotidiano, hogareiio o doméstico!®®. El respeto
por los espacios, el orden, los olores, la limpieza, hay una regulacion de lo colectivo a partir

de cuestiones individuales o personales:

ino es la habitacion de tu casal Pero es tu casa, donde bueno, y por eso también hago
referencia a esto: no hay que perder el punto de vista de que es una institucién también,
¢no? Donde estamos viviendo con otros. Y donde, bueno, también, el respeto al otro, es
encontrar el limite del otro. Suponete, Educacién Fisica generalmente se hace en la Gltima
hora, entonces, bueno, sacamos todas las zapatillas que se ventilen, todas. (Entrevista a

Profesor de Plastica y Preceptor de albergue, 12-11-19)

Se ensefia lo propio de convivir en la escuela y en la vida, en el aula, y también en lo que
pasa luego del aula, se ensefia a usar el espacio escolar del aula y del albergue, de lo
colectivo y lo individual, de lo publico y lo privado. Los aportes de Guirado (2013) acerca de
la “dimensién domeéstica del espacio escolar” (presentado en el capitulo 3) abonan a pensar

cruces entre lo escolar y lo doméstico, atravesados por la formacién escolar.

12.15 hs. Esta empezando a llover. Dos alumnos salen y entran varios pares de zapatillas

(de los compafieros de albergue). Sentada con la Coordinadora la escucho preguntarse a si

19 Véase Montenegro (2019) “Alimentar y compartir: experiencias formativas en el comedor escolar”,
en el que se analiza la alimentacion en la escuela, la actividad de comer alli, como experiencia
formativa. Si bien se focaliza en una escuela albergue de inicial y primaria (de Mendoza), abona al
andlisis de las experiencias educativas, las practicas y relaciones entre sujetos; que se despliegan
en espacios escolares con fines hogarefios. La autora destaca la relacion entre pares que se
desarrolla de manera particular en estas actividades propiciando otros aprendizajes que los
estrictamente escolares.
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misma: ¢qué hacen?, y seguidamente decir: jah! estan entrando las zapatillas, se largé a

llover. (Registro de Observaciones, 12-11-19)

Lo escolar y lo doméstico “no estan disociados en ningun tipo de escolarizacién” (Guirado,
2013, p. 158). La autoridad de un docente que en las horas escolares es el profesor de
Plastica de la totalidad del grupo, y en los momentos de albergue, es el preceptor del grupo
que alli se queda, preceptor que acompafia y educa en aspectos cotidianos, forma en esas
otras cuestiones que se configuran en la experiencia escolar con albergue. Este punto es
compartido con el caso de la escuela correntina, solo que, como ya hemos mencionado, en
aquella institucion la experiencia es para la totalidad del alumnado.

Han realizado, en el marco del albergue y para los alumnos que lo habitan, talleres de
Cocina, de Cine, Huerta, Carpinteria y de Construccion, a cargo de los mismos profesores.
(Fuente: PEI IPEM - afio 2014 / Registro de Observaciones, 07-10 y 11-11-19) De este
modo, ofrecen otras actividades para los chicos que se quedan en la escuela, ademas del
estudio y las tareas de las materias. El Taller de Cocina, al momento del trabajo de campo
estaba enfocado especialmente a la elaboracion de pan casero, afios anteriores hacian

recetas mas variadas, segun comentaron los integrantes.

Si, todas las semanas se hace pan casero. En lo cual, bueno, la idea es esto, que se venda
y con eso juntamos unos manguitos para ir comprando los insumos, para poder seguir
desarrollando el Taller de Cocina. Sino, se nos acaba el taller. Entonces, con lo que generan
los chicos en la venta de panes, seguimos haciendo panes. (...) ahora a fin de afio, con lo
que hemos juntado, que imaginate son monedas, nada mas, bueno, la idea es hacer el cierre
del Taller con una cena con todos los chicos del albergue. (Entrevista a Profesor de Plastica

y Preceptor de albergue, 12-11-19)

Un Taller que se sostiene en si mismo, como una autoalimentacién de la propuesta, una
gestion desde el pie. Un elemento mas en el que el accionar de los sujetos escolares abona
al desarrollo de propuestas y proyectos. En este marco, se destaca también el trabajo que

realizan en torno al cuidado de lo comun, de los elementos de trabajo, de la escuela en si.

en el dltimo tiempo lo hemos tratado de, lo hemos trabajado mucho. Y también los profes.
En la cuestién de que hay que cuidar, que son cosas, siempre le recalcamos lo mismo, son
cosas de ellos, para ellos. Entonces estan tirando, algo que es de ellos. Entonces bueno

hemos tratado, igual que cuando se ha pintado la escuela, igual cuando se compran cosas
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nuevas, bueno en todo lo que, siempre nosotros les decimos que la escuela es de ellos y
ellos la tienen que cuidar, que la sientan como propia. (...) si podemos tener la escuela bien,

linda, o sea... (Entrevista a Coordinadora de Anexo, 11-11-19)

Los alumnos estan trabajando para hacer una representacion. Dos dialogan mientras tanto.
Una le dice a la otra “; esas hojas usaste?”, sefalando la carpeta. Y ante la afirmacién de su
compafiera responde enojada “jesas hojas las usamos para escribirl” (Registro de
Observaciones, 10-10-19)

En el cuidado de lo comun, es importante sefialar que los estudiantes se ocupan de la
limpieza de algunos sectores de la escuela (los del albergue).

tienen una listita de limpieza aca. Si, ellos se ponen ahi, tal dia tienen que limpiar tal parte
(...) reconocen que es parte de su espacio también y que lo tienen cuidar entre todos (...) ni
las paredes rayadas ni los bancos, como que (...) es una construccion. (...) (Entrevista a

Profesora de Ciencias Naturales, 09-10-19)

La referencia al cuidado de los espacios comunes y el mobiliario aparece detallada en los
Acuerdos de Convivencia generados entre los diferentes integrantes de la comunidad

educativa.

“mantener la limpieza, el orden y cuidar TODO el edificio escolar y el equipamiento que en
él se encuentra.” (Documento Acuerdo Escolar de Convivencia, afio 2014. Las mayusculas

son del original)

Los usos que se hacen del espacio, como también sus cuidados, son notas caracteristicas
en la identidad de esta institucion. Tal como sefialamos en el capitulo anterior, la idea del
cuidado de lo comun aparece fuertemente en la escuela correntina, que también tiene
albergue. En el caso correntino también notamos este cuidado y sentido de pertenencia del
lugar, que posiblemente se genere por el hecho de vivir la escuela, mas alla de la escuela
en si, es decir, mas alla de la practica escolar, matizando con momentos mas intimos,
privados o domésticos, enlazando desde otras experiencias. Vivir en la escuela, dormir,
comer, bafiarse, ademéas de escolarizarse, implica otra relacion con lo espacial. Por su

parte, estar a cargo de la limpieza y orden de los lugares genera una responsabilidad, un
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compromiso activo con el cuidado, desarrolla sentido de pertenencia e identificacién con el

espacio escolar. En la escuela cordobesa, operan cuestiones similares:

los chicos se apropian de la escuela como si fuera su propia casa (...) el albergue estd mucho
mas aceitado y organizado, la escuela en general, desde la Coordinacién y el caracter que
tiene Diana?® también y los profes hacemos mucho hincapié (...) si va el tipico chico
problematico, en un mes, dos meses, se corrige solo, porque la mayoria es muy cuidadosa
y educada. Es una escuela donde el trato familiar y la contencién ayudan mucho a

muchisimas situaciones (Entrevista a Profesor del area de Informatica, 09-03-21)

Varios docentes manifiestan que el albergue tiene varias potencias: desde ser una
alternativa para los jovenes que no podrian movilizarse todos los dias entre su casa y la
escuela, hasta una cuestién de formacion integral. Manifiestan que los chicos albergados
mejoran su desempefo en las asignaturas, ya que al estar en la escuela organizan su
cotidiano respetando momentos del dia para el estudio, el descanso y el aseo, la recreacion.
Comentaron también que muchos chicos “no albergados” se acercan por las tardes a hacer
las tareas (Registro de Observaciones, 12-11-19).

Las relaciones con el entorno, el trabajo de la identidad y la historia regional abonan en ese
sentido también. Se han realizado actividades que retoman particularidades de la zona,
senderos?? con informacioén, recorridos guiados, etc.; con intenciones de revalorizar el
autoestima y la identidad del lugar, comentaron los docentes (Registro de Observaciones,
11-11-19). Otro elemento en relacion con las escuelas con albergue tiene que ver con los
limites: entre el adentro y el afuera (como se construyen estos vinculos, varia la experiencia
segun sea horario de escuela o horario de albergue, entre otras preguntas); y al interior de
la misma escuela, entre espacios privados (habitaciones, por ejemplo) y publicos (aulas,
patio, pasillos). Incluso, espacios como el Comedor, que por momentos se usan para algo
de lo publico (funcionar como Sala de Video o comer con todos los chicos de la escuela),
pero al mismo tiempo es donde se desarrollan actividades de lo privado y doméstico: comer.

Profundizamos sobre estas tensiones en el siguiente apartado.

200 Refiere a la Coordinadora de Anexo. Cambiamos el nombre a los fines de resguardar la identidad.
201 Uno de ellos se denomino “El sendero de los Comechingones”, cuyo propdsito fue recuperar la
historia y saberes propios del lugar, recorriendo la zona, en una actividad que involucré a diferentes

espacios curriculares. (Registro de Observaciones, 11-11-19 / Documento PEI IPEM - afio 2014).
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7. Limites y fronteras: las formas espaciales en la construccion de relaciones entre

la escuelay el territorio

Abordamos la cuestion de los limites y fronteras en esta escuela cordobesa desde dos ejes.
Por un lado, los umbrales entre el afuera y el adentro, y también entre lo escolar y lo
hogarefio/doméstico (con relacion a las experiencias que genera el hecho de contar con
albergue). Por el otro, las relaciones entre esta escuela rural y el territorio en el que se

emplaza.
a. Umbrales en la escuela cordobesa

Los limites que la escuela entabla con el afuera no son materiales (la puerta esta abierta,
las rejas no son altas, no hay tapiales), sino que parecen tener que ver con disciplina o
acuerdos de la propia dinamica institucional; son una construccion simbdlica que se
sostiene y respeta. Este es un elemento que se comparte con los dos casos anteriormente
analizados.

Una de las maestras tutoras entrevistadas nos comentd que la delimitacion clara del
terreno, marcada por un alambrado, ayuda a construir la idea de hasta dénde es adentro y
desde donde afuera, y que esa claridad abona a respetar los limites.

La puerta que delimita el adentro y el afuera de la escuela, la que enmarca el paso de la
calle al patio de la institucion esta siempre abierta. Los jovenes no se van, no la cruzan.
Algunos entrevistados manifiestan que saben que no hay que hacerlo, y no lo hacen. El
limite material opera como sefializacién, pero no es el impedimento. Aquello que prohibe el
paso de un lado a otro, de un adentro al afuera, es el marco institucional, no el material.
Los docentes y alumnos entrevistados coinciden en afirmar que no salen de la escuela,

porgue no lo consideran necesario.

Coordinadora: (...) ya lo tienen, los chicos y los grandes ya lo tienen incorporado. (...) lareja,

o0 el portdn grande que sabe estar abierto, es muy comun, o sea, Yy los chicos no se van a

ningun lado (risas)

Entrevistadora: jno se escapan!

C: jno! los chicos no se van a ningun lado! (risas)

E: ¢y eso como se construye?

C: (piensa) no sé, llega cierto momento que ellos se habitdan, o no les sera necesario salir...

no sé, pero ellos no salen. Estan las rejas abiertas, o sea, nunca le hemos puesto, o le hemos
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cerrado algun espacio, ellos casi todo, mas acd, nunca, no tenemos nada bajo llave.

(Entrevista a Coordinadora de Anexo, 10-10-19)

En conversaciones con docentes y alumnos, hemos notado el destacado lugar que ocupan
los vinculos personales con los adultos (docentes, cocineras, Coordinadora) y la idea de
autoridad docente en la construccion de esos limites?%2. Al respecto una de las alumnas nos
comentd que nota diferencia entre una escuela de ciudad, en la que son mas estudiantes y
quiza se les ocurre escaparse y lo hacen, y esta escuela, en la que no lo hacen, porque es
mas familiar, son pocos y mas unidos, y no le encuentran sentido a irse. Los limites se
construyen, inspirados en la disciplina y la dinamica de la propia escuela, abonando a dicha
construccion las valoraciones que sobre lo escolar existen. En este sentido, el cuidado de
lo comun también significa el cuidarse como grupo entre jévenes y adultos.

Por otra parte, al interior de la misma escuela hay una construccién de limites entre los
espacios escolares y los del albergue. Hemos dicho que los tiempos varian los usos: segun
el horario se accede a determinados lugares, pero también determinan los usos y de este
modo la identidad de cada espacio. En horario de clase no se accede a los lugares del
albergue (las habitaciones principalmente), el comedor puede funcionar como sala de video,
el aula se usa de manera colectiva. Por la tarde, en el aula hacen las tareas quienes se
quedan en el albergue, en el comedor almuerza o cenan, y también tienen el taller de cocina
con uno de los preceptores de albergue. La Sala de Informéatica en el dia, a la noche es
espacio de recreacion, y la Cocina a la tarde el ambiente donde se desarrolla el Taller y

elaboran pan casero.

b. La escuelarural cordobesay las relaciones con el territorio

La escuela funciona como referencia en el medio, representa lo publico en ese territorio. En

este punto, tal como expresa Clavero (2007) “el espacio publico como lugar de encuentro

202 | a investigacion de Montenegro (2017) acerca de las escuelas primarias con albergue en
Mendoza abona en este sentido. La autora indaga en las relaciones entre pares y las formas de
apropiacién que se van sucediendo en esos vinculos, las maneras de estar en la escuela que van
produciendo, las regulaciones, que asumen los alumnos y también reclaman a sus docentes.
También la tesis de Verdnica Ligorria (2020) quien estudiando una escuela secundaria con albergue
en la provincia de Cdrdoba, se propone entre otras cuestiones analizar las formas de estar, la idea
de familia que aparece en la dindmica cotidiana y “que cruza lo doméstico y lo escolar en la
construccion de vinculos complejos entre los jovenes con los adultos a cargo (preceptores de
albergue y directivos), y de las relaciones entre pares, en las significaciones que los jovenes
construyen por su paso por los albergues durante ese tramo de su vida.” (p. 91).
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comun es una construccion social” (p. 53), que se va dando en lo cotidiano de las practicas
escolares. La escuela de nuestro estudio convoca, redne, significa lo estatal en ese espacio:
el acceso al agua se vincula con la escuela, la conectividad a internet se favorece con la
presencia de la escuela; es desde la escuela que se han desmontado basureros y generado
plazas; y hay padres que se acercan a la escuela para avisar que estan en busca de trabajo;
se asiste a la escuela cuestiones que tienen que ver con lo territorial (ambientales, caminos,
servicios publicos, entre otros). La gente de la zona acude por temas que exceden lo
pedagdgico, encuentra alli una referencia, una posibilidad de organizacion.

la escuela es centro de la comunidad, (...) hay un Destacamento Policial por aca, que por
ahi viene un policia de vez en cuando; esta la Iglesia, donde por ahi se ve movimiento, pero,
donde ves movimiento de lunes a viernes, donde hay un movimiento, entonces pasa a ser,
la escuela pasa a ser el centro de la comunidad. La comunidad tiene vida por la escuela.

(Entrevista a Coordinadora de Anexo, 10-10-19)

Hace unos afios (2004) se decidié cerrar la escuela y trasladar a los estudiantes a otra. Los
habitantes del lugar se organizaron y lograron que al afio siguiente vuelva a funcionar en
su sede inicial?®. Son estos algunos, de los muchos ejemplos, que demuestran cémo la
idea de la escuela como referente de lo publico (lo comdn, lo que es para todos) se
construye cada dia, en un vinculo entre diferentes sujetos y a partir de experiencias
concretas: lo publico como una construccion. “Es una comunidad donde la escuela es el
centro”, planteé su Coordinadora mientras comentaba esta situacidon (Registro de
Observaciones, 07-10-19). La escuela tiene bomba de agua, y desde alli se distribuye a
todo el pueblo. La gente de la zona utiliza el wifi de la escuela, que la Coordinadora decide
dejar enchufado en verano para no privar del servicio a los habitantes del entorno. (Registro
de Observaciones, 07-10-19).

203 En el afio 1998 el Ministerio de Educacion de la Provincia de Cérdoba decidi6 cerrar escuelas
rurales y nuclearizarlas, de este modo los alumnos deberian asistir a otras escuelas (las “nucleo”).
Las familias manifestaron descontento y resistencia, y se sumaron al reclamo otros sujetos como por
ejemplo intendentes o jefes comunales. “Algunas escuelas fueron cerradas, aunque con el correr del
tiempo y la falta de consenso, el Ministerio de Educacion tuvo que dar marcha atras a la medida. Por
su parte, las nuevas autoridades provinciales que asumieron en julio 1999 decidieron la reapertura
de todos los establecimientos y anunciaron que las escuelas rurales se mantendran y que el desafio
que seguia era “jerarquizar la calidad educativa desde la ruralidad”.” (Cragnolino, 2007, p. 18). Un
proceso similar acompafioé a la escuela de nuestro estudio.
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Esta escuela esta en constante relacién con la primaria, incluso le prestan las instalaciones
de su comedor para que asistan los nifios, o han organizado talleres y obras de titeres u
otros proyectos.

Se han realizado en la escuela reuniones y talleres para abordar la problemética ambiental
en el territorio, o discusiones sobre nuevos caminos y rutas que en ese momento
organismos estatales se proponian abrir en medio del monte. Esto da cuenta de una
valoracion de lo escolar en el territorio, y también de la institucion escuela en si. Hace unos
afos realizaron una actividad con los habitantes de la zona, para limpiar un basural a cielo

abierto que estaba comenzando a crecer

un basural no muy grande, era el inicio de un basural a cielo abierto, donde se trabaj6 con
toda la escuela, todos los profesores y todas las materias; para la limpieza de ese basural y
la erradicacion. Después también se trabajé con un proyecto de, también para esto de
incorporar la pagina web de la escuela, se trabajé con un proyecto de divulgacion cultural,
con unos monjes (...) hicimos caminatas, recorridos, armamos senderos (Entrevista a

Profesor del area de Informatica, 09-03-21)

Luego de esa actividad, visitaron a los vecinos concientizando sobre la gestién de los
residuos y gestionaron con el Jefe Comunal que un camién asista dos veces por semana
la recoleccion de residuos del asentamiento circundante a la institucion. La escuela como

referente, como identidad, como denuncia y organizacioén.

hay muchisimas cosas que desde la escuela se pueden lograr, imuchisimas! Que desde
otro ambito capaz no, o de lo privado o de lo personal, no. Desde la escuela se pueden lograr
muchas cosas, jtiene mucho peso!, el trabajo que hacen los chicos, los padres si
acompafian, las escuelas para mi tienen mucho peso, se pueden hacer muchas cosas. Igual,
la placita, ¢ la placita que esté aca al frente? jtambién fue un proyecto! Lo pidieron los chicos,
se hizo la nota, se present6 al Jefe Comunal, jhay muchas cosas que logran! (Entrevista a
Coordinadora de Anexo, 11-11-19)

Es la escuela un lugar privilegiado en el medio rural para el encuentro entre pares. En
palabras de una maestra tutora entrevistada, esta escuela funciona como un “ugar de
concentracion, de socializacion, de compartir otras cosas” entre jovenes. Las escuelas
secundarias rurales como “un espacio privilegiado para la socializacion juvenil y para el

cumplimiento del tramo obligatorio de educaciéon como un derecho” (Ligorria, 2017, p.3), un
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lugar de encuentro donde los jévenes atraviesan diversas experiencias ademas de las
especificamente pedagdgicas de lo escolar. La diversidad de formatos y la posibilidad del
albergue, significan una ampliacién de oportunidades para el acceso y la permanencia en
la escuela, estrategias que permiten acompaiiar la efectivizacién del derecho a la educacion

en el medio.

8. Apropiacién y configuraciones espaciales en la escuela cordobesa. Entre

pluricurso y albergue, un puesto sanitario traducido en escuela

Las relaciones que los sujetos establecen con el espacio escolar son singulares en cada
institucion. Los procesos de apropiacion y traduccion del conjunto escolar, las experiencias
que se despliegan, los diferentes usos y sentidos que se le asignan, y las relaciones entre
el adentro y el afuera, son notas caracteristicas de la identidad que cada escuela configura
y pueden verse cristalizadas en lo espacial. En la escuela cordobesa, el espacio recibido,
ese edificio pensado como sala de salud, es apropiado y traducido desde el accionar de los
protagonistas.

En esta escuela el espacio es texto, y por tanto hay que revisarlo, “ponerle mas amor” dice
uno de los entrevistados (Entrevista a Profesor de Plastica y Preceptor de albergue, 12-11-
19); pero a la vez es potencia, y “con lo que hay, se hace” como dicen otros de los sujetos.
El espacio se elabora, se traduce. Se transforma el proyecto inicial para hacer escuela. El
espacio escolar es socialmente producido (pensando en los planteos de Lefebvre) por

quienes alli habitan

es un tema, hay ahi una dislexia entre distintos tipos de etapas. (...) Entonces, un poco, ese
hiato, también genera que, bueno, que pasen otras cosas, que a veces estdn mas buenas,
y que a veces, son una dificultad. (Entrevista a Profesor de Plastica y Preceptor de albergue,
12-11-19)

La cuestion espacial no obtura, pero tampoco se descuida: se le demanda al espacio y se
interviene sobre él para mejorarlo. Se destaca una preocupacion por la organizacion de los
espacios o por la generacion/construccion de nuevos. Las intervenciones sobre esa
construccion inicial, y las que se hacen en el presente, abonan a la identidad de la
institucion. La comunidad, las familias y los docentes participan, en mayor o menor grado,

en el acondicionamiento de la escuela, y no solo en lo espacial, sino también en la
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construccién y defensa de un proyecto de escuela alli en el territorio. Un proyecto de
escuela que permita asegurar la inclusion de los y las jovenes, abonando a hacer posibles
sus trayectorias por la educacion secundaria argentina.

Respecto a los usos del espacio, es posible observar que se utiliza todo el conjunto escolar
y cada espacio es aprovechado con un fin pedagogico: se observa un dialogo entre las
partes del conjunto. A su vez, en algunos espacios los usos varian segun el momento del
dia. Este es también un punto que se comparte con la escuela del capitulo anterior.

El pluricurso requiere repensar el aula, y el albergue optativo implica variaciones en el uso
de los espacios segun se viva en la escuela o no.

Los sujetos despliegan relaciones singulares con el edificio y con el territorio, los limites con
el afuera no son fijos, las puertas permanecen abiertas, y los estudiantes las respetan.
Existe una construccién de los limites y la disciplina inspirada en la propia dinAmica de la
escuela o en las valoraciones que sobre lo escolar existen. El espacio escolar desborda los

limites edilicios en tanto funciona como referente en la comunidad.
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CONCLUSIONES
El espacio escolar en escuelas secundarias rurales: reflexiones, aportes y nuevos

caminos

Denominamos esta tesis “Espacio escolar: arquitectura para la educacién, configuraciones
espaciales y procesos educativos en escuelas secundarias rurales. Territorios, sujetos y
propuestas pedagogicas”. En la misma estudiamos el espacio escolar en tres escuelas
secundarias rurales de diferentes provincias argentinas y con variadas propuestas
pedagdgicas, a partir de las relaciones entre la arquitectura para la educacion, las
configuraciones espaciales y los procesos educativos. Lo hicimos contemplando tres
variables: los territorios, los sujetos y las propuestas pedagdgicas que en cada escuela se
desarrolla; y tres dimensiones de analisis: los usos del espacio, los modos en que se
configura lo espacial, y las relaciones que cada institucién educativa desarrolla con el
territorio, la ruralidad y la comunidad. De este modo, el objetivo general de la tesis fue
explorar y analizar el espacio escolar y las relaciones entre la arquitectura para la
educacion, las configuraciones espaciales y los procesos educativos en estas tres escuelas
secundarias rurales de las provincias de Cérdoba, Corrientes y Santa Fe; considerando las
caracteristicas de los territorios, los sujetos y la propuesta pedagdgica en cada escuela.
Sefialamos que a partir de la sancion de la LEN N° 26206 y la extension de la obligatoriedad
escolar los estudios sobre la escuela secundaria cobraron centralidad en la investigacion
educativa. En ese marco, indagar acerca del derecho a la educacién secundaria en el medio
rural y su relacién con el espacio escolar merece un especial detenimiento.

La pregunta que vertebro toda esta investigacion tuvo que ver con los dialogos entre
arquitectura escolar, configuraciones espaciales y procesos educativos en las escuelas
secundarias rurales estudiadas, contemplando exploraciones ligadas a los usos y sentidos
de los espacios, al devenir y configuracién espacial, y a las relaciones con el territorio en el
que cada institucién se emplaza. Estos interrogantes funcionaron como punto de inicio de
nuestras busquedas y fueron desplegados en diferentes momentos de la tesis. A los fines
de considerarlos en conjunto realizamos aqui una recapitulacién de los mismos destacando
los principales hallazgos y reflexiones.

Iniciamos esta tesis con un Preludio que exponia orientaciones para su lectura e invitaba a
pensarla como un viaje. Sugerimos alli tomar la linealidad que los nimeros en cada pie de
pagina sefialan, contemplando la importancia de detenerse en unos paisajes, acelerar la

marcha en otros, tomar rotondas, evitar atajos, andar el camino. Para cerrar este viaje
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retomamos los principales aportes que este trabajo realizé al estudio del espacio escolar

en escuelas secundarias rurales, y los organizamos en tres apartados.

1. Espacio escolar en la escuela secundaria rural: apropiacion, sujetos Yy

configuraciones espaciales

El espacio escolar rural se caracteriza por las distancias entre lugares, las amplias
dimensiones descubiertas, las relaciones con el afuera (el uso de los espacios al aire libre)
y también con el territorio, las formas de construir limites y fronteras, la participacion de lo
social y lo comunitario, la variacion en las respuestas arquitecténicas o constructivas y en
las propuestas pedagogicas desplegadas para hacer escuela, entre otros elementos.

En el trascurrir de esta investigacion detectamos que la potencia del espacio escolar radica
en aquello que los sujetos hacen en y con el espacio escolar; es decir, en la postura activa
que asumen los sujetos en las relaciones que entablan con el mismo, en las traducciones,
en los usos y sentidos que despliegan, en los procesos de apropiacién que generan, en las

diferentes formas de producir espacio escolar.
1.1. Sujetos, apropiacién y espacio escolar

Encontramos que aquello que hace que una escuela sea tal es el encuentro, en dos
sentidos: el encuentro entre sujetos, y el de estos con lo espacial. Hacer escuela demanda
generar un espacio para alojar el encuentro entre los sujetos. La escuela no es sin su forma,
es con y es en su forma, mas o menos alterada segin cada experiencia, pero sosteniendo
la posibilidad del encuentro de sujetos vinculados por la educacion. La escuela “como forma
pedagogica” (Masschelein y Simons, 2018, p. 21) requiere de un espacio y un tiempo
compartido, un grupo de personas, algo que ensefiar y unas actividades especificas para
ello (Ranciere, 1998; Larrosa, 2019; Masschelein y Simons, 2014). En este punto, aquello
gue el espacio permite, y aquello que los sujetos le hacen al espacio, las intervenciones de
los mismos ahi, es lo que entendemos como la apropiacion de lo espacial.

Hay notas del espacio escolar que se sostienen en diferentes experiencias de
escolarizacion y hay traducciones y apropiaciones en sus usos que lo territorializan. Resulta
siempre necesario un espacio que aloje, y aunque algo de la forma pueda variar, no puede

faltar ese en donde acontezca el proceso educativo, en tanto sostenemos que “las fronteras
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organizadas alrededor de la especificidad de la tarea escolar sitian un marco que hace
posible el encuentro con el conocimiento en una clave igualitaria” (Serra, M.S., 2022, p.26).
Es lo comun aquello que vuelve a algo una escuela, lo comun construye, hace escuela. Los
espacios escolares alojan ese encuentro, lo generan y provocan, en tanto que son
provocados por los sujetos mismos. El juego es doble, el espacio interviene y es intervenido.
Abordamos en esta tesis una pregunta ligada a esta cuestion y tuvo que ver con las
relaciones entre aquello que los sujetos “le hacen” al espacio escolar y los vinculos con la
ruralidad en la que se encuentra emplazada cada institucion.

La escuela en el medio rural implica la conexién con lo publico, aparece como un “elemento
necesario de los diversos escenarios de la vida social, como experiencia universal al
desplegarse en la extension de un territorio” (Serra, M.S., 2022, p.22). La escuela, en
palabras de Inés Dussel (2021), puede abonar a sostener lo comun, posibilita los
encuentros y su infraestructura materializa la perdurabilidad de los mismos, “las
infraestructuras son vitales para sostener y articular mundos, e involucran no solamente
instituciones y légicas sino también las relaciones y afectos que los hacen funcionar”
(Dussel, 2021, p. 133).

La presencia de escuelas en el territorio implica el reparto de lo comun y puede alertar sobre
lo (in)justo de dicho gesto. La lectura del espacio escolar rural desde los aportes de los
tedricos del espacio social nos lleva a pensar en la idea de “justicia espacial’” de Edward
Soja (2014). Las relaciones entre escolaridad y justicia espacial asumen tintes especificos
en el medio rural segun la ubicacion de las escuelas en la trama, la calidad de la respuesta
arquitectdnica (o constructiva) y los efectos que produzca la presencia de una escuela en
el territorio.

Mencionamos que previo a la sancion de las leyes de finales de siglo XX y principios del
XXI existian experiencias escolares que pretendian ofrecer el acceso a la escuela
secundaria en el medio rural. Con la incorporaciéon del EGB 3 al nivel primario hubo una
modificacion en el acceso y luego en el marco de la obligatoriedad del nivel secundario (a
partir de la sancion de la LEN N° 26206) se incremento, tanto porque se amplié la matricula
en las instituciones que ya existian, como porque hubo que dar respuestas y hacer escuelas
en los territorios en los que hasta ese entonces no habia oferta. Ese hacer escuelas implico
una multiplicidad de estrategias desplegadas por los grupos sociales y los organismos
gubernamentales. En tanto la educaciéon es un derecho y el Estado debe garantizarlo
asegurando el acceso, permanencia y egreso de la escuela secundaria en el medio rural,

se apeld a diferentes formas y propuestas pedagdgicas. En este punto, el espacio escolar
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da cuenta de variadas relaciones posibles. En las escuelas correntina y cordobesa
analizadas en esta tesis, encontramos que los sujetos construyen, levantan paredes; y en
las tres instituciones estudiadas, personal directivo, docentes, padres y alumnos se
organizan para recaudar fondos que muchas veces destinan al espacio escolar en materia
de construccion o mobiliario. Un elemento que distingue a cada una de estas tres escuelas
tiene que ver con la presencia de organismos del Estado y las relaciones entre los sujetos
y el espacio escolar en términos de intervenciones materiales sobre el mismo. Las mismas
varian segun la mayor o menor intervencion del Estado en materia de infraestructura,
arquitectura y/o marco legal regulatorio, y también en lo que refiere a las relaciones entre
la escuela y las caracteristicas de la ruralidad en la que se emplaza.

Otro aspecto que revelamos en esta investigacion ligado a las relaciones que los sujetos
entablan en y con el espacio escolar tiene que ver con la versatilidad que alcanzan algunos
espacios de las escuelas secundarias rurales. Esta versatilidad la construyen los propios
sujetos escolares, es producto de los procesos de apropiacion, se vincula con los usos y
traducciones, con un juego que los sujetos hacen a las prescripciones y a lo instituido
material y formalmente. La demanda de variados usos y sentidos implica que espacios
proyectados con un fin determinado se traduzcan a otros, a veces de manera constante y
otras seguin el momento del dia. Por ejemplo, ante la necesidad de una Sala de Profesores,
se lleva la Biblioteca a un pasillo y se habilita ese espacio. Otras veces una sala que por
momentos es Comedor, por otros se vuelve Sala de video o de reunién de las familias. Los
usos dan la versatilidad a los espacios. Es en y con los usos donde la misma acontece. Las
configuraciones de lo espacial se van dando gracias al accionar de los sujetos, a los
procesos de traduccion, es decir, de apropiacion. Los procesos de apropiacién que se
generan se materializan en las configuraciones espaciales, hacen a dichas configuraciones
en si.

Es destacable el accionar de los sujetos y de los grupos sociales en la configuracion del
espacio escolar en el medio rural. En el relato de todos los entrevistados en esta
investigacion se resalta aquello que los sujetos pueden hacer para volver a un espacio una
escuela, ubican la fortaleza en el accionar de los sujetos mas que en lo que el conjunto
escolar habilite o no. Detectan necesidades espaciales y los mismos sujetos las traducen
en materialidades, organizandose para reordenar usos, habilitar nuevas formas, hacer
traducciones, producir el espacio escolar. En otras situaciones, lo hacen para generar
fondos, acceder a programas de mejoras o alcanzar que los gobiernos construyan o

arreglen ambientes en sus instituciones educativas.
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Los usos de los espacios, los sentidos que asumen y las experiencias que alli se despliegan
varian persistentemente. La variacion y ese movimiento persistente son una constante que
configura a lo espacial en el medio rural. Al analizar el espacio escolar encontramos
necesario contemplar la relaciébn que existe entre espacio-tiempo-uso. Muchas veces la
identidad de un espacio varia segun el tiempo (el horario del dia, el periodo del afio o el
transcurrir de los afos) y cada uso cambia segun el momento del que se trate. La potencia
de un espacio, entonces, radica en las posibilidades que ofrezca a los sujetos para
apropiarlo de multiples modos y sentidos.

1.2. Configuraciones espaciales: movimientos y devenir del espacio escolar

Durante esta investigacibn encontramos que la categoria configuraciones espaciales
permite nombrar el movimiento y lo dinamico de lo espacial, aquello que los sujetos le van
haciendo al espacio, las transformaciones en el transcurrir del tiempo, la forma que asumen
los espacios, el como fueron siendo hasta llegar a ser lo que vemos en su forma actual.

Acudimos a este concepto en tanto notamos que, ademas de que los espacios estan en
constante movimiento y transformacién, en contintia configuracion, es posible detectar que
se constituyen con capas. Un espacio se fue configurando de un modo hasta llegar a ser
cémo es al momento de la investigacion, y contiene en su configuracién actual las formas
que le antecedieron. Como capas superpuestas, de formas materiales, de sentidos, usos y
maneras de entenderlo. Es posible detectar capas temporales, cronolégicas, capas del
conjunto escolar desde una mirada material y arquitectonica (marcas en el espacio,
intervenciones, construcciones) y otras capas desde lo pedagdgico (cambios en proyectos
pedagdgicos y/o formatos, que se materializan en nuevas experiencias y usos del espacio
escolar); capas que tienen que ver con los sujetos que habitaron y habitan (y lo que cada
uno le fue haciendo al espacio); otras que se vinculan con los discursos que en diferentes
momentos afectaron a la manera de pensar el espacio y la educacién escolarizada (y que
se cristalizan en las paredes, ventanas, atrios o tamafio de las aulas, la presencia de
escenarios, o laboratorios, la ausencia de salas de profesores, las decisiones proyectuales
y las apropiaciones que suceden luego, alumbradas por los discursos pedagogicos y
arquitecténicos de cada época). Todas estas capas, se superponen, y hacen a la
configuracion de lo espacial, habitan alli, material y simbdélicamente. Conocerlas es parte

del estudio del espacio escolar, al tiempo que son cristalizaciones de usos, sentidos y
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experiencias que lo atraviesan y atravesaron. Los procesos de apropiacion se materializan

en las configuraciones que lo espacial va tomando.

1.3. El espacio escolar en tres escuelas secundarias rurales: notas singulares de

cada institucion

En cada una de las escuelas estudiadas hallamos notas singulares en las relaciones que
entablan con lo espacial y las presentamos en este apartado.

La escuela santafesina tiene sus antecedentes en la itinerancia de docentes visitando
diferentes escuelas rurales primarias hasta constituirse como escuela secundaria y
comenzar a compartir edificio en una de ellas. Actualmente cuentan con edificio propio que
construy6 el Estado. El movimiento y la mudanza son notas caracteristicas de la identidad
de esta institucion: entre aulas, entre la escuela y otros sectores del entorno (la plaza, el
salon de la comuna), entre construcciones dentro del mismo conjunto escolar. Dichos
movimientos se dan entre procesos de resistencia, escamoteos, produccién de lo espacial.
La relacién con el espacio escolar estq atravesada por los usos compartidos con otra
institucion, en un primer momento de todo el edificio y luego de algunos ambientes.
Encontramos que dicha situacién genera procesos de apropiacion atravesados tanto por
los desafios de la convivencia y de la organizacion cotidiana entre dos escuelas, como por
algunas situaciones de disputa de los ambientes proyectados para uso comun.

Esto Ultimo da pie a otra caracteristica de esta escuela y es que se trata de un edificio
proyectado y construido por organismos estatales que es recibido por los sujetos y sobre el
que se despliegan multiples operaciones de traduccién y apropiacion: del proyecto
arquitectdnico inicial al resultante (el construido) y de este al que los sujetos producen
mediante los usos y sentidos que despliegan.

Merece especial detenimiento la situacion con el espacio que los docentes habitan mientras
no estan en clases. Es destacable que aln entre mudanzas y movimientos, los sujetos
sostienen el uso de un ambiente, el de la Porteria convertida en Sala para los Profesores.
Tanto cuando compartian todo el edificio con la Primaria como cuando les construyeron uno
propio, los docentes usan la Porteria. No hay Sala de Profesores en el nuevo edificio y
estan pensando en qué parte del mismo poder construir una. En el transcurso de esta
investigacion encontramos que dicha sala es una necesidad primordial en las escuelas
rurales, en tanto es un ambiente que aloja a los docentes, permite los encuentros y alberga

las esperas. Las distancias que caracterizan al espacio rural y la ausencia de alternativa
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para encuentros, reuniones o esperas en la zona circundante ponen un plus de importancia
a la necesidad de una Sala de Profesores en escuelas del medio rural.

Hacer escuela en movimiento por decisiones pedagdgicas es la situacion de la escuela
correntina que se ordena bajo los principios de la alternancia y la apropiacion de los
espacios se juegan en esa clave. El afuera es recuperado para desarrollar desde alli la
formacion escolar. La versatilidad en los usos de los espacios y la relacion constante con
el afuera, tanto dentro del conjunto como en el territorio que lo rodea, son notas destacables
en esta institucion. Es una escuela que incorpora el albergue a la formacion integral de los
estudiantes, generando que lo escolar y lo doméstico se vinculen con intenciones
pedagdgicas. Es destacable el cuidado de los ambientes y el lugar activo de los jovenes en
ello.

La historia de esta escuela acontece en dialogo con la del conjunto escolar. Las variaciones
en la propuesta pedagdgica se cristalizan en la respuesta constructiva. Esta institucién se
caracteriza por la presencia activa de sus protagonistas en la configuracion de lo espacial
(construccion, gestién, apropiacion) y lo comunitario atraviesa dicha relacion, tanto desde
la eleccién del edificio donde empezar a funcionar, como en el desarrollo y configuracion
de todo el conjunto. Y también en las decisiones sobre los usos: hacer habitaciones grandes
que alojen la idea de compartir y convivir, priorizar desarrollar en la escuela producciones
agroecoldgicas, relacionarse con el territorio y volverse referente en el desarrollo local,
disponer la escuela con fines comunitarios.

La posicion activa de los sujetos traduciendo “lo que se recibe” para convertirlo en una
escuela es un punto compartido con la institucién cordobesa. En esta se asume la tarea de
hacer escuela sobre lo que antes era una Sala de Salud y las operaciones que los
protagonistas despliegan para ello se destacan en la configuraciéon de lo espacial. Si bien
la construccién estuvo a cargo del gobierno provincial, las caracteristicas del conjunto
invitan a que los sujetos estén continuamente variando en los usos y sentidos de los
ambientes. Las decisiones de movimientos y usos al interior del conjunto escolar, las toman
los integrantes de la escuela, las definen ellos mismos. Los sujetos de la escuela tradujeron
ese espacio a uno escolar. Para ellos, hacer una escuela tiene que ver con estar alli cada
dia asegurando el encuentro entre docentes, estudiantes y conocimiento.

En esta escuela cordobesa los usos del aula varian segin cada docente y la cuestion del
plurigrado parece no generar dificultades en relacion con la disposicion material del espacio
escolar. Tal como en las escuelas anteriores, encontramos que el aula es el punto de

encuentro y desde alli se mueven para utilizar otros ambientes y desarrollar las clases. El
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aula es organizadora de la experiencia escolar, es, dentro del movimiento y usos de otros
ambientes escolares, el punto de referencia que aglutina e identifica.

Sefalamos como destacable que se utilizan todos los ambientes del conjunto, hay un
dialogo entre las partes y hasta los pasillos tienen fines pedagdgicos, al volverse, por
ejemplo, Biblioteca. En esta institucién, como en la santafesina, la Biblioteca no tiene
ambiente especifico y la Sala de Profesores es una prioridad que se destaca en los relatos
de los docentes.

A diferencia de la escuela correntina, en esta institucion el albergue es optativo, pero esta
integrado al conjunto y funcionamiento de la escuela, con limites construidos en base a una
relacion mediada por el tiempo: segun el horario se accede a algunos ambientes o no, se
utilizan con algunos sentidos o con otros; los espacios se traducen entre lo escolar y lo

doméstico segun el momento del dia de que se trate.

2. El espacio escolar en la escuela secundaria rural: movimientos, variaciones y

bordes

En esta investigacién encontramos tres elementos distintivos del espacio escolar en la
escuela secundaria rural que tienen que ver con: a. los movimientos que se producen en la
escuela y en el territorio, las mudanzas y las traducciones constantes; b. las variedades y
variaciones en las propuestas pedagogicas y en las resoluciones arquitectonicas y
constructivas del conjunto escolar; c. las relaciones entre adentros y afueras y la generacion
de bordes, limites y fronteras. En este Gltimo, consideramos también las relaciones entre lo
publico y lo intimo o doméstico en las experiencias escolares que cuentan con albergue.
Presentamos a continuacion los principales hallazgos y aportes en relacién con cada uno

de los elementos mencionados.
2.1. Movimientos, mudanzas, traducciones

Encontramos que en cada una de las experiencias estudiadas en esta investigacion la idea
de movimiento acompafia la configuracion de lo espacial y la posibilidad de hacer escuela
en lo que respecta a los recorridos, traslados y distancias, es decir, los caminos a transitar
en la ruralidad; los cambios y alteraciones en los usos y sentidos de los espacios, segun el

momento del dia, del afio, del clima, de las variaciones en la matricula, etc., y también las
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traducciones, resignificaciones, mudanzas de edificios o al interior de los mismos a lo largo
de los afios; y los movimientos intrinsecos de cada una de las propuestas pedagdgicas
desplegadas: alternancia, albergue, itinerancia, entre otros.

El espacio escolar rural estd en constante configuracion, movimiento y tension entre
prototipos y variedades, entre lo homogéneo y lo diverso, lo uno y lo multiple, lo proyectado
y lo habitado; y los procesos de apropiacion atraviesan estas relaciones. En la escuela
santafesina el movimiento se destaca en la itinerancia, los cambios entre las aulas y la
mudanza al interior del conjunto. En la correntina, la alternancia y las pasantias son indicios
del mismo, ademas de la versatilidad que asumen algunos ambientes en los usos. Y en la
institucion cordobesa, el cambio de sentidos y usos a los ambientes genera que el
movimiento se sostenga en toda la experiencia de lo escolar.

Indagando en las preexistencias y devenires de las escuelas rurales y sus formas de
materializarse hallamos que las tres instituciones de nuestra investigacion comenzaron
funcionando en edificios que las precedian. Son recurrentes las experiencias escolares que
comienzan en edificios que las anteceden y gue muchas veces no fueron proyectados para
eso, 0 en edificios prestados a los que les van haciendo una
transicion/traduccién/transformacién de los espacios para volverlos escolares. En nuestra
investigacion lo notamos en la institucién cordobesa que convirtié una Sala de Salud en
escuela, en la correntina que inicié sus actividades en una escuela Primaria abandonada
que habia funcionado también como casa de pobladores, y en la santafesina que inici6
itinerando y luego se acopl6 al edificio de una Primaria con la que compartio hasta la Sala
de Direccion, hasta tener un edificio propio con ambientes de uso comun con otros niveles.
Estas traducciones implican movimiento y mudanzas. Cada institucién emprendié caminos
singulares de construccioén, traduccion y apropiacion, sea por las caracteristicas de sus
gestiones (estatal, social o privada), por la intervencién de los estados provinciales, por la
organizacion de personas y grupos sociales del entorno, por las relaciones con el territorio
o por las propuestas pedagogicas desarrolladas; pero las tres comparten la pregunta por
los usos de los espacios. La misma es constante y esta a cargo de los propios integrantes

de la escuela, los que estan ahi, dia a dia, haciéndola (material y simbdlicamente).
2.2. Variaciones y variedades: las multiples formas de hacer escuela en el medio rural

En el espacio escolar de la escuela secundaria rural la diversidad, la variacion y la variedad

son la constante, sostienen las experiencias, hacen a la posibilidad de dar respuesta al
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derecho de la educacion en el territorio. En la presente investigacion encontramos que la
variacion es una constante en las escuelas secundarias del medio rural. Las formas no son
universales, lo universal es la variacion. Y la variacién entendida desde dos aspectos: por
un lado, el ligado a lo arquitecténico y los modos de proyectar y construir escuelas (prototipo
y homogeneidad, variedad y particularidades, construcciones variadas, edificios diferentes
en cuanto a proyectos y estilos, etc.), y por el otro, el que refiere a la variedad en los
proyectos pedagogicos y formatos escolares (orientaciones y modalidades, gestion y
organizacion institucional, modos de asistencia de los estudiantes, estructura de las aulas
y los grados, ejercicio de la tarea docente, etc.). La variedad de formatos escolares para
dar respuesta a la escuela secundaria en el espacio rural, y acompafiar la efectivizacion del
derecho a la educacion.

Mencionamos en el capitulo 2 que el espacio escolar es una materialidad compartida por
un conjunto de sujetos donde se ponen en juego procesos educativos, y desarrollamos en
el tercer capitulo las caracteristicas de la educacion rural, focalizando en la escuela
secundaria. Sefialamos alli la presencia de formatos singulares, diferentes al hegeménico
0 con alguna pieza sacudida, desarrollados con intenciones de asegurar la escolaridad en
el medio y que no siempre se ven materializados en la configuracion de lo espacial.
Encontramos variedad de orientaciones (agrotécnicas, informatica, ciencias naturales, etc.),
de asistencia a clase, de permanencia, de agrupamientos, de gestion; variedad de edificios
escolares (en sus distintas formas, en sus configuraciones, etc.); variedad en la constitucion
de cada territorio y ruralidad; entre tantos otros elementos. Estas variedades son en si
mismas variaciones a una forma escolar que se impuso como referencia. Las variaciones a
esa forma hacen las multiples variedades de escuelas que es posible detectar en el espacio
rural.

Por su parte, el desarrollo de lo material, a veces con escuelas funcionando en edificios
preexistentes (casa, galpones, salas de salud, etc.), otras con construcciones nuevas; a
veces a cargo de organismos del Estado, nacional, provincial o municipal, con proyectos o
fondos internacionales, proyectadas por arquitectos reconocidos o en las oficinas de obras
publicas, etc., 0 en algunas ocasiones con construcciones en manos de grupos sociales.
La variedad en la respuesta constructiva también es una constante en el espacio escolar

rural.
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2.3. Bordes, limites y fronteras: adentros y afueras

La cuestion de los limites, las formas de construirlos prescindiendo de lo material, o
utilizando lo material como simbolo (pero no como barrera), es una cualidad que se destaca
en las escuelas rurales. El espacio escolar rural se distingue por las amplias dimensiones
que lo rodean y las relaciones que se entablan con ese entorno, tanto en términos de
vinculos interpersonales como en la manera material de enlazar el adentro y el afuera, los
llenos y los vacios.

En cuanto a las relaciones con el entorno en las escuelas del espacio rural los limites se
establecen alrededor de lo actitudinal, independientemente de las materialidades. Estas
enmarcan, sobre ellas se anclan la configuracion del adentro y el afuera, pero las decisiones
sobre entrar o salir se vinculan con el marco institucional, las costumbres, normas y
valoraciones hacia lo escolar. Opera lo simbdlico, una legalidad que se construye alrededor
del limite material: se esta adentro por decisiéon y no, por ejemplo, porque una reja 0 un
tapial lo genere. El adentro y el afuera se instituyen como gradientes que se vinculan entre
si, y el afuera se utiliza tanto para lo pedagdgico como lo social en cada escuela estudiada
en esta investigacion.

A su vez, al interior de los propios conjuntos escolares, la manera de vincular adentros y
afueras asume tintes propios en la ruralidad. Existe una relacién cotidiana y recurrente entre
el adentro y el afuera, un entrar y salir constante, unas fronteras que por momentos se
diluyen en unos usos espontaneos del afuera para actividades de ensefianza y recreacion.
Una trama entre adentros y afueras que se rozan, se entrelazan, se mezclan. En este
sentido destacamos en las escuelas secundarias rurales estudiadas los usos de diferentes
espacios para la ensefianza, que no son exclusivamente el aula. Es decir, hay clases en
otros ambientes, se usan otros lugares y la relaciébn con el exterior (patio, sectores
productivos, etc.) es asidua.

Un elemento que consideramos importante sefalar en la configuracién del espacio escolar
rural se vincula con la importancia que asumen las galerias en las escuelas: espacios
intermedios, espacios descubiertos habitables (con arboles o sombra) que ofrezcan la
posibilidad de una relacion entre el adentro y el afuera habitable, en la que puedan suceder
otras experiencias ademas del transito de un lado a otro. En la escuela santafesina la
galeria es vertebradora del conjunto de ambientes de uso exclusivo de la secundaria, y es
también donde se descansa, socializa, se recibe a padres y madres en una conversacion

corta, donde forman cuando llueve, se sirve el té o se arma el quiosco. En la escuela
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cordobesa la galeria es angosta, y sin embargo aloja a los jovenes en los recreos o permite
el ensayo de una obra de titeres. Similar es el uso de la galeria del SUM en la escuela
correntina que ademas de ser espacio de encuentro se vuelve escenario en algin acto o
espacio para ensayar danzas. Las galerias funcionan como fuelles, entre un adentro y un
afuera que dialogan, son umbrales que alojan usos, sentidos y experiencias variadas;
bordes que alojan usos no programados ni proyectados.

En otro orden, nos detenemos en los limites que se despliegan en relacion con lo pablico y
lo intimo o doméstico en las escuelas con albergue. Vivir en la escuela implica otras
relaciones con lo espacial, el respeto por lo comun y el cuidado de lo edilicio son notas
destacables en este punto. Los bordes entre espacios de uso escolar y los del albergue son
simbdlicos en las instituciones de esta investigacion y tiene que ver con lo actitudinal. Son
los horarios del dia los que estructuran los usos de los mismos, instalan los limites. Excepto
las habitaciones, los demas ambientes van alterando su sentido en el transcurso de cada
jornada.

Por dltimo, sefialamos que en las escuelas secundarias rurales estudiadas se usan
espacios que trascienden el conjunto escolar. Estas instituciones estallan sus limites,
alargan las fronteras, expanden el conjunto incorporando a sus procesos escolares calles,
caminos, plazas, producciones agricolo ganaderas de vecinos, etc. A la vez, destacamos
que las escuelas en el espacio rural representan la presencia de lo publico, hacen trama en
lo comunitario y se vuelven una referencia. La relacion escuela-familia trasciende lo propio
de lo escolar. Las familias ademas de involucrarse en lo escolar (que a veces implica incluso
la construccion del edificio, arreglos, acondicionamientos, etc.), se organizan por/para
cuestiones que tienen que ver con lo territorial (caminos, formas de produccion, agua, etc.).
La escuela se asume como un punto de encuentro y en muchas situaciones se vincula con
el desarrollo del medio, con generar mejores condiciones, acompafiar en resolver algin
conflicto que acontece en la zona o en demandar servicios que falten, entre otras posibles
cuestiones. Ademas, las escuelas rurales funcionan como un lugar de encuentro donde los
jovenes atraviesan diversas experiencias de socializacion que desbordan a las

especificamente pedagdgicas de lo escolar.
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3. El estudio del espacio escolar rural: desafios y aportes metodoldgicos

El estudio del espacio escolar arroj6 una serie de reflexiones metodologicas que
presentamos en este apartado, destacando principalmente dos elementos. Por un lado, los
desafios y riquezas de abordar un objeto de estudio a partir del dialogo entre disciplinas
(pedagogia, arquitectura, disefio, etc.); y por otro hallar los modos de estudiar el espacio
escolar.

El espacio escolar estd en permanente movimiento y transformacion, por tanto, estudiarlo
contempla esta configuracion constante. El primer punto a sefialar es que para estudiar el
espacio escolar hay que habitarlo, estar alli, vivirlo junto con los sujetos y grupos escolares,
usarlo a veces haciendo observaciones y entrevistas, y otras veces simplemente estando.
Es en esa experiencia compartida que irrumpen variadas referencias a lo espacial respecto
a los usos, sentidos y experiencias.

Por otra parte, hallamos necesario realizar dibujos, registrar referencias espaciales al estar
observando o entrevistando, acudir a otros sentidos, mas alla de la mirada: tocar, oir,
reconocer olores, texturas, etc., y registrarlas como parte del estudio. A su vez se requiere
especial atencién en las descripciones, que ademas de incorporar lenguajes o referencias
espaciales, deben prescindir de valoraciones de tamafio (grande, chico, etc.), de estética o
de funcionalidad (lindo, feo, cémodo).

La primera escuela en la que realizamos trabajo de campo fue la correntina y quiza la
diferencia con otras instituciones aboné a la extrafieza. Dice Elsie Rockwell (2009) que la
etnografia “nos transforma la mirada. Nunca se emerge de la experiencia etnografica
pensando sobre el tema lo mismo que al inicio” (p. 66). Hacer la pregunta por el espacio en
una EFA estall6 los marcos de referencia, puso en evidencia otros usos de lo espacial,
diversas maneras de configurarlo, tanto en su construccién como en su apropiacion y usos.
Por ultimo, estudiar el espacio escolar en la ruralidad requiere de un punto a considerar
vinculado con aquellas mismas notas que caracterizan al territorio. Aludimos a las
distancias, la accesibilidad y la conexién de las escuelas con los centros urbanos (la falta
de transporte publico, la necesidad de caminos transitables, etc.), aspectos que se ponen
en juego al momento de realizar el trabajo de campo.

Con respecto a estudiarlo entre disciplinas, los dialogos enriquecen la mirada. Es en el
estudio escolar donde, por ejemplo, pedagogia y arquitectura dialogan sobre un mismo
objeto. En las escuelas que recorrimos con arquitectos se destacan las diferencias entre

aquello que se mira desde una u otra disciplina, y como se lo mira. En ese sentido resulto

IF-2022-00723715-UNC-M EZ#SEFY H

pagina 252 de 285



valioso incorporar diferentes lenguajes al estudio de lo espacial: fotografias, geometrales,

tablas, etc.

*k*k

La escuela en el medio rural es referente de lo publico, representa la presencia de lo
colectivo y lo social, abona a sostener lo comudn. En esta tesis estudiamos los dialogos entre
arquitectura para la educacién, configuraciones espaciales y procesos educativos en
escuelas secundarias rurales en tanto reconocemos la importancia de pensar espacios
escolares que permitan hacer escuela y asegurar la efectivizacion del derecho a la

educacion secundaria en el medio rural.
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