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Epistemologia y contexto de educacion
Elizabeth Padilla »

Como es sabido, Ja fradicion neoposihvista de Ia ciencia focalizé su interés epis-
temol6gico en torno a la existencia de un método que permitiera diferenciarse del
resto de [as précticas culturales. En la segunda mitad del siglo XX dicha preocu-
pacién result6 cuestionada por una serié de concepciones que respondieron al in-
terés por explicar el cambio cientifico. Entre los presupuestos cuestionados figura.
Ia distincién de contextos, el confexto de descubrimiento y el de justificacion. En
este sentido, se observa a partir de las obras de Kuhn, como caso ejemplar de es-
tas nuevas corrientes, una reconsideracién del contexto de descubrimiento y la
inclusién de otros, tal el caso del “contexto dé pedagogia” que luego Echeverria
destacard con el nombre de “contexto de educacion”. El hecho de caracterizar a
la ciericia como una actividad que se trasmite en el iempo en virtud de procesos
de ensefianza/aprendjzaje nos Hevara a reconsiderar ¢l papel de los recursos:tex-
tuales y de las comunidades para el logro de tal fin.

Por eilo me propongo en este trabajo analizar la emergencia del contexto de
educacién en el 4mbito de Ia ciencia y evaluar su incidencia en nuestra perspecti-
va de la.epistemologia contemporanea.

Una de las manifestaciones de Ia crisis de la filosofia clasica de la ciencia fue1a
discusion acerca de la relevancia de Ia distincién entre los corttextos. Resulta su-
mamente jlustrativa la siguiente cita de Kuhn [1962, 31]:

habiendo estado intelectualmente formado en esas. distinciones..., diff-
cilmente podria resultarme més evidente su importancia y su fuerza. Du-
rante imuchos. afios.las consideré casi come la naturaleza del conocimien-
to... Sin embargo, mis tentativas para aplicarlas. ., a las situaciones reales
en que se obtienen, se‘aceptan y se asimilan los conocimientos; han hecho
que parézcan extraordinariamente problemaéticas...BEn lugar de ser dis-
tinciones 16gicas o metodolégicas elementales que, por: ello, serian ante-
tiores al analisis del conocimiento cientifico parecen ser, achialmente, par-
tes integrantes de un conjunto tradicional de respucstas sustantivas a las
preguntas mismas sobre las que han sido desplegadas.

Es importante observar que la puesta en tela de juicio de la distincidn trajo
apargjado, entre otras consecuencias, una modificacién -del concepto mismpo de
teoria cientifica e incluso de conocimiento. cientifico. En la filosofia clasica la cien-
«cia era, entendida como una red.de elementos te6ricos. En cambio, desde los estu-
dios post-kuhnianos la clencia no se describié sélo desde aspectos tedricos, sino
mas bien se la consideré como una actividad cuyoes objetivos excedian a laanti-
gua bisqueda de la verdad. Asj, en los filtios afios aparecen en giado creciente
una serie de estudios enrolados en esta preocupacién, como por ejemplo los que
prestan especial atencién a la funcion desempefiada por las instituciones cientifi-
cas en la recepcién y promocién de las. nuevas teorias y descubrimientos; aquellos
acerca de la construccion de los hechos e hipotesis en los laboratorios; los que
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versan sobre Ja influencia de los instrumentos; asi-como los que tienen que ver
con la elaboracién de diversas representaciones cientificas para los conceptos y
teorias. '

Otra caracteristica de los estudios post-kuhnianos es que no pretenden consti-
tuirse en metateoria -a diferencia de la filosofiar clasica que cenfra su preocupa-
ci6n en analizar y reconstruir racionalmente los conocimientos generados por fos
cientificos- sino méas bien focalizan su interés en torno al desarrollo y cambio cien-
tifico. Estudios de esta indole rescatan el modo peculiar en que Ja ciencia inter-
viene en el mindo en su-cracter de poiesis (de invencién de hechos, de practicas
y de instruinentos) que se despliegan histéricamente,

Ahora bien, sabemos que la formulacién de la distincién de los contextos sue-
le ser atribuida a Reichenbach, aunque también reconocemos €n.su autoria-otros
epistemdlogos no menos importantes, como por ejemplo Popper. La intencién de
Reichenbach, sin ir més lejos, al plantear la distincion era delimitar claramente el
&mbito propio de Ja filosoffa de Ia ciencia a los fines de que no intervinieran cues-
tiones ajenas, como son Ias de orden psxcologlco, histérice: .o socxoiogmo Al res-
pecto, sostenia que lo inico que interesa a la filosofia de la ciencia es el resultado
de sus investigaciones. Ahora bien, recordemos que en el seno mismo del neopo-
sitivismo surgieron -en los afios 50- las: primeras- criticas a Ja distincion. Entre es-
fas criticas podemos rescatar las. que provenian de parte de aquellos que resulta-
ron fuertemente influenciados por el segundo Wittgenstein, como.es el caso de
Toulmin y Hanson. Otra polémica alrededor de la distincién proviene de la dis-
cusion entre los autores de inspiracion historicista y los defensores del neopositi-
vismo, aun cuando es bueno sefialar que los primeros estiban menos preocupa-
dos por la distincién quie porla necesidad de mclu:r el contexto de descubnmzen—
to para la filosofia de la ciencia.

En los aftos posteriores la erisis fue acompaiiada por otras fracturas, no menos
relevantes, -que me limito s6lo a mencionar- como por-ejemplo las.que hay entre
lo factual y lomormativo, o enire lo16gico y lo empirico, 0 incluss éntre la historia
interna y externa de la ciencia. Env este marco, no resiiltan extraias Ias propuestas
quie en Tugar de elimninar los eoritextos los feformulan radicalmente. Estas refor-
mulaciones parten en lineas generales del reconocimiento de que la actividad
cientifica es muche mas amplia y variada de lo que stipone la justificacion o el
descubrimiento. -Asi, considerar a la actividad cientifica en su duténtica integri-
dad nos llevarfa a proponer, adéméas de una filosofia del conocimiento cientifico,
una filosofia de la actividad cientifica. Ahora bien, proponer una teorfa de la de-
cidn cientifica involuera no dejar de lado-cuestiones contextuales; puestd.qie las
acciones de Ios c1entx.f1cos sélo son mtehglhles en el contexte concrefo que Jgs: da
Este autor aﬁrma que la actlwdad c1ent1f1ca s desarro]la en-varios conhextos y,
dentro de cada contexto, en muy diversos escenarios que pueden ser considera-
dos como candnicos. Precisamente la-necesidad de redescribir los contextos To lle-
va a definir como escenario candnico a la umidadl de andlisis dé las-que hayque
partir para el estudio de las acciones-de los cientificos, y no sélo del conocimiento
que éstos generan, En uno de sus articulos afirma: “coniviene distinguir cuatro
contextos de la actividad cientifica: el contexto.de ensefianza y difusidn,el-cortex-
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to de innovacién, el contexto de evaluacién y valoracién y el contexto de aplica-
ci6n” [Echeverria, 1995, 58].

Echevertia, junto a otros, concibe a la ciencia contemporénea como. una acti-
vidad social altamente artificial transformadora del mundo y orientada por valo-
res especificos. Un ejemplo tipico de accién transformadora es la educacién, en
este caso la transformacion opera en las mismas personas. Introducir a la educa-
cién como una de las dimensiones a explorar de la actividad cientifica supone te-
ner en cuenta los procesos de formacién de los cientificos, en la medida en que
sus conocimientos y sus habilidades, atin cuando pudieran ser modificadas pos-
teriormente, siempre estdn profundamente influidas. por esa fase de formacitn.
De ahf que si se acepta estos presupuestos la filosofia de la ciencia prrede ocupar-
se de reflexionar sobre ] contexto de educacién y de trasmision de la ciencia 2

A diferencia de estas consideraciones, la concepcion que defiende la distin-
cion dualista prescindi6 tanto de los procesos de génesis y elaboracién de los
hechos y de las teorias cientificas como asi también excluyo los procesos relativos
a la génesis y formacién de los cientificos, ambito en él que suelen plantearse
cuestiones pedagdgicas, psicolégicas o sociologicas. Echeverria nos advierie que
una auténtica filosofia de la actividad cientifica debe advertir que no sélo existen
pautas metodoldgicas previas en lo que atafie a la busqueda del conocimiento,. si-
no también pautas previas de actuacion que son las que se trasmitei juntocon los
contenidos. Por consiguiente, los problemas propios del contexto de educacioni
son todos aquellos relativos a la preparacién cientifica orientada a proporcionar
habilidades especificas para funciones concretas. Afirma nuestro autor:

la ensefianza de la dericia no veisa s6lo sobre los grandes descubrimien-
tos y teorias clentificas, sino. también sobre téchicas y procedimientos con-
cretos de manipulacion de los datosy de las observaciones. Est4 orientada
tanto al conocimierito como a la actividad. [Echeverria, 1995, 60]

La ciencia normal kuhniatia a través de las matrices disciplinares ha de seren-
tendida precisamente dentro de esta primer fase, en la cual los futuros cientificos
y tecnologos aprenden sistemas conceptuales ¥ lingisticos, por una parte, pero-
también técnicas operatorias, modos de manejar instrumentos, métodos de reso-
lucién de problemas, procedimientos para generar representaciones e nnagenes
clentificas, por otrad,

Ahora bien, jcuiles son los aspectos distintivos del contexto de educacion?
Entre los méds importantes podemos mencionar Ia cbhgatoriedsd de la ensefianza,
el disefio y elaboracién de planes de estudios, los objetivos ligados a la actividad
educativa, la evaluacién de su cumplimiento, fa creacion de instituciones y de
agentes sociales que Hleven a cabb ld practica cientifico-educativa, ete, Todos estos
aspectos inciden en mayor menor medida en nuestra futura descripcién de lo que
se entiende como ciencia actual.

Enire estos aspectos revisaremos algunas cuestiones concernientes a los con-
tenidos que se trasmiten y a la evaluacion de las competencias. De acuerdo a esto
ultimo, cada estudiante ha de demostrar que ha adquirido un determinado nivel
de competencia en el manejo de todos los sistemas simbdlicos y operatorios. Y Ta
competencia no sélo se mide en el nivel teérico, sino sobre todo en la actividad
practica de utilizacion de los instrumentos, que serdn las herramientas bésicas.en
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el ejercicio profesional posterior, Asi, tras esta fase de formacién; se observa que
la mayoria de los egresados pasan directamente al gjercicio profesional, es decir, a
aplicar esas competencias adquiridas en los ambitos correspondientes, En otras
palabras, gran parte delos egresados de las instiluciones educativas no se dedi-
caran jamas a Ja investigacion ni a Ja btisqueda de nuevas teorias, ni mucho me-
nos a la justificacién de los conocimientos que han aprendido, tanto tedricos como
practicos, sine mis bien a aplicarlos con el objetivo de modificar y transformar la
realidad, y no por ello- dejaran de ser reconocidos como expertos, tanto como
cientificos ¢ como: tectiGlogos. Por consiguiente, podemos afirmar; sin riesgo a
equivorarnos; qué la inmensa mayoria de los dientificos y tecnslogos no s& ocu-
pan decuéstiones del contexto dé descubrimiento nii del contexto de justificacitn;
pues pasan directamente del contexto de ensefianza al contexto de aplicacion. Es-
to permite advertit que ladistincion de contextos postulada por Ia filosofia clésica
resulta insuficiente toda vez que queremos. reflexionar sobre Ia ciencia en su ge-
neralidad. '

Otra cuestién no merios importante que se aflade al contexto.de ensefianza es
que €l éonocimiento cientifico ensefiadono es igual al que ha sido obtenido-cuan-
do fue descubierto. Precisamente en la presentacién del conocimiento que es en-
sefiado debemos reconocer ld intervencion de disciplinas tales como. la pedago-
gia, Ia didactica, las cuales poseen sus propias técnicas de presentacion, justifica-
cion, valoracién 'y aplicacién de las teorfas cientificas, y éstas no suélen coincidir
cotr las usadas-en los restantes ambitos de Ta actividad cientifica. Por ejemplo, en
Ia produccién de textos utilizados en la formacién de riuevas generaciones, ob-
servamos que la escritura de los mismos involucra competencias por parte de los
expertos absolutamente distintas: a las necesarias para escribir un articulo o un in-
forme sobre una cuestién concreta puesto que la. eleccién de problemas, ilustra-
cionés y contenidos a abordar son de compléjidad distinta y no menor. Esto con-
duce a una cierta division del trabajo intelectual ya que Ia comunidad cientifica
suele especializar a una persona en-el primer-cometido y a otras en el'segundo. Lo
que resultaria sn:nphﬁcador, seftala nuestro autor, es restringir la actividad cienti-
fica-al segunda caso, sin mencionar el primero. Los expertos en las diversas mate-
rias no sélo se ocupan de generar nuevo conocimiento, sino’ también hay ofros
que orientan sus esfuerzos en generar nuevas maneras accesibles de trasmitir ese
conocimiento Asi pues entre el conocimiento producido y el trasmitido se produ-
ce una natural diferencia. Ella es producto de la distancia necesaria que se esta-
blece entre todo saber que nos provee la ciencia, al que denominaremos “sabio”; y
el saber que es destinado a Ia enseﬂan_z_a 0 “saber ensefiado™. Este fenéme_no e
distanciamiento se conoce como “transposicién didactica™ El saber que produce
la transposicién es un saber separado de su producczon hlStOI'lCa Iegmmandose,
entantosaber ensefiado, como algo queé no es de ningtn tiempo ni de ningin lu-
gar. Por tanto, el saber ensefiado. supone un preceso de naturalizacién con sus
propias-reglas de legitimacién y de ahi su carécter de ahistoricidad. En efecto, las
representaciones utilizadas en el contexto de educacién no son-las mismas que-los
cientificos usan en el contexto de innovacién. Tanto Ios libros de texto como las
practicas docentes adaptan sus contenicos a una l6gica distinta.a lade lajustifica-
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cién del conocimiento pues s1 quieren resultar exitosos deben adaptarse a las ca-
pacidades del estudiante de acuerdo a su edad y a su nivel educativo.

Otra observacién importante a realizar, y quie implica un rasgo de espec1f101-
dad de los problemas con los ¢cuales tyata este contexto, es la necesidad de consi-
derar alos procesosde ensefanza/aprendizaje no como actividades individuales
sino como actividades ya mediatizadas; en primer lugar por la comunidad cienti-
fica y en Gltimo término por la sociedad. Estos procesos resultan de la interaccién
entre los agentes docentes, que representan a Ia coinunidad cientfica, y los estu-
diantes, que prefiguran a las futiras comunidades-cientificas y profesionales. Por
otra parte, el acceso de los individuos a estas comunidades se cbtiene -como-ya
dijimos antes- a través de la evaluacion en términos de competencias y aptitudes
erirelacion con sus pares, pasando por etapas de correccidn, motivacion ¥ norma-
lizacién de las representaciones mentales que el sujeto individual se haya podido
hacer del conocimiento y de la practica cientifica. En resumidas cirentas, el coi-
texto de ensefianza es el &mbito en donde predomina la ciencia normal kuhneana
ya qiie es tarea deé las comunidades ciertificas tener agentes activos en defensa de
sus “paradigmas” en el &mbito docente. El contexto de educacién es normaliza-
dor, e incluso dogmatico como Io subrayé Kithn en la “La funcién del dogina en
la investigacion cientifica” cuando afirma “hay que “heredar” aquello qie hay
que heredar; y no-otra cosa.”s : .

Ahora bien, reparar en que Iz actividad cientifica requiere dé la consideracion
de procesos de aprendizaje para su existencia, ya que es a través de estos proce-
sos sociales como se constituyen las comunidades cientificas, no sélo ha llevado a
reformular -como venimos sefialando- las divisiones clasicas entre contextos de
descubrimiento vy -de justificacion, sino también ha llevado a dudar de las pro-
puestas que intentan reducir la actividad cientifica a un fenémeno natural Dicho
fenémeno consistiria en registrar la situacién de un sujeto humano at que se lo
somete a cierta entrada de carécter sensorial y su respuesta, en Ja que devuelve
una descripcién del mundo, sin mediacién de proceso social alguno. Estes inten-
tos de reducir la ciencia coinciden en términos generales con posiciones filoséfi-
cas relacionadas con el naturalismo. En una caracterizdcion muy general dél na-
turalismo, que abarque sus muy diversas versioness, pedriamos afirmarque es
aquella posicién que en mayor-¢ menor medida defiende la naturalizacién del su-
jeto cientifico. Asi, por ejemplo, Quine sostiene en su articulo “Naturalizacién de
la epistemologia” [Quine, 1969, 111}.

la epistemologia, o algo que se le parece, entra ... en linea como un capi-
tulo de Ia psicologia, y, por tanto de la dencia natural. Bstudia un fent-
meno natural, asaber; el sujeto humano fisico. A-este sujeto lnmano se le
guministra una. cierta entrada, experimentalmente controlada —por ejem-
plo, ciertos patrones de irradiacion de diferentes frecuencias-, y cumplido
el tiempo este sujeto devuelve cormo salida una descripcién de]l mundo
externo tridimensional y su historia.

A partir de las criticas a la epistemologfa tradicional se produce un profundo
cuestionamiento a las pretensiones de la misma, encuanto a blisqueda de valida-
cién del conocimiento, delimitacién de problemas legitimos de los cuales ocupar-
se, posibilidad de explicitacién del método. Una de las respuestas a este cuestio-
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namiento consistié en redefinur el dmbito de su incumbencia mediante ampliacién
y complejizacién de los problemas que caen bajo su tratamiento. La inclusion del
contexto de educacién, junito a los de inngvacién, de evalucién v de aplicacion, se
encuentra en [a direccidn de una nueva caracterizacién de la epistemologia. Otra
Tréspuesti, 1o Menos importante, la constituyen en cambio las versiones naturalis-
tas que proponen el reemplazo del proyecto epistemolégico ~abandone de toda
pretensién justificadora del conocimiento por la filosofia- y su reduccitn a alguna
ciencia en particular para su descripcién.

Ahora bien, la caracterizacion del conocimiento como fenémeno natural -~tal
como lo proponen estas-versiones- resulta insuficiente para dar cuenta de qué es
la ciencia, pues la constrifie 2 una actividad individual producte de un sujeto bio-
psiquico y esto, como es sabido, estd muy lejos de resultar una descripcién ade-
cuada. En cambio, posiciones como la de Echeverria, que la consideran una acti-
vidad altamente artificial y. cultural, conscientemente: intencionada,-guiada -por
métodos y valores para la transformacién de sujetos, es superadora de explica-
ciones en estos términos. Asf, la actividad clentifica no potiia Ser explicadd ~a
menos que esfuviéramos dispuestos. a perder muchas. de sus diferencias significa-
tivas- sin intervencién-de procesos sociales

En resumidas cuentas;si admitimos que la ciencia depende de actividades so-
ciales, que se adquieren merced a procesos de transmisién llevados a cabo- por
agentes.educativos.conscientes que evaltian una y otra vez:el grado-de-competen=
cia en el uso de las representaciones cientificas, entonces nio puede ser reducida a
caracterizaciones naturalistas. En efecto; ¢l contexto dé educacién.se ocuparia de
mostrarnos que la accidn educativa tiene el efecto de generar representaciones de
mundo. y destrezas practicas que los sujetos no poseian previamente y que no
habrian llegado a tener'sin ‘esa accion educativa ejércida por otros: su]etos ‘El es-
tudiante de la ciencia se encuentra inmerso desde el principio en escenarios con-
truidos en donde cobran-sentido las practicas trasmitidas, escenarios con. una cai-
ga axiologica que no existe en el medio natural. Asi pues Jas representaciones
cientificas actuales surgen por adaptacion a un entorno artificial, al-que los suje-
tos-han tenido que aprender a adaptarse?.

Para concluir a modo de cierre provisorio, el contexto de educacién nos posi=
bilita tn. mejor entendimiento: de la real complejidad de la-ciencia como actividad
que seadquiere en escenarios artificiales de cardctersocial y nos permite redefinir
desde otro punto de vista el 4nibito-de la filosoffa de la ciencia que ahora resulta
enriquecida porlai mcorporacmn de estos nuevos contextos..
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Notas

1'Cfr ‘Echeverrfa, ,]1995] 60

2 Cr Ambroggi, A.-[1999] 347

3Cfr. Ambroggi, A. [1999] 354

4 Cfr. Chevallard, Y., [1991] 30

5 Kuhn, T, [1979)

6 Respecio a los distintos tipos de naturalismo, afirma Shimony : “todos los filosofos que pueden ser a-
mados apropiadamente e;iistemélogos naturalistas suscriben a la siguiente tesis. a) los seres humanos,
incluyendo sus facultades cognitivas, son entidades de la naturaleza interactuando con otras entidades
estudindas. por Ias ciencias naturales..” [Echeverrfa, }. en Ambroggi, 1999, 349]

7 Echeverrfa afirma: “1os contextos y los escenarios.en donde se despliega la actividad cieritifica (investi-
gan, ensefian, caiculan, experimentan, aplican y se comunican los clentfficos) no sonvinocuos para los re-
sultados que se obtengan como producte de dichas acciones, y-en concreto para las representaciones gue
surjan de ella”, {Echeverrfa, J., en Ambroggi, 1999, 354]
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