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ANUARIO 2015 - 2016

Practicas de escritura
académica en la Licenciatura
en Comunicacion Social. Hacia
una exploracion bibliografica
del problema

Introduccion

La investigacion' que llevamos a cabo tiene
como objeto de estudio y, a su vez, como
proposito la indagacion y exploracion de las
practicas de escritura académica en dos mo-
mentos criticos de la formacion de grado del
Comunicador Social: el ingreso y el egreso
de la carrera.

Ese rasgo de criticidad se manifiesta en una
importante tasa de desercién en el primer
afo de la carrera y en la dilacion en la fi-
nalizacion del trabajo final en el caso de los
estudiantes del ultimo afio. En todo ello
intervienen muchos factores (econémicos,
sociales, culturales, laborales, familiares,
etc.), entre los cuales el dominio de la escri-
tura, mds especificamente de ciertos géne-

ros, constituye un obstaculo para esos estu-
diantes. Segun el Anuario Estadistico de la
UNC (Bologna, 2014), el total de egresados
en 2013 de la Escuela de Ciencias de la In-
formacion fue 232 estudiantes; de ese total
la mitad mas uno cumplimenté su carrera
en siete aflos 0 mas. De esos 133, a 53 alum-
nos les llevod diez aftlos o mds finalizar sus
estudios superiores.

El objeto de estudio esta ligado a una serie
de problematicas en torno a la ensefianza
de la escritura, el disefio de acciones?, dis-
positivos, estrategias de acompafamiento
por parte de las instituciones, y el estudio y
comprension de los procesos de alfabetiza-
cién en la educacion superior. El problema
de investigacién, de manera mas puntual,
emerge y se configura a partir de una mi-
rada sobre la propia practica docente de los
integrantes que conformamos este equipo
en diversas propuestas de formacion e inter-
vencion y, derivado de lo anterior, de un in-
terés por desarrollar nuevos enfoques tedri-
cos y metodoldgicos sobre la problematica.
El foco de esta investigacion esta centrado
particularmente en dos momentos enten-

1- El proyecto de investigacion se titula “Zonas de pasaje en la Licenciatura en Comunicacién Social: hacia la
exploracion de la escritura de géneros académicos en el ingreso y egreso de la carrera” y cuenta con subsidio de

la Secyt de la UNC para el bienio 2016-2017.

2- Con el fin de acompaiiar a los estudiantes en el ingreso y la finalizacion de la Licenciatura en Comunicacién
Social, la Facultad de Ciencias de la Comunicacién viene implementando una serie de acciones, principalmente
a través de distintos proyectos y programas entre los que destacamos: el Programa de orientacion de acciones
hacia metas académicas (POMA), ECI (2005 -2015) y el Programa de Apoyo y Mejoramiento a la Ensefianza de
Grado de la UNC (PAMEG), en sus dos componentes: a) Fortalecimiento de la formacion basica y general en los
primeros afos de la carrera y b) Fortalecimiento de la formacién profesional y apoyo al egreso.
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didos como “pasajes” de alta complejidad y
significacién epistemolodgica, emocional y
sociocultural en la formacién de grado, en
tanto interpelan fuertemente a las institu-
ciones y a los estudiantes, y suponen, para
estos ultimos, profundos procesos de rup-
tura y reconfiguracién identitaria. Por una
parte, el estudiante-ingresante se encuentra
con un nuevo ambito institucional, nuevos
modos de lectura y escritura, de estudiar
y aprender, y de establecer vinculos, de los
cuales debe apropiarse y que constituyen
un pasaje, de una instancia a otra, a veces
problematico o dificultoso. Por otro lado, el
estudiante-futuro profesional debe asumir
un nuevo posicionamiento enunciativo, dar
cuenta de los aprendizajes logrados durante
la trayectoria formativa, realizar un trabajo
final que signifique algtin aporte original en
un drea especifica de conocimiento discipli-
nar/profesional. Desde esta perspectiva, la
produccion de la tesina constituye una clara
situacion de “pasaje” que implica, como di-
jimos anteriormente, una reconfiguracion
identitaria: la de ser estudiante a convertirse
en profesional de la comunicacién (Arnoux,
2009; Carlino, 2006).

Asi, pues, en la investigaciéon indagamos
las practicas de escritura en el ingreso y el
egreso, entendidos estos como momentos
complejos de pasaje en la Licenciatura en
Comunicacién Social. Para estudiar el in-
greso hacemos foco en las propuestas de en-
seflanza y las producciones escritas de estu-
diantes de la cohorte 2016 en el marco de las
materias del primer afo -Ciclo Introducto-

rio y primer cuatrimestre del Ciclo Bésico-.
Y, para abordar el egreso, nos detenemos en
los espacios curriculares de los seminarios
de trabajo final y en la normativa vinculada
con la produccidn de las tesinas.
Procuramos dar respuesta a cuestiones que
surgen de los siguientes interrogantes: ;De
qué manera se ocupan la institucién y los
docentes de la enseflanza de las practicas
de escritura de los estudiantes en estos mo-
mentos de pasaje? ;Qué modos de pensar
la escritura se cristalizan en el curriculo y
en los marcos normativos de la Facultad de
Ciencias de la Comunicacién? ;Qué géneros
de escritura son requeridos en las zonas de
pasaje o transicion de la carrera? ;Como son
experimentados, percibidos y resueltos estos
requerimientos por los propios estudiantes?
;Qué factores contextuales facilitan u obs-
taculizan la apropiacion de las practicas de
escritura? ;Qué rasgos caracterizan esos
factores y como se manifiestan en los textos
y en sus procesos de produccion? ;Cudl es
la relacién de la escritura académica con los
procesos de reconfiguracion identitaria del
estudiante en estas instancias de pasajes?
En ambos casos, entendemos que los mo-
mentos de pasaje a los que hemos hecho
referencia, constituyen importantes puntos
de ruptura y reconfiguracion en las practi-
cas de lectura y escritura de los estudiantes,
que merecen una atencion y un abordaje es-
pecifico.
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Primer momento: el
estado de la cuestion
en la construccion
del proyecto

Al momento de presentar esta publicacion,
nos encontramos en una primera etapa del
proyecto que se enfoca principalmente en
un (re)descubrimiento bibliografico, por lo
que continuamos realizando lecturas, ex-
plorando textos, relevando documentos e
indagando conceptualmente la problemati-
ca estudiada.

El enfoque tedrico y metodoldgico median-
te el cual indagamos, conceptualizamos y
abordamos este objeto de estudio se inscri-
be en un campo del conocimiento sobre la
lectura y la escritura académica que se viene
consolidando desde hace mas de diez afios
y que ha orientado y articulado la investiga-
cién y la ensefianza sobre estas practicas en
la region latinoamericana. Asi, en el nuevo
siglo empieza progresivamente a delinearse
un area de estudio que recibe como deno-
minaciéon Espacio Disciplinar de los Estu-

dios sobre Lectura y Escritura en Educacion
Superior (Navarro et. alt., 2016).> En la re-
gion se destacan desarrollos de cardcter ins-
titucional que contribuyeron a la conforma-
cién de ese espacio disciplinar. Entre 1994
y 1996 se crea la Catedra UNESCO para el
Mejoramiento de la Calidad y Equidad de la
Educacién en América Latina con base en
la Lectura y Escritura; en 2003 en la Uni-
versidade Estadual de Londrinas (Brasil) se
inaugura el Simposio Internacional de Estu-
dos de Géneros Textuais; en 2006 se crea en
Colombia la Red de Lectura y Escritura en
Educacion Superior (REDLESS); en 2014 se
funda la Red Latinoamericana de Centros
y Programas de Escritura (Navarro et. alt.,
2016). Ademas se ha conformado un gru-
po de investigacion internacional “Iniciati-
vas de Lectura y Escritura en la Educacion
Superior en Latinoamérica (ILEES), bajo la
coordinacion de Charles Bazerman, uno de
los principales referentes en occidente sobre
escritura académica®*.

En este espacio disciplinar se destaca la bi-
bliografia que remite, por una parte, a in-
vestigadores nacionales representativos que
abordan la tematica desde diferentes lineas’
que han realizado numerosas contribucio-

3- Aunque optamos por esta nominacion, también se suele referir a este campo como “alfabetizacion académica’,
“andlisis del discurso académico” o “didactica de la escritura en educacién superior”.

4- Participan en este proyecto Brasil, Argentina, Chile, Colombia, México, Puerto Rico y Venezuela. Uno de los
propdsitos mas importantes es mapear las tendencias pedagogicas y de investigacion sobre lectura y escritura en

cada uno de los paises (Bisetto Bork et. alt., 2014).

5- Entre otros representantes de estas lineas, podemos referirnos a: Elvira Narvaja de Arnoux, Paula Carlino,
Liliana Cubo de Severino, Maria Marta Garcia Negroni, Federico Navarro, Gustavo Giménez, Constanza Padilla,
Gloria Pampillo, Cecilia Pereira, Lucia Natale, Sylvia Nogueira, Maria Cristina Rinaudo, Gisela Vélez, Ana Maria

Ezcurra, Maite Alvarado, entre otros.
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nes a través de diagnosticos y propuestas
institucionales y didacticas, que impulsaron
la experimentacién y el disefio de disposi-
tivos pedagdgicos; investigaciones que cla-
rificaron y explicitaron los géneros de for-
macién mas solicitados en la universidad;
debates sobre la evaluacion y retroalimen-
tacion de la escritura o la responsabilidad
de la universidad frente al tema. Estos tra-
bajos han puesto de manifiesto el caracter
problematico de los procesos de apropiacion
de las practicas académicas como asi tam-
bién el de las creencias, nociones y modelos
de ensefianza de la lectura y la escritura en
nuestras universidades. En este campo de
estudio una nocién estructurante es la de
alfabetizacion académica que es entendida
por Carlino como el “..proceso de ense-
flanza que puede (o no) ponerse en marcha
para favorecer el acceso de los estudiantes
a las diferentes culturas escritas de las dis-
ciplinas (...) conlleva dos objetivos que, si
bien relacionados conviene distinguir: en-
seflar a participar de los géneros propios de
un campo del saber y ensefiar las practicas
de estudio adecuadas para aprender en él.”
(2013: 370)

Por otra parte, reconocemos como antece-
dente de este campo de estudio los aportes
realizados por las investigaciones enmarca-
das en la “escritura a través del curriculum”
y en las “alfabetizaciones académicas”, de-
sarrollados respectivamente en EE.UU des-
dela década del 70 y en Inglaterra desde los
afios "90. Estas tradiciones abrieron nuevas
perspectivas para el abordaje de la escritura,

en el primer caso, impulsadas directamente
por las problematicas de su ensefianza y el
aprendizaje -o de “la retérica y la composi-
cién”- en los primeros afios de la educacion
superior y nuevas nociones provenientes de
la teoria del género como actividad social
(Bazerman, 2012; Swales, 1990); y en el se-
gundo, por un interés mas teérico y antro-
poldgico por la escritura entendida como
practica social (Barton y Hamilton, 2004,
Barton y Papen, 2010; Street, 2008; Lillis,
2001). Estos, como los trabajos menciona-
dos mas arriba, a pesar de sus diferencias,
reconocen en la escritura un proceso com-
plejo y multidimensional que compromete
aspectos cognitivos, lingiiisticos, epistemo-
légicos, institucionales, emocionales, cultu-
rales y sociales (Bazerman, 2012, Cassany,
2007, Carlino, 2005 y 2013, Cubo de Seve-
rino, 2008; Zavala, 2009; Cubo de Severino,
Puiatti y Lacon, 2012; Pipkin y Reynoso,
2010, entre otros). Es decir, conceptualizan
y estudian a la escritura académica como un
fenémeno sociocultural e histérico, vincu-
lado a la construccion de significados situa-
dos y genéricamente relevantes, a la adqui-
siciéon y asuncion de una identidad social ya
la participaciéon en comunidades disciplina-
res y profesionales particulares.



ANUARIO 2015 - 2016

Segundo momento:
releer el proyecto a
partir de nuevas
lecturas

Zona de pasaje I: el primer tramo

de la carrera

Al ingresar a la universidad, el estudiante se
enfrenta a una cultura nueva, sobre todo, a
una nueva cultura escrita. Esto supone, en
el ingresante, un cambio desde lo episte-
mologico, lo emocional y lo sociocultural.
Se trata de la configuracién de una nueva
identidad, entendida esta como un proceso
dinamico de creacion de un conjunto de re-
presentaciones comunes, aprehendidas me-
diante el proceso de socializacion, a partir
de las cuales los sujetos de un determinado
campo disciplinar se reconocen como per-
tenecientes al mismo y a su vez diferentes a
otros (Castro Azuara, 2010).

Esta configuracion de la identidad es una
construccion a partir de un proceso de in-
tegracion a una nueva comunidad, la aca-
démica, y a las practicas de escritura que
ella implica. En este proceso de encultura-
cion disciplinar (Navarro, 2014) y alfabe-
tizacién académica, se pone de manifiesto
una relacion tensionante entre estudiante/
ingresante y escritura; se trata de una rela-
cion conflictiva propia de quien ingresa a
un nuevo campo con nuevas practicas por
conocer. Consideramos, a partir del avan-

ce bibliografico llevado a cabo en este mo-
mento de la investigacion, que a estos pro-
blemas hay que abordarlos no solo desde
el lugar de la incorreccién gramatical o del
desconocimiento de la lengua, sino, funda-
mentalmente, como parte de las dificultades
por las que pasa el estudiante al integrarse a
una nueva cultura, o sea, desde las dificul-
tades para convertirse en sujeto de discurso
(Desinano, 2008).

A lo largo de ese complejo proceso de in-
corporacion, el estudiante/ingresante se re-
lacionara con variados y novedosos géneros
discursivos de la cultura a la que se integra
y con las formas de escrituras especificas de
cada disciplina. La complejidad del proceso
de integracion y la relacién del estudiante
con el discurso académico nos condujo a
repensar la nocion de género. (Bajtin, 1985)
Entendemos al género como un concepto
integral, es decir, como “una constelacion
de potencialidades de convenciones discur-
sivas, sustentadas por los conocimientos
previos de los hablantes/escritores y oyen-
tes/lectores (almacenados en la memoria
de cada sujeto), a partir de constricciones y
parametros contextuales, sociales y cogniti-
vos.” (Parodi, 2008: 26)

Al escribir en la universidad, el estudiante
utilizara los géneros académicos de cada
disciplina. La carrera de Comunicacién So-
cial, de acuerdo a su plan de estudio, no esta
conformada como un campo disciplinar
univoco y uniforme, sino que contempla
multiples discursos disciplinarios, diver-
sos grupos y sistemas de géneros y las re-
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laciones con los sistemas de actividades de
los que participan®. Si bien las ciencias (en
plural) de la comunicaciéon se desenvuelven
dentro del dominio de conocimiento de las
Ciencias Sociales, esta heterogeneidad en su
trayecto formativo hace, en principio, que el
acceso a la cultura escrita de la Comunica-
cioén Social conlleve un proceso de integra-
cién aun mas complejo.

Asi, la escritura académica, en cuanto fe-
némeno sociocultural, esta vinculada, en
este momento del trayecto académico -el
comienzo de la carrera- a la construccién de
significados situados y genéricamente rele-
vantes, a la adquisiciéon y asuncion de una
identidad social y a la participacién en co-
munidades disciplinares.

Este proceso de construccion e integracion
del estudiante al ingresar a una nueva cul-
tura, implica una nueva concepcion del co-
nocimiento, que pasa de ser anénimo, atem-
poral y verdadero, a ser un conocimiento
autoral, historico, provisorio y conjetural
(Amaya, 2005). Esto da cuenta del cambio
epistemoldgico por el que pasa el estudian-
te-ingresante.

Por otro lado, como miembro de una comu-
nidad, el estudiante-ingresante crea nuevas
representaciones sobre él mismo, la insti-
tucion y los otros sujetos o miembros de la
comunidad a la que ingresa, en este caso, la
comunidad académica de Comunicacién

Social de la UNC. Y pone en marcha un or-
denamiento de la realidad que la tradicién
cultural de cada grupo social ha llevado a
cabo (Amaya, 2005). La creacién de estas
nuevas representaciones forma parte del
cambio sociocultural por el que transita el
estudiante al ingresar a la universidad.
Todos estos cambios que se producen en el
estudiante-ingresante al integrarse a una
nueva cultura escrita, forman parte del pri-
mer momento de pasaje sobre el que se en-
foca nuestra investigacion. Este momento
de pasaje es de una alta complejidad vy, en-
tendemos, constituye un momento de rup-
tura mas que de continuidad en las practi-
cas de lectura y escritura de los estudiantes
(Amaya, 2005).

El abordaje de las producciones escritas de
los estudiantes permite caracterizar cual
es su vinculo con la lengua y también con
los géneros en los que resuelve su escritu-
ra. En este sentido retomamos la afirmacion
de Garcia Negroni y Hall, quienes al dar
cuenta de las practicas discursivas escritas y
orales en el contexto universitario afirman:
“Nuestro objetivo especifico no es sefialar
un camulo de errores o construir un reper-
torio clasificatorio de aberraciones relacio-
nadas con un supuesto desconocimiento
de la gramatica o de las configuraciones
textuales basicas por parte de estudiantes
universitarios, sino mas bien mostrar las re-

6- Mas adelante desarrollaremos, a partir de los aportes de Bazerman (2012), las ideas de grupos de género,

sistemas de género y sistemas de actividades.
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laciones que estos establecen con su lengua
Y, en particular, con el discurso académico”
(2011: 192). En nuestro caso se trata de esta-
blecer ademas un vinculo entre esas escri-
turas, que son parte también de un proceso
de lectura, y los momentos de ruptura y re-
configuracion que atribuimos a las instan-
cias de ingreso y egreso, respectivamente.
La pregunta en este caso es ;cOmo esas pro-
ducciones escritas dan cuenta de una subje-
tividad que esta en transicion desde un con-
texto hacia otro? ;qué huellas de la situacion
de pasaje estan presentes en esos textos ya
considerados como discursos académicos?
Para responder a estos interrogantes, en el
marco de nuestra investigacion, seran nece-
sarias las herramientas del analisis del dis-
curso y la consideracion de las producciones
como “enunciados” de modo de poder esta-
blecer una relacion entre las producciones,
los componentes situacionales y el sujeto
mismo de enunciacion.

Zona de pasaje II: finalizacion
de la carrera, de estudiante a

profesional

Otro momento de gran complejidad en la
carrera, es la finalizacion del grado. Instan-
cia de pasaje en el que el estudiante se pre-
para para ser profesional. Para conseguir el
titulo universitario el estudiante debe cum-
plir con un ultimo requisito institucional
que es la realizacién de un trabajo final, el
cual es considerado segtin el Reglamento
para la Elaboracién del Trabajo Final como

“la ultima instancia del proceso de forma-
cion de los estudiantes de la Licenciatura en
Comunicacién Social”.

Al llegar a esta etapa los estudiantes han re-
corrido diferentes trayectorias de formacion
ya que una vez finalizado el tercer afio de la
carrera deben optar, de acuerdo al plan de
estudios vigente, entre cinco orientaciones:
produccién grafica, producciéon radioféni-
ca, produccién audiovisual, investigacion
y comunicacion institucional. Para poder
realizar la tesina los estudiantes deben cur-
sar y aprobar el Seminario de Trabajo Final
que dicta la orientaciéon elegida. Una vez
aprobado esto podran optar por distintas
modalidades de trabajos, cada una con sus
respectivas caracteristicas: investigaciones
cientificas, productos de comunicaciéon o
proyecto de comunicacion social.

Teniendo en cuenta las distintas trayecto-
rias transitadas por los estudiantes durante
el cursado de la carrera hasta llegar a la pro-
duccién del trabajo final, para esta instancia
de la investigacion fue necesario repensar
la hipdtesis inicial de nuestro proyecto de
investigacion en la que consideramos que
ambos momentos (el ingreso y la finaliza-
cion del grado) significan para el estudiante
que los atraviesa procesos de ruptura y re-
configuracion identitaria en relacion a las
practicas de lectura y escritura aprendidas
anteriormente. En este volver sobre nues-
tros cuestionamientos y supuestos vislum-
bramos que el ingreso claramente es una
situacion de ruptura y quiebre con practicas
precedentes. Sin embargo, advertimos que
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el pasaje de estudiante a futuro profesional
es ante todo un momento de reconfigura-
cion identitaria.

En este sentido nos preguntamos cual es la
relacion de un tipo de escritura académica
particular, el trabajo final, con estos proce-
sos de reconfiguracion identitaria del estu-
diante en esta instancia de pasaje.

En la produccién de su trabajo final, el estu-
diante debe elaborar un texto relativamente
extenso que no se ejercitdé parcialmente en
asignaturas previas (por ejemplo elabora-
cién de marcos teoricos); y supone la apro-
piaciéon y dominio de un género nuevo: la
tesis de grado. En este género hay un po-
sicionamiento enunciativo distinto, el des-
plazamiento de lector a autor. Siguiendo a
Carlino “al escribir una tesis hay procesos
de cambio de identidad, porque quien la
hace necesita convertirse de lector a autor.
Es un cambio subjetivo, un cambio de posi-
cién enunciativa: ubicarse frente a los otros
autores como autor.” (2006: 19). En otras
palabras, el estudiante debe asumirse como
un enunciador autorizado frente a la comu-
nidad académica y cientifica.

A su vez, para los estudiantes de la Licen-
ciatura en Comunicacién Social conlleva,
en algunos casos, una doble dificultad, la de
ser autor de un producto que muchas veces
se presenta en un doble registro genérico,
el académico y el profesional. Como es el
caso de los trabajos finales realizados bajo
la modalidad de productos de comunica-
cioén y que consisten en disefios de produc-
tos comunicativos. En este caso, el trabajo

final no solo deberd incluir el producto rea-
lizado (con las caracteristicas que el género
profesional requiere, por ejemplo una re-
vista o un corto audiovisual), sino también
debe ser acompanado por un informe que
dé cuenta del proceso de produccion, de la
fundamentacion tedrica y de las decisiones
metodologicas; informe que responde a ca-
racteristicas especificas del género académi-
co tesina.

Dilucidar esta particular complejidad nos
planteo la necesidad de repensar la nociéon
de género para luego comenzar a explorar
en los géneros académicos y profesionales
solicitados y requeridos por un sistema de
actividad particular para asumir este nuevo
posicionamiento enunciativo.

Nos encontramos con autores que, a partir
del importante aporte de Bajtin sobre los
géneros discursivos como actividad social,
han ido complejizando esta nocién. Bazer-
man coincide con el investigador ruso al
sostener que los géneros tipifican muchas
cosas mas alla de la forma textual ya que
son parte de la manera en que los seres hu-
manos dan forma a su actividad social. Un
ejemplo que ilustra las actividades académi-
cas es el siguiente: “Mientras aprendes a leer
y comprender articulos de tu area te estds
integrando a una forma de ser y trabajar en
ese campo profesional.” (2012: 133)

Para caracterizar la forma en que los géne-
ros se integran y componen organizaciones
y actividades, Bazerman presenta varios
conceptos relacionados que abordan aspec-
tos diferentes de esta configuracion: grupo
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de géneros, sistema de géneros y sistema de
actividades.

“Un grupo de géneros es la coleccion de ti-
pos de textos que alguien en un rol parti-
cular probablemente produzca.” (2012: 134)
Entonces un profesor que dicta determina-
do curso producird/utilizard un conjunto
particular de géneros escritos (programa de
la materia, trabajos practicos, evaluaciones,
bosquejos de clases, etc.) mientras que los
alumnos produciran otro grupo de géneros
(apunte de clases, respuesta a examenes, ta-
reas, etc.)

“Un sistema de géneros estd compuesto por
los varios grupos de géneros que usa la gen-
te que trabaja de manera conjunta en una
forma organizada, ademas de las relacio-
nes esquematizadas en la produccion, flujo
y uso de esos documentos.” (2012: 134) Por
ejemplo los distintos tipos de géneros que
los profesores de una determinada carrera
utilizan con frecuencia.

Siguiendo con Bazerman, “al definir el sis-
tema de géneros en el que la gente se en-
cuentra inmersa también se identifica el
marco que organiza su trabajo, su atencién
y su cumplimiento”, o sea su sistema de ac-
tividad. Asi, en los campos que se basan en
el conocimiento el sistema de actividad esta
organizado centralmente sobre documen-
tos escritos. (2012: 135)

Entonces los grupos de géneros y sistemas
de géneros participan de uno o mas siste-
mas de actividad estableciendo entre ellos
interacciones y relaciones.

En el caso de la elaboraciéon de trabajos fi-

nales de grado, para Camps y Castello: “El
sistema de actividad propiamente académi-
co implica la produccién de algunos textos
cuyo sentido sdlo se entiende dentro de la
propia academia. La escritura en estos casos
estd al servicio de determinadas activida-
des académicas que no tienen correlato con
otras esferas de actividad aunque compar-
ten parte de su funcionalidad tanto con la
esfera profesional como con la de ensefianza
y aprendizaje.” (2013: 25)

La propuesta de Bazerman abre un camino
para nuestra investigacion en la Facultad
de Ciencias de la Comunicacién, pues nos
permite indagar en como la escritura o,
mejor dicho, las distintas concepciones de
escritura se cristalizan en el reglamento de
tesis, en los programas de los seminarios, en
las representaciones de los docentes y estu-
diantes. Asimismo, en cémo la tesis, escri-
tura ultima de un estudiante en la carrera,
se articula con otros grupos de géneros y
cadenas de género.

Conclusion

La exploracion bibliografica y la lectura rea-
lizada hasta el momento se orientan a pro-
porcionarnos herramientas conceptuales y
analiticas para observar las practicas y pro-
ducciones en estos momentos de pasaje. Las
distintas lecturas y concepciones tedricas
proveeran asi los medios para identificar las
condiciones bajo las cuales los textos escri-
tos cumplen con su labor en las propuestas
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didacticas. Esperamos también aporten los
medios para notar la regularidad y especifi-
cidad genérica de los textos solicitados que
suponen realizar tareas reconociblemente
similares asi como visibilizar las dificulta-
des de los estudiantes al momento de con-
cretar estas tareas.

El paso a seguir, entonces, se orienta hacia la
indagacion de las propuestas curriculares,
los materiales educativos y los marcos nor-
mativos especificos que regulan, ensefian o
propician la escritura de los géneros acadé-
micos mas solicitados durante el primer afio
de la carrera (ingreso) y los requeridos para
la obtencién del titulo de grado (egreso).
Esta exploracion nos permitira acercarnos y
dar cuenta de los modos de pensar vincula-
dos a la escritura de los ingresantes, de los
tesistas, de los docentes involucrados y dela
institucion, durante el primer cuatrimestre
de la carrera (ingreso) y durante la practi-
ca escritural especifica del egreso (trabajo
final).

Mejorar nuestras practicas docentes y apor-
tar a posibles espacios en el futuro plan de
estudio de la licenciatura donde estas ins-
tancias puedan desarrollarse de manera
conjunta, forma parte del horizonte que vis-
lumbramos mediante la busqueda y el ana-
lisis que hemos llevado a cabo, que realiza-
mos y que pretendemos desplegar a lo largo
de esta investigacion.
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