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Introduccion

En cualquier idioma, los fraseologismos conforman un componente linguistico fuerte, estan
presentes tanto en la oralidad como en la escritura y se hacen visibles en los distintos géneros
textuales y en las méas variadas disciplinas. Podriamos decir que son el condimento de la
lengua. En esta investigacion nos ocupamos de un tema muy atractivo dentro del vocabulario,
como lo son las unidades fraseoldgicas del aleman, y atenderemos a dos subgrupos, las
colocaciones y las locuciones. Estas unidades fraseol6gicas representan a menudo un gran
reto en el aprendizaje del 1éxico en lenguas extranjeras, puesto que la falta de vocabulario
minimo obstaculiza el proceso lector e incide de manera negativa en la comprension textual
(Gass y Selinker, 2001; Pastor Cesteros, 2004). En el plano de la ensefianza de aleman como
lengua extranjera y, mas concretamente, en la comprension escrita para el par de lenguas
aleméan y espafiol, observamos casi un vacio de investigaciones que aborden esta tematica,
mientras que los estudios de orden linglistico, traductoldgico y lexicografico parecen llevar
la delantera (Targonska, 2014).

Por esta razon, nos vemos motivados a indagar los problemas que afrontan los estudiantes de
aleman en los cursos de lectocomprensidn que se dictan para todas las carreras de la Facultad
de Humanidades de la Universidad Nacional de Salta. Este estudio pretende, por tanto, como
objetivo general, describir las dificultades que presentan los alumnos de dichos cursos frente
las colocaciones y locuciones en la lectura comprensiva. Como objetivos especificos, se
busca determinar y caracterizar las dificultades mas frecuentes en relacion a la comprension

lectora de locuciones y colocaciones, y establecer las &reas comunes de mayor conflicto.

Conforme a nuestra percepcion del problema y la bibliografia consultada, sostenemos que
algunos escollos se relacionan con la incapacidad de reconocer las unidades fraseoldgicas en
textos escritos, ya sea al no identificar la frase o al no distinguir sus elementos constitutivos.
A su vez, como un segundo supuesto, los impedimentos para comprender dichas unidades
tienen que ver con la desatencion del contexto discursivo, su sentido metaforico y el abordaje

literal de las frases.

Creemos que identificar los obstaculos que enfrentan los alumnos con las unidades
fraseoldgicas nos permitira obtener un mapeo general de la situacion, asi como también,

anticipar posibles errores e inconvenientes que surjan del contacto con expresiones fijas



similares en textos escritos en aleman. Por ende, el conocimiento de las zonas problematicas
abrira paso a poder repensar las practicas pedagogicas respecto de esta tematica y plantear

propuestas didacticas tendientes a mejorar el aprendizaje.



Antecedentes

La didactica de la fraseologia del aleman cuenta con una tradicion de aproximadamente 30
afios y, sin embargo, ain no se han constatado grandes publicaciones en esta materia hasta el
dia de la fecha (Hallsteinsdéttir, 2011). A partir de los afios 80, los estudios comienzan a
poner especial énfasis en los fraseologismos en sentido estricto, esto es, los lexemas
fraseoldgicos o giros idiomaticos, mientras que las colocaciones se ignoran y parecen no
poder alcanzar el mismo nivel de interés (Hallsteinsdéttir, 2011; Targonska, 2014). Este
subgrupo de los fraseologismos, las colocaciones, hasta antes de esa década constituia un
tema descuidado y poco desarrollado, y ni siquiera era considerado como parte de la
fraseologia. Incluso no todos los linglistas atribuian a la fraseologia en general el mismo
valor dentro de la ensefianza de lenguas extranjeras. Aunque es cierto que desde hace un
tiempo han ido incrementando los esfuerzos empiricos, esta subdisciplina no ha podido
conseguir, hasta el momento, el status que merece dentro de la didactica de aleman como
segunda lengua y lengua extranjera (Targonska, 2014). Asi todo, la postura de los linguistas
frente a la temética ha marcado un cambio sustancial en los Gltimos tiempos, a tal punto que
los fraseologismos se consideran como elementos esenciales en la comunicacion, y, en
consecuencia, se favorece el crecimiento de indagaciones en el area (Hallsteinsdottir, 2001,
2011).

En las ultimas décadas, si bien surgié una mayor cantidad de publicaciones, percibimos, al
igual que Joanna Targonska (2014), que el curso investigativo priorizé los estudios
fraseoldgicos de tipo contrastivo aleman-espafiol, en su gran parte, para disciplinas como la
traductologia, la lexicografia y la linguistica, dejando al margen contribuciones empiricas
relacionadas con la didactica o la adquisicion de unidades fraseoldgicas. Algunos escasos
ejemplos de tan marcada tendencia se hacen visibles en los articulos de Alfonso Corbacho
Sanchez (2005), Paula Romero Ganuza (2007), Aina Torrent-Lenzen (2007 y 2008), Juan
Larreta-Zulategui (1998), Carmen Mellado Blanco (2009a, 2009b y 2015), entre otros. Los
trabajos de estos autores analizan contrastivamente aspectos lingisticos entre las dos lenguas
mencionadas, sefialando diferencias en la construccion morfolingiistica y gramatical, en la
semantica y la pragmatica de las unidades fraseologicas desde una clasificacion tematica
(viajes, turismo, partes de cuerpo, etc.). Asimismo, otras de las investigaciones procuran
revisar cérporas informaticos para la elaboracion de diccionarios fraseoldgicos o describir
repertorios lexicograficos ya existentes sobre fraseologia en aleman y espafiol (Mellado
Blanco, 2009; Torrent-Lenzen, 2007).



Frente a la preferencia de estudios en el marco de la traduccion, la lexicografia y la
linguistica, se perciben esfuerzos por ofrecer propuestas didacticas, metodoldgicas y
estratégicas en pos de mejorar la ensefianza-aprendizaje de vocabulario y fraseologismos (en
sentido amplio) del aleman. A modo ilustrativo, sefialamos los articulos cientificos de
Cristina Martinez Fraile (2007 y 2010) que se apoyan en el origen etimolégico de las palabras
y buscan encontrar puntos en comun entre el aleman y el espafiol a fin de favorecer la
adquisicion y retencién del Iéxico. Tanto esta autora como Luz Cox Méndez (2017) arriban a
la conclusion de que el aprendizaje a largo plazo estd ligado a la utilizacion de métodos
innovadores, creativos y que apelen a la imaginacion de los docentes. Entre otros aspectos
didactico metodologicos se mencionan la utilizacion de textos y el tratamiento contextual de
las unidades fraseoldgicas para su adquisicién (Mendizabal de la Cruz y Sastre Ruano, 2017;
Bergerova, 2011; Oster, 2009; Martinez Lirola, 2008); el contraste linguistico (Bergerova,
2011; Hallsteinsdottir, 2011; Martinez Fraile, 2007 y 2010); y la multimodalidad
(Hallsteinsdottir, 2011; Timofeeva, 2013).

En cuanto a las dificultades para aprender expresiones idiomaticas, casi todos los autores
resaltan la existencia de problemas, errores y complejidad en su aprendizaje, sin embargo, no
se registran estudios concretos sobre cuales son los problemas especificos que presentan los
alumnos cuando se enfrentan a este tipos de construcciones léxicas. Un claro ejemplo de ello
lo ofrece el estudio de Williams (1994) citado por Juana Liceras y Diana Carter (2009) en su
texto con el titulo La adquisicion del léxico. Sin particularizar en ninguna lengua, Williams
(1994) refiere a las expresiones idiomaticas y explica que ellas se apartan de las reglas de la
lengua y de interpretacion (Teoria de los principios y los pardmetros), y por ello, deben
aprenderse como elementos que se agrupan segun principios propios, regularizados y
regularizables. Afiade, ademas, que estas expresiones representan una problematica especifica
en la adquisicion de una lengua debido a su abstraccion y especificidad, sumado a la
condicion de que no se les puede asignar una propiedad parametrizada de la lengua y se
relacionan con la idiosincrasia de los idiomas. Como se puede apreciar, el articulo especifica
y describe las caracteristicas de las expresiones, pero no da cuenta sobre los inconvenientes

con los que se enfrentan los aprendientes cuando se encuentran con este fenémeno.

Pese al bajo interés por indagar esta cuestion, la mayoria de los autores enfatiza el rol notable
de los fraseologismos en el aprendizaje y la ensefianza de lenguas extranjeras y opina que

representan una gran fuente de errores, una dificultad para su ensefianza, dominio y uso, tal



como lo expresamos en el parrafo anterior, y una subcompetencia dentro de la comunicativa
(Targonska, 2014, Timofeeva, 2013).

Ahora bien, el panorama investigativo no difiere demasiado cuando nos preguntamos qué
sucede en otras lenguas distintas al aleman. Los sondeos revelan que pocas investigaciones se
ocupan de las dificultades que atraviesan los aprendientes en relacion con la comprension de
unidades fraseoldgicas. Mas alla de estos indices bajos de publicaciones sobre esta tematica,
resulta interesante destacar los articulos de Gencer Elkili¢ (2008), Asmaa Shehata (2008) y
Florence Detry (2015) que tienen una vinculacion con nuestro objeto de estudio.

Los dos primeros buscan indagar tanto en la produccion oral como escrita los inconvenientes
en torno a locuciones y colocaciones que presentan estudiantes de idioma inglés cuya lengua
nativa es el turco. Elkili¢ (2008), en su trabajo titulado Turkish students”understanding of
transparent and opaque idioms in english in Reading as well as in speaking, pretende
determinar la comprension de expresiones idiomaticas transparentes y opacas, y mostrar si
existen diferencias significativas entre la comprension que poseen estudiantes de profesorado
de inglés de la Universidad de Kafka de nivel intermedio y avanzado. Para ello, los sujetos
realizaron un test sobre locuciones transparentes y opacas, dispuestas de manera aislada y sin
contexto, y las relacionaron con expresiones traducidas en turco. Algunas de las conclusiones
a las que arriba el investigador merecen nuestra consideracion, ya que ofrecen
aproximaciones acerca del tipo de locuciones que resultan mas féciles de comprender vy, de
esta manera, podremos anticipar las unidades fraseoldgicas que puedan originar a los
alumnos mayores inconvenientes en términos de comprensién. En este sentido, EIKili¢
(2008), citando a Cain et al (2005), resalta tres factores que intervienen en la comprension de
giros idiomaticos, a saber, transparencia, familiaridad y contexto. Asi, sostiene que son mas
faciles de entender las unidades fraseoldgicas que se disponen en textos y no de manera
aislada, las que son transparentes y resultan familiares o poseen una estructura simple. En
cuanto al segundo articulo, Asmaa Shehata (2008), se enfoca también en estudiantes
avanzados de inglés pero de lengua materna arabe e intenta identificar la influencia de la
lengua nativa en la produccién y recepcion de colocaciones. Su tesis de maestria contempla
dos grupos de sujetos (aprendientes de inglés como lengua extranjera y segunda lengua) y
emplea dos tests de produccion y un tercero de recepcion, cuyo objetivo es determinar el
conocimiento colocacional en la lecto comprension y las diferencias entre el inglés y el arabe.

Los resultados arrojan datos que podrian tenerse en cuenta en nuestro analisis. Al respecto,



Shehata (2008) prueba que existen diferencias significativas entre los dos grupos y que las
personas que estudian inglés como segunda lengua en el pais donde se habla la lengua
extranjera manifiestan un mejor rendimiento tanto productivo como receptivo de
colocaciones en contraste con los estudiantes de inglés lengua extranjera en su pais de origen.
Constata, ademas, la transferencia positiva de la lengua materna, ya que los resultados
muestran que las colocaciones que son similares o equivalentes en ambas lenguas se
producen y comprenden mejor. La transferencia positiva tiene una incidencia menor en los
estudiantes de inglés como lengua segunda que en aquellos que lo aprenden como lengua
extranjera. Otro resultado digno de considerar, y que evidencian, a su vez, otros autores, es la
marcada tendencia de mejores resultados en la parte receptiva que en la productiva, lo que se
traduce como una menor dificultad en la comprensién lectora. Asimismo, la categoria de
colocaciones con un numero menor de inconvenientes esta integrada por las colocaciones de
verbo y sustantivo, en oposicion a las de adjetivo y sustantivo. Tal como Elkili¢ (2008) lo
destaca en el caso de las locuciones, Shehata (2008) concluye que las colocaciones que son
equivalentes (podemos pensar aqui en términos de transparencia como lo hace ElKkili¢, 2008)
en la lengua materna son mas faciles de producir. En este sentido, bien podriamos deducir
que si existe facilidad en la produccion también lo podria haber en la recepcion. Por ultimo,
el tercer articulo que aborda las unidades fraseoldgicas en una lengua distinta al aleman, es el
trabajo de Florence Detry (2015) bajo el titulo Retos iniciales en la comprension y
memorizacion de las expresiones idiomaticas en la clase de ELE (espafiol lengua extranjera).
Este estudio resulta valioso para nuestra investigacion, puesto que ofrece una orientacion al
docente sobre los criterios para juzgar el nivel de dificultad de una expresion. Asi, examina
los aspectos fraseoldgicos y extrafraseoldgicos que suelen intervenir en las etapas iniciales de
comprension y memorizacion de las unidades fraseoldgicas sin estudiar directamente a los
sujetos intervinientes en su aprendizaje. La autora pretende abordar, por un lado, los factores
que desempefian un papel relevante en el procesamiento de la estructura literal y la iconicidad
y, por el otro, aquellos factores que interceden en el acceso a la interpretacion figurada. A
continuacién, mencionamos algunas areas significativas que podrian conformar puntos de
encuentro con el presente estudio: los elementos constitutivos del sintagma fraseoldgico
(cuanto mas largo el sintagma mayor dificultad para procesar el fraseologismo), los
componentes problematicos (palabras de baja frecuencia o poco familiares, vocablos en
desuso y polisemia, entre otros), la dificultad morfosintactica (la escala de complejidad o
irregularidad morfosintactica), el grado de visualizacion de la imagen literal (por ejemplo, la

falta de semejanza icénica dificulta la comprensién), el nivel de literacidad de la expresion
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idiomatica (pueden traer dificultad las expresiones que guardan relaciones logicas y
coherentes en su nivel literal, si se interpretan de manera literal y no de manera figurada), el
nivel de complejidad del significado idiomatico (el esfuerzo que implica comprender los
matices semanticos que componen el significado figurado) y la transposicién semantica entre
la dimension icénico literal y figurada (la capacidad de dar sentido a una expresion

idiomatica).

Con relacion a las dificultades en el aprendizaje de unidades fraseoldgicas del aleman,
Targonska (2014) y Targonska y Stork (2017) afirman que en el marco de la ensefianza de
aleman las colocaciones pasan desapercibidas en el proceso receptivo, ya que no alteran las
reglas sintacticas y en menor proporcion las semanticas; ademas, el alumno se concentra en el
contenido y no en la forma de la colocacion y, por ultimo, sostienen que resultan més
probleméticas en la produccién que en la comprension. Por su parte, Larissa Timofeeva
(2013) entiende que estos inconvenientes no son sustancialmente distintos de otras
estructuras linguisticas y explica que las investigaciones a cargo de Dmitrij Dobrovolskij
(1997, 1998, citado por Timofeeva, 2013), Dobrovol’skij y Piirainen, (2005, citado en
Timofeeva, 2013) y Prodromou (2008, citado en Timofeeva, 2013) atribuyen el origen de los
problemas a la vinculacion entre el significado y el bagaje cultural compartido por los
hablantes nativos. Estos autores consideran que adquirir fraseologismos es una tarea casi
imposible para el estudiante de lengua extranjera, lo que se convierte en un panorama

bastante pesimista para la ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranjeras.

Finalmente, y como el trabajo mas destacado para nuestro estudio, la tesis doctoral de Erla
Hallsteinsdéttir (2001) aborda el fendmeno fraseoldgico de las locuciones en lengua alemana
y se encarga de analizar cbmo hablantes de aleméan como lengua extranjera comprenden estos
lexemas. Sobre la base del proceso de las tres etapas en la adquisicion de fraseologismos
presentado por Peter Kiihn (1992, 1994, citado en Hallsteinsdottir, 2001), que comprende (1)
el reconocimiento, (2) la decodificacién y (3) la adquisicion (poder emplearlo adecuadamente
en una situacion comunicativa determinada), la autora se ocupa de estudiar el nivel dos con el
fin de averiguar la manera en que los participantes descifran y construyen el significado de
las locuciones. De esta manera, se propone analizar los factores que influyen en la
comprension de estos fraseologismos en aleman y describir las estrategias utilizadas para
formar el significado fraseologico. Para poder llevar a cabo este amplio y minucioso estudio,

se seleccionaron personas adultas de més de 20 afios que hablan aleman como lengua
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extranjera, entre ellos estudiantes y docentes de lengua alemana, pero también otros
profesionales, cuya lengua nativa es el islandés, el inglés y el aleman. Los sujetos debian
parafrasear locuciones alemanas mediante un test con 27 unidades fraseoldgicas.
Hallsteinsdéttir (2001) comprueba la hipotesis acerca de la influencia positiva que tiene la
competencia fraseoldgica en la lengua materna sobre la comprension de fraseologismos en
lengua extranjera. Consigue demostrar que tanto las locuciones que son familiares como las
desconocidas, que poseen un equivalente en el lexicobn mental de los examinados, no
ocasionan problemas gracias a la intervencion de la lengua materna. Aun cuando no existe
una expresion similar, la competencia fraseologica en la primera lengua beneficia la
comprension, ya que se establecen conexiones y asociaciones semanticas derivadas del
conocimiento general, las experiencias de vida y la organizacion individual del lexicon
mental. Las equivalencias nulas o con significado diferente en la lengua materna pueden
obstruir el proceso de construccién de significado. En cuanto al papel de la idiomaticidad, la
investigadora logra justificar que, algunas veces, el significado individual de cada
componente fraseoldgico puede fomentar la construccion semantica del fraseologismo, pero,
otras veces, entorpece la descodificacién. Ademas, evidencia diferencias entre la informacion
sobre el significado fraseoldgico aportado por los individuos examinados y el significado que
ofrece el diccionario. Como un aspecto dentro de los déficits lexicogréaficos, la investigadora
entiende que la falencia se da por no contemplar las variables de significado para una misma
unidad fraseoldgica. Asimismo, concluye que, a diferencia de la idea ampliamente difundida
de que existe un significado fraseologico estandarizado que debe aprenderse de memoria, las
locuciones pueden comprenderse principalmente dentro del discurso, excepto que el nivel de
conocimiento de la lengua extranjera sea minimo. Respecto del papel que juega el contexto,
la autora comprueba que no siempre el procesamiento fraseolégico esta sujeto a las
estrategias de bottom-up, pues, con frecuencia, los participantes estdn en condiciones de
deducir el significado sin conocer el significado individual de cada uno de los componentes
fraseoldgicos, y esto se debe a estrategias de top-down. Ademas, agrega que la cantidad de
informacion contenida en el texto puede influir tanto positiva como negativamente en la
construccién de significado fraseoldgico. De esta manera, las informaciones contextuales
pueden beneficiar la comprension de una locucion, aun si el fraseologismo es desconocido;
sin embargo, ante la escasa informacion contextual, ocurren dos posibilidades: o se intenta
construir el significado a partir del andlisis de cada elemento fraseologico, o bien no es
factible deducir el significado. En este sentido, hace especial hincapié en el caracter

heterogéneo e individual durante el proceso de descodificacion a partir de las unidades
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aisladas de la locucion. Por udltimo, dado que la comprension de fraseologismos guarda
estrecha relacion con la participacion de los conocimientos fraseoldgicos en la lengua
materna, asegura que la inclusion de presentaciones contrastivas y ejercicios en contexto

constituyen métodos favorecedores del aprendizaje de unidades fraseoldgicas en aleman.

Por todo lo expuesto, la revision de la literatura nos ha permitido juzgar el estado actual del
area en cuestion y evaluar la necesidad de profundizar en la indagacion empirica relativa a las
dificultades en el aprendizaje de unidades fraseoldgicas para la lectocomprension en lengua
alemana, atendiendo al hecho de que casi no se han cotejado investigaciones en alumnos de
aleméan cuya lengua materna es el espafiol. Tal pesquisa podra ofrecernos un panorama de los
puntos débiles que presentan los aprendientes y nos ubicara en un lugar mas definido para la
comprension de los problemas que conlleva aprender fraseologismos del aleman, al mismo
tiempo que podremos ocuparnos de tareas tendientes a solucionar de manera més eficaz estos

obstaculos.
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Marco teorico

En este capitulo, nos ocuparemos, primero, de definir el enfoque de lenguas y lectura
comprensiva que sustenta este trabajo, y, luego, destinaremos unas péaginas para analizar los
factores intervinientes en el proceso de aprendizaje, que quiza podran proporcionar datos
acerca de las diferencias en la comprension de fraseologismos entre los estudiantes.
Posteriormente haremos un breve analisis de la adquisicidn del 1éxico y el lexicon mental,
como eslabones basicos para entender el proceso de adquisicién de unidades pluriverbales.
Ademas, los aportes de la linglistica contrastiva seran valiosos para este trabajo en la medida
en que la comparacion de los sistemas linguisticos nos anticipe diferencias que puedan
suponer dificultades con la lectura de fraseologismos. Finalmente, sintetizaremos el alcance
conceptual de las unidades fraseolégicas y, en particular, de las colocaciones y locuciones, en

conjunto con sus rasgos fundamentales y su clasificacion.

El enfoque comunicativo y el concepto de lectura comprensiva

Desde nuestra concepcidn, aprender una lengua extranjera implica el desarrollo del idioma a
través de actividades contextualizadas y semejantes a la comunicacion real. Por eso, esta
investigacion se apoya en el enfoque comunicativo de la lengua que nace en Gran Bretafia
hacia finales de los afios 70 por debilitamiento de los enfoques situacional y audio-linglistico
(Richards y Rodgers, 1998). Uno de los primeros en introducir los aspectos comunicativos y
socioculturales es el lingtista John Firth, quien sostiene que la lengua ha de estudiarse dentro
del contexto sociocultural, que involucra a los participantes, sus conductas y opiniones, los
objetos de interaccion linglistica y la eleccion de palabras (Richards y Rodgers, 1998). Para
este enfoque “la lengua es ante todo comunicacion” (Pastor Cesteros, 2004, p. 159) y plantea
tres principios fundamentales: el principio de la comunicacion, que comprende actividades
similares a la comunicacion real; el principio de las tareas, es decir, actividades
representativas que requieran el uso de la lengua; y el principio del significado, ya que la
lengua significativa favorece el aprendizaje (Pastor Cesteros, 2004; Richards y Rodgers,
1998). Sobre la base de estos fundamentos se promueve la utilizacion de la lengua de manera
real, con especial atencion al significado, el contexto, la eficacia y las funciones
comunicativas. De alli que los materiales y las actividades que se proponen para la clase
estén determinados por el texto, las tareas (tales como juegos, simulaciones, interacciones) y
el empleo de materiales auténticos. Asimismo, el rol del profesor y el alumno adquiere una

nueva perspectiva para convertirse en negociadores en el proceso de aprendizaje, donde el
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alumno puede intervenir en la fijacion de los objetivos y la seleccion de actividades, vy, al
mismo tiempo, forma parte de un aprendizaje cooperativo. Paralelamente a esta vision de la
ensefianza basada en la experiencia y centrada en el alumno, el tratamiento de los errores
alcanza una nueva dimension: en su calidad de integrantes del proceso de aprendizaje ya no
son entendidos como fracasos sino que se perciben de manera positiva; necesarios e
inevitables en un paradigma donde lo prioritario es poder comunicarse (Richards y Rodgers,
1998).

Bajo esta linea tedrica se desprende también la idea de que la lectura comprensiva deja de ser
vista como una habilidad pasiva como lo hacian los enfoques tradicionales y estructuralistas
(Faistauer, 2010). Ahora el lector se vuelve protagonista y tiene un rol activo en la actividad
lectora, porque implica un dialogo entre un autor, un texto y un lector; forma parte del
discurso escrito dentro de una situacion de enunciacion compuesta por el escritor y el lector,
la comunicacién in absentia y la interaccion diferida (Calsamiglia y Tusén, 2001). La lectura
es también activa en la medida en que el lector debe reconocer los signos lingdisticos, la
estructura sintactica y el significado del texto. Por lo tanto, el proceso de comprension
representa un proceso interactivo, o sea, la informacion va desde el texto al lector (bottom-up
0 modelo ascendente) y desde el lector, por medio de sus conocimientos, hacia el texto (top-
down o modelo descendente). Ademas, se formulan hipdtesis segin los conocimientos
previos y las expectativas del lector, generando espacios de constantes anticipaciones e
inferencias. La tarea lectora implica siempre combinar las posturas y experiencias propias
con lo nuevo para poder llegar a conclusiones. En suma, la actividad receptiva conforma la
movilizacién del conocimiento linguistico y extralinguistico (Calsamiglia y Tuson, 2001;
Faistauer, 2010).

Leer en lengua extranjera constituye, a su vez, una labor compleja, ya que se debe activar el
dominio de determinadas destrezas que exceden el conocimiento gramatical vy
morfosintactico. Segun Carlos Sanchez Lozano y Deyanira Alonso (2004), un buen lector
debe ir superando los distintos niveles de comprension, comenzando por la lectura lineal
(decodificacion de lo linguistico), pasando por la lectura inferencial (interpretacion de lo
figurado) hasta llegar a la lectura critica (conocimiento de las intenciones del autor,
formulacion de juicios y opiniones). En una categorizacién distinta, Madeline Lutjeharms
(2010) identifica cuatro niveles en el proceso lector: grafofonico, reconocimiento léxico,

procesamiento sintactico y semantico, por cuanto deja de lado la lectura critica. El ultimo

15



nivel, el semantico, que corresponderia a la lectura inferencial de Sanchez Lozano y Alfonso
(2004), significa una interaccion de la decodificacion junto con los conocimientos previos,
instancia que demanda una mayor atencion, porque implica que el lector logre formar un
modelo mental a partir del contenido textual. Por su parte, Hans Heringer (1995), en su libro
acerca de la ensefianza de la gramatica receptiva del aleman, describe la secuencia de
competencias lectoras durante la lectura. Esta lista resulta mucho mas extensa que la de los
autores antes mencionados, pues desglosa algunos puntos y se detalla de la siguiente manera:
a) reconocer grafemas, vocablos y formas léxicas; b) activar significados léxicos adecuados
al contexto; c) reconocer estructuras gramaticales; d) construir significados oracionales; e)
seguir la organizacion textual; f) llegar a conclusiones; g) comprender las ideas principales;
h) reproducir el contenido (ya sea formulando preguntas o parafraseando); i) comprender las
intenciones del autor. En definitiva, y mas alla de las diferentes secuenciaciones en el proceso
lector, los autores coinciden en que primero se presentan los momentos de decodificacion
linguistica tanto en sus aspectos morfoldgicos, Iéxicos, sintacticos y gramaticales; luego, se
comprenden esos signos linglisticos y, finalmente, se interpreta el texto y se deducen las

intenciones del autor.

Durante el proceso de lectura en otro idioma, los lectores se vuelven lectores novatos debido
al proceso de decodificacion léxica y morfosintactica que ralentiza toda la actividad. A su
vez, utilizan estrategias de lectura propias de la lengua materna que iran reemplazando
gradualmente a medida que se vayan adquiriendo las adecuadas para el idioma extranjero
(Lutjeharms, 2010). La autora sefiala que las estrategias de lectura no funcionan para todos
los alumnos de igual manera y, por lo tanto, es necesario concientizar en aquellas que les

resulten de mayor utilidad o conveniencia.

Para finalizar este apartado, nos detendremos en las dificultades que pueden aparecer en la
lectura. Renate Faistauer (2010) expresa que estas no pueden definirse en términos de
objetividad, sino mas bien estan ligadas a lo personal y subjetivo, porque dependen en gran
medida de los receptores. En esta cuestion intervienen factores externos, como los del saber
previo y linglistico, que interactian con factores internos del entramado textual, la extension
oracional, la densidad Iéxica, etc. Si bien no es posible establecer formulas para determinar el
grado de dificultad, se sabe que, por ejemplo, las frases nominales largas representan una
sobreexigencia de la capacidad de memoria. La dificultad de un texto también se relaciona

con aquello que se pretender hacer con el texto, es decir, con las actividades y los ejercicios
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textuales. Aun asi, los textos escritos conservan la ventaja de que, como se precisa mas
tiempo para elaborar el proceso cognitivo linglistico, se puede volver al texto, ajustar y

regular la velocidad de la decodificacion segun los tiempos del lector (Faistauer, 2010).

Este breve abordaje de la dificultad en la comprension lectora resulta esencial para nuestro
analisis de las estructuras fraseoldgicas. Entender que los conflictos estdn motivados por la
subjetividad y no por pardmetros objetivos, nos hace pensar que es apropiado llevar a cabo
una metodologia cualitativa e individualizada que nos permita sacar a la luz las cuestiones

que obstaculizan la interpretacion de un texto.

Factores condicionantes del proceso de aprendizaje

El proceso de aprendizaje no es igual en todos los alumnos, pues depende de diferentes
factores (Larsen-Freeman y Long, 1994; Pastor Cesteros, 2004). Considerar algunos puede
ser fundamental para poder entender y explicar como aprenden los sujetos de investigacion,

ya que se trata de adultos universitarios que cursan carreras de las Ciencias Humanas.

El factor edad es interesante en la medida que podemos suponer que la experiencia de vida y
los conocimientos generales sobre el mundo pueden beneficiar la comprensién de
expresiones fraseoldgicas, si nos apoyamos en los estudios que sostienen que las personas
mayores avanzan con mayor rapidez que los nifios en los primeros estadios del desarrollo
sintactico y morfoldgico, y poseen mayor aprehension de las estructuras mediadas por reglas

(Larsen-Freeman y Long, 1994).

Un segundo factor es la aptitud, es decir, la capacidad natural de un individuo para aprender
lenguas y la facilidad para identificar y establecer asociaciones fonéticas, seménticas y
gramaticales e inferir reglas linguisticas (Larsen-Freeman y Long, 1994). Asimismo, pueden
intervenir factores socio-psicoldgicos, tales como la motivacién y la actitud, puesto que una
persona mas motivada y con actitud positiva hacia las lenguas, seguramente aprendera mas y
mejor (Larsen-Freeman y Long, 1994).

La personalidad constituye otro factor relevante, dado que la forma de ser de los sujetos

condiciona la manera de asimilar los conocimientos (Larsen-Freeman y Long, 1994).

Tanto el estilo cognitivo, que implica el modo en que se procesa la informacion, como las

estrategias de aprendizaje, que consisten en las herramientas, trucos o procedimientos
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facilitadores para aprender una lengua, (Larsen-Freeman y Long, 1994; Pastor Cesteros,

2004), tambien resultan clave y marcaran diferencias de aprendizaje en los diferentes sujetos.

Ademas de esto, existen otras variables, como por ejemplo, la memoria, la conciencia, el
deseo, el interés o la experiencia linglistica anterior que pueden limitar o facilitar la

adquisicion de una lengua (Larsen-Freeman y Long, 1994; Pastor Cesteros, 2004).

Por su parte, Daniela Rigamonti (2006) afiade que la adquisicion de una lengua extranjera
depende también de factores linglisticos, tanto universales como especificos. Los universales
aluden a caracteristicas compartidas por todas las lenguas y configuran generalizaciones que
son el producto de comparaciones entre los sistemas linguisticos. A partir de esta teoria, nace
la nocién de elemento marcado versus no marcado. El primer caso se trata de elementos
linglisticos que son dificiles para los aprendientes, dado que pertenecen al nivel periférico de
la gramética (son especificos de una lengua), en cambio, en el segundo caso, los no marcados
integran la gramatica central y, por ello, resultan més faciles. No obstante, puede suceder que
ciertas estructuras que son muy marcadas logren aprenderse con facilidad si muestran una
alta frecuencia en la lengua extranjera y en el input. Igualmente, la autora sostiene que la
lengua materna juega un rol destacado en el aprendizaje. Al respecto, destaca que el
significado metafdrico es menos propenso a transferirse a la lengua meta que el concreto; de
modo similar sucede con los elementos menos marcados, donde se percibe mayor
transferencia sobre todo en los niveles iniciales de adquisicion. Cuando las lenguas son mas

lejanas existe menor probabilidad de transferencia y el aprendizaje se vuelve mas lento.

En relacion con nuestro trabajo, el conocimiento de los factores adquiere relevancia en tanto
consideremos que la comprension lectora, como parte de un proceso subjetivo e individual,
no se limita solo al input ofrecido sino que se vera afectado por los aspectos que acabamos de
tratar. Asi, por ejemplo, podemos pensar que una inadecuada utilizacién de estrategias de
lectura puede derivar en dificultades para comprender una unidad fraseoldgica. O, por
ejemplo, la medida en que se pueda arribar al sentido fraseoldgico puede estar relacionada
con la edad y, en este sentido, con los conocimientos del mundo o de otros idiomas y las
experiencias pasadas. A su vez, el concepto de marcado y no marcado permitira divisar

posibles areas conflictivas.
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Adquisicion del Iéxico

En este apartado nos centraremos en un componente esencial para el desarrollo de la
competencia comunicativa, el léxico, del que forman parte las unidades fraseoldgicas. Desde
nuestro punto de vista, imaginar una comunicacién sin gramatica podria ser probable, pero
comunicarnos sin léxico resultaria casi imposible. Susan Gass y Larry Selinker (2001)
afirman que de todos los tipos de errores que cometen los estudiantes de idiomas el
vocabulario se considera el mas serio, incluso representa el error mas comun y supera en alto
porcentaje las faltas gramaticales. Disponer de un minimo de Iéxico es fundamental para la

comprension, tanto escrita como oral (Gass y Selinker, 2001; Pastor Cesteros, 2004).

Ahora bien, ¢qué significa conocer una palabra? Esta tarea implica mucho mas que saber la
definicién de un término; no basta con buscar el significado, por el contrario, el aprendiente
debe contar con una gran cantidad de informacion léxica acerca de los aspectos semanticos,
sintacticos (por ejemplo, si los verbos son intransitivos o requieren de objetos directos o
indirectos, o si admiten solo sujetos animados, etc.), de usos, registros y combinaciones con
otras palabras (Gass y Selinker, 2001). Tanto Pastor Cesteros (2004) como Gass y Selinker
(2001) sefialan que su conocimiento implica atender a las formas de pronunciacion y
ortografia, considerar las reglas gramaticales, es decir, la morfologia y la composicién léxica,
tener en cuenta la sintaxis y las reglas colocacionales y las asociaciones léxicas, al igual que

el valor seméantico y de variedad linguistica, y la frecuencia.

Desde una perspectiva psicolinguistica, el proceso de adquisicion de vocabulario comprende
tres etapas conforme a la descripcion realizada por Pastor Cesteros (2004). En la primera,
conocida como entrada o input, el cerebro percibe las palabras en términos de informacion
semantica. La segunda es el almacenamiento, es decir, como se retienen las palabras en la
memoria. Para ello, existe lo que se llama lexicon mental que estd formado por redes
asociativas, entre las cuales se destacan los campos semanticos. La tercera etapa corresponde
a la recuperacion, que supone la capacidad de rememorar las palabras cuando necesitamos
usarlas. En este caso, se diferencian dos tipos: por un lado, la recuperacién receptiva
interviene cuando leemos o escuchamos y consiste en reconocer la forma, y, por el otro, la
recuperacion productiva surge al momento de hablar o escribir (Pastor Cesteros, 2004). A
partir de esta clasificacion, se deriva el vocabulario activo, aguel que somos capaces de
utilizar, y el pasivo, el que no empleamos de forma activa pero reconocemos (Gass y

Selinker, 2001; Pastor Cesteros, 2004). Asimismo, se diferencia entre el vocabulario que
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podemos reconocer aun cuando se haya visto por primera vez (vocabulario potencial) y con el
que estamos familiarizados, y al que ha sido expuesto el estudiante (vocabulario real) (Pastor
Cesteros, 2004). Sin embargo, esta clasificacion no se reduce a una simple dicotomia, pues
adquirir vocabulario debe atenderse como un continuum que comienza con identificar la
palabra y termina con producirla en un determinado contexto y situacion discursiva (Pastor
Cesteros, 2004).

Si nos enfocamos en la manera de aprender el vocabulario, resulta interesante observar como
los autores citados abordan esta cuestion. En el aprendizaje incidental descripto por Gass y
Selinker (2001), el estudiante se enfoca en comprender el significado mas que en adquirir una
palabra nueva. Recalcan que la mera exposicion no alcanza para aumentar el vocabulario,
dado que se retiene mejor, tanto a corto como a largo plazo, cuando se emplea en un contexto
comunicativo. Asi todo, diferentes estudios analizan también las estrategias empleadas para
aprender palabras mediante la inferencia, deduccién por contexto, la morfologia y, en menor
medida, el uso del diccionario. En resumen, indican que el aprendizaje incidental ocurre con
mayor frecuencia cuando se trata de cognados, la exposicion es significativa y ya se conocen
las palabras de la lengua extranjera (Gass y Selinker, 2001).

En lo que respecta al aprendizaje incremental del vocabulario, este no sucede dentro de un
proceso automatico e instantdneo al escuchar o repetir una palabra, sino que se desarrolla
COMO Un Proceso recursivo y en construccion, en pos de alcanzar el conocimiento pleno del
vocabulario. Para ello, el estudiante debe escucharlo en diferentes contextos y ser capaz de
poder determinar informacion relevante sobre la semantica y la sintactica. Esto da cuenta de
la complejidad y la dificultad a la hora de aprender un término nuevo y, en este sentido,
Pastor Cesteros (2004) pone énfasis en la existencia de diferentes grados de dificultad, que
van desde los cognados, es decir, aquellos vocablos similares en dos lenguas distintas,
pasando por los falsos amigos, hasta los casos en donde falta un equivalente entre la lengua
extranjera y la materna. Paribakht y Wesche (1993, citados en Gass y Selinker, 2001)
disefiaron una escala de conocimiento del Iéxico que nos permite distinguir las diferentes
etapas hasta lograr el dominio de una palabra y se resefia a continuacion: a) la palabra no es
familiar, b) la palabra es familiar pero el significado es desconocido, c) es posible traducirla a
la lengua materna, d) la palabra puede ser usada de manera apropiada en una oracion, €) la

palabra se emplea con precision tanto gramatical como semanticamente.
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Pastor Cesteros (2004) se ocupa del tema del 1éxico desde el lugar del profesor a fin de
facilitar algunas pautas y propuestas para su abordaje pedagdgico en el contexto de la
ensefianza de una lengua extranjera. Asi, establece dos grandes parametros: qué ensefiar y
como ensefiarlo. Para ello, se debe atender a la rentabilidad o utilidad del léxico, que supone,
por ejemplo, priorizar las palabras mas generales y frecuentes frente a las especificas o
inusuales, o atender al vocabulario acorde a los intereses del alumno. En cuanto al modo de
ensefiar, apela a reflexionar acerca del orden de ensefianza del Iéxico, la cantidad de términos
nuevos, las estrategias de aprendizaje y los instrumentos que faciliten el aprendizaje de
vocabulario mediante una ensefianza indirecta (incidental) o intencionada. El trabajo con el
Iéxico puede tener lugar antes o después de una actividad de comprension lectora u oral, 0
expresion verbal o escrita, por medio de explicaciones a través de ejemplos, ilustraciones

visuales, definiciones, contrastes de sinénimos y anténimos, y en contexto.

La consideracion de los aspectos descriptos resulta valiosa en tanto nos concientiza de las
formas en que se aprende el 1éxico como un proceso complejo y sera de utilidad, pues nos
podré anticipar posibles problemas que puedan presentarse frente a la lectura de unidades

fraseoldgicas.

El lexicén mental

En la seccion anterior habiamos mencionado que, cuando aprendemos vocabulario nuevo,
este se guarda en una parte del cerebro, en un modulo cognitivo especifico para el lenguaje
donde se encuentra el lexicon mental, definido por Marta Baralo (1997) de la siguiente

manera:

El lexicon es un conjunto de elementos léxicos; basicamente una lista de elementos que
constituyen las unidades atomicas de la sintaxis. Cada item contiene un sistema articulado de
rasgos que debe especificar las propiedades fonéticas, semanticas, morfoldgicas y sintacticas que
son idiosincrasicas para él. En particular, cada entrada especifica las relaciones tematicas en las
que interviene, o que puede establecer con otros elementos (...). Toda esta informacion se proyecta
a la estructura y organizacion de los sintagmas respectivos, gracias al sistema computacional, esto

es, la gramética de la lengua. (p. 59 y 60)

El lexicon mental vendria a ser, entonces, como ese almacén de palabras, integradas por un
numero finito para formar infinitas posibilidades linguisticas, que contiene formantes
(palabras, afijos, etc.) y reglas de formacion que actian como un sistema computacional
(Baralo, 1997).
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Si bien no nos vamos a detener en un analisis exhaustivo, nos concentraremos en algunos
aspectos significativos del procesamiento del Iéxico. En el lexicon interviene un procesador
que cumple la funcién de mediador entre el dominio representacional (analizar la fonética y
la formacién léxica) y el computacional (establecer las relaciones de orden sintactico y
semantico). La Hipotesis del Listado Completo (HLC) formula que cada palabra posee su
propia entrada léxica y no se requiere de un procesador para el reconocimiento de una
palabra. Aunque surgieron muchas variantes de esta hipotesis, tomamos los aportes de Segui
y Zubizarreta (1985, citados en Baralo, 1997) que coinciden en el hecho de que cada palabra
tiene su propia entrada, pero cuando se trata de términos complejos, estos quedan conectados
a una entrada basica que es la palabra raiz. Por lo tanto, en el caso de la entrada béasica feliz se
irian enlazando palabras satélites como infeliz, felizmente, etc. Pese a las diferentes teorias y
postulados presentes en la bibliografia, la mayoria de los modelos del listado completo

propone el listado (formas conocidas) y el procesamiento (formas no reconocidas).

Existen, ademas, otros dos modelos que pretenden explicar la estructuracion y el
funcionamiento del Iéxico en el cerebro. EI modelo atémico postula que las palabras se
forman a partir de un inventario de dtomos de significado, que son los semas o primitivos
semanticos y van componiendo las estructuras léxicas. Las palabras son entendidas como
moléculas y aquellas que se encuentran relacionadas semanticamente disponen de atomos
comunes. Sin embargo, el mayor inconveniente de esta teoria radica en la identificacion de
los primitivos semanticos. ElI segundo modelo se denomina telarafia y considera que las
palabras estan interconectadas dentro de una inmensa telarafia multidimensional, por lo que
cada palabra se relaciona con muchas otras. Las investigaciones de este modelo centran su

atencion en estudiar los lazos entre los términos (Miranda Garcia, 1993).

Aunque resulte muy dificil aproximarse a lo que ocurre en el cerebro cuando se adquiere
vocabulario, se ha podido arribar a algunas conclusiones que pasamos a enumerar. Las
conexiones semanticas para reconocer morfemas se imponen a las conexiones fonéticas; en el
reconocimiento de morfemas influyen variables como la similitud ortogréfica o el
conocimiento etimologico; como respuesta a los problemas léxicos se aprovechan estrategias
de creatividad o innovacion; se prefieren las formas familiares a las no familiares; la lengua
materna interviene en el procesamiento de la lengua extranjera, ya sea para transferir items o

para sobregeneralizar una regla (Baralo, 1997).
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Un punto Ilamativo y comun en las diferentes teorias de adquisicion de vocabulario en lengua
extranjera se vincula con el concepto de que este proceso no ocurre de manera aislada o
desconectada, no supone una relacién uno a uno; por el contrario, se desarrolla de manera
interconectada y universal. En este sentido, los principios de las reglas de la Gramaética
Universal adquieren un valor especial por conformar la hipotesis mas fuerte para explicar
coémo se adquiere el Iéxico (Baralo, 1997). La Gramatica Universal, teoria ideada por Noam
Chomsky en los afios cincuenta del siglo veinte, es innata y contiene todas las reglas
linglisticas de las lenguas, aparte de contener principios invariables y pardmetros que
cambian segun la lengua. Ademas de la Gramatica Universal, se cuenta con un dispositivo
para la adquisicion de las lenguas también innato, que le permite a la persona que aprende
un idioma formular hipdtesis sobre el funcionamiento de las reglas en la otra lengua e ir
comprobando o refutdndolas a medida que va realizando sus producciones linguisticas. Por lo
tanto, el estudiante posee un rol activo en el aprendizaje de la lengua, porque el sujeto
selecciona las formas linglisticas a traves de la exposicion a una lengua determinada
(Rigamonti, 2006).

Considerar de qué manera funciona el procesamiento Iéxico en el cerebro puede conformar
una cuestion relevante para comprender relaciones semanticas y léxicas realizadas por
nuestros alumnos. Posiblemente de los resultados de esas asociaciones puedan revelarse areas

de complejidad.

Linguistica Contrastiva

Creemos que estudiar los sistemas linglisticos entre el aleman y el espafiol es necesario para
ir anticipando posibles dificultades con las que pueden enfrentarse los alumnos durante la
lectura de fraseologismos. Por eso, en los parrafos posteriores destinaremos nuestra atencién

al tratamiento de los aspectos de la linguistica contrastiva.

Esta subdisciplina de la Linguistica Aplicada nace en los afios 40 con el objetivo de estudiar
las caracteristicas conflictivas de las lenguas y crear una gramatica contrastiva a partir de la
cual sea posible predecir las estructuras que presentaran mayores dificultades para los
estudiantes y saber acerca de su origen en el proceso de aprendizaje (Rigamonti, 2006; Santos
Gargallo, 1993). A diferencia de las Linglistica Comparativa, que conforma una de las tres
ramas de la linglistica y cuyo propdsito es establecer los puntos en comdn de forma y

contenido entre varias lenguas, la Linguistica Contrastiva se ocupa tanto de las diferencias
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como de las similitudes existentes entre la lengua materna y la que se estudia (Santos
Gargallo, 1993; Rigamonti, 2006).

Asimismo, la Linguistica Contrastiva se divide en téorica y practica. La tedrica implica un
modelo de comparacion bajo los universales linguisticos en el que se examinan las
divergencias y similitudes entre dos 0 mas lenguas. En cambio, la Linguistica Contrastiva
Practica se concentra en estudiar la manera en que una categoria universal se realiza de
formas diferentes en un par de lenguas y busca encontrar soluciones en el contexto de

enseflanza-aprendizaje (Santos Gargallo, 1993).

En el analisis contrastivo, los especialistas Fries y Lado sostienen que cuando se aprende una
lengua extranjera hay dos variables fundamentales que intervienen, a saber, las normas de la
lengua nativa y las de la lengua extranjera. Ellos suponian que las estructuras similares serian
faciles de aprender y, por el contrario, los elementos que imprimian diferencias reflejarian las
areas de conflicto en el aprendizaje (los conceptos de marcado y no marcado de las lenguas)

(Larsen-Freeman y Long 1994; Rigamonti, 2006).

Otro concepto es la interferencia® segtn Rigamonti (2006), es decir, el uso de elementos
linglisticos de una lengua que se utilizan en la lengua que se aprende. Cuando esta es
positiva significa que los elementos de la lengua materna transferidos a la lengua extranjera
no producen un error o perjuicio en la comunicacidn, sino gue por su coincidencia en la otra
lengua benefician el aprendizaje. Pero si es una interferencia negativa, las unidades
linglisticas de la lengua materna diferentes a la extranjera producen un error y afectan la
comunicacion. El transfer o la interferencia puede ocurrir en cualquiera de los niveles del
lenguaje, tanto sintactico, como morfoldgico, fonético fonoldgico, y Iéxico (Rigamonti,
2006).

Asi todo, es importante resaltar que la interferencia negativa de la lengua materna no es la
Unica causa generadora de obstaculos en el aprendizaje de una lengua extranjera, puesto que
influyen otros factores como por ejemplo los inherentes a la lengua meta u otras lenguas
extranjeras que conozca el estudiante (Rigamonti, 2006). Sin embargo, y siendo conscientes
de ello, sostenemos que atender los puntos divergentes de las lenguas permite que podamos

anticipar las zonas débiles y los posibles motivos en la comprension textual.

! Optamos por mantener la terminologia de la autora, a pesar de que en la mayor parte de la bibliografia se
emplea el término interferencia para referirse a la transferencia negativa.
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Fraseologismos

La fraseologia, como subdisciplina de la lexicologia, tiene sus origenes en la Union Soviética
en los afos cincuenta a partir de los trabajos de Viktor Vinogradov y se caracteriza por ser un
area con escasas investigaciones, estudios parciales sobre idiomaticidad y clasificaciones
incompletas con terminologias inexactas y confusas. El principal problema que se le atribuye
al estudio fraseoldgico estd relacionado con la carencia de un tratamiento sistematico y
objetivo. En el ambito lexicogréafico, el panorama no dista demasiado de los dilemas que
aquejan a la fraseologia, de modo que se encuentran deficiencias tanto en diccionarios

generales como especializados (Corpas Pastor, 1996).

En lo que respecta al término fraseologia, tal como lo adelantamos en el parrafo anterior,
existe poco consenso entre los diferentes linglistas para unificar las variadas terminologias y
clasificaciones dispares, hecho que conlleva a graves problemas cuando se pretende seguir
estudiando esta disciplina. Al menos en el ultimo tiempo, se pudo llegar a un acuerdo para
referirse, por medio de la expresion fraseologia, a todas las combinaciones Iéxicas en su

conjunto (Burger, 2010; Corpas Pastor, 1996).

Interesante resulta, en tal sentido, como los autores de diferentes idiomas se refieren a los
distintos grupos de combinaciones léxicas. Asi por ejemplo, encontramos para expresion
pluriverbal (Casares, 1995, citado en Corpas Pastor, 1996) multiword unit en inglés
(introducida por Cowie, 1985, 1989a, 1991, citado por Corpas Pastor, 1996), y unidad
pluriverbal lexicalizada y habitualizada empleada por los lexicografos alemanes Haensch,
Wolf, Ettinger y Werner (1982, citados en Corpas Pastor, 1996); expresion fija como fixiertes
Wortgeflige en aleman (Thun, 1978, Corpas Pastor, 1996), o set phrase (Winter, 1992,
Corpas Pastor, 1996), en inglés. Al término unidad fraseoldgica o fraseologismo acufiado por
Haensch, Wolf, Ettinger y Werner (1982, citados en Corpas Pastor, 1996) se le suman mas
tarde las expresiones phraseologische Einheit (Kiihn, 1984, 1985, citado en Corpas Pastor,
1996); Phraseologismus (Schaeder, 1979; Dobrovolskij, 1988; Burger, 1989, entre otros,
citados en Corpas Pastor, 1996), phraseologische Ausdrucksverbindungen (Boguslawsky,
1979, citado en Corpas Pastor, 1996), phraseologische Wortverbindung (Burger, 1983),
phraseologische Lexeme (B. Wotjak, 1992; G. Wotjak, 1989, citados en Corpas Pastor,
1996); o el término de alcance internacional Phrasem (Burger; Dobrovolskij, Kihn y
Norrick, 2007, citados en Burger, 2010). De este modo, queda plasmado cuan diversa ha

resultado la nomenclatura para esta area.
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En este trabajo, abordamos la fraseologia del aleman en su sentido amplio, es decir,
abarcamos todas las combinaciones léxicas que retnen las caracteristicas de lexemas
pluriverbales, institucionalizacion, estabilidad, particularidad sintactica o semantica y posible
variacion de sus elementos integrantes. Este modelo conceptual es el que proponen Harald
Burger (2010) y Gloria Corpas Pastor (1996); esta ultima autora se centra en la fraseologia
del espafiol, pero su desarrollo tedrico es bien general y puede ser adaptado a otras lenguas,

dado que est& basado en los estudios fraseoldgicos realizados en lenguas extranjeras.

Cuando hablamos de fraseologismos nos referimos a la combinacién de por lo menos dos
palabras cuya coocurrencia es frecuente y conocida para el hablante (Burger, 2010), que
presenta, ademas, una cierta peculiaridad sintactica y semantica, y ha sido institucionalizada

y lexicalizada (Corpas Pastor, 1996).

Por una cuestién de redaccion y estilo, en las péaginas subsiguientes utilizaremos como
sinénimo de fraseologismo las siguientes formas: unidades fraseoldgicas, frases, expresiones

fijas, pluriverbales o fraseoldgicas.

Caracteristicas generales de los fraseologismos.

Para que una combinacion léxica puede convertirse en fraseologismo debe reunir las

siguientes caracteristicas: polilexicalidad, estabilidad e idiomaticidad (Burger, 2010).

La polilexicalidad tiene que ver con la cantidad de elementos Iéxicos que componen el
fraseologismo. Su extension puede variar desde un minimo de dos palabras (im Nu — “en un
abrir y cerrar de 0jos’) hasta una extension a nivel oracional o textual, que incluya méas de una
oracion, como por ejemplo, los wellerismos, entendidos como una extensién de los
proverbios con tono humoristico en donde se incorpora al hablante (was ich nicht weif,, mach
mich nicht heif, sagte der Ochse, als er gebraten wurde - “lo que no sé, no me preocupa, dijo

un buey mientras se asaba’) (Burger, 2010).

El concepto de estabilidad se asocia, segin Burger (2010), al uso o la usualidad de una
determinada expresion que se compone de tres niveles. En el primer nivel, el psicolingistico,
las unidades fraseoldgicas se guardan mentalmente como una sola unidad, como si fueran
una sola palabra. El segundo nivel, el estructural, sefiala la estructura morfosintactica fija;
este rasgo implica que un fraseologismo puede presentar irregularidades respecto de la norma

en su morfologia y sintaxis (por ejemplo: auf gut Gluck - “a la buena de Dios” - gut no esta
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declinado). También, posee restricciones morfosintacticas y semanticas, es decir, la expresion
das ist kalter Kaffee -"eso no es ninguna novedad” no puede utilizarse en otro tiempo verbal o
no permite alteracion del orden componencial o el elemento Iéxico y, en su lugar, formular
das ist kalter Tee. En el tercer nivel, se ubica la estabilidad pragmatica, ya que los
fraseologismos se vinculan a situaciones y funciones comunicativas particulares (Burger,
2010).

A su vez, de la estabilidad se desprenden dos puntos importantes de considerar. El primero
tiene que ver con que para un mismo fraseologismo pueden aparecer variantes, ya sean
gramaticales, 1éxicas, de extension o sinonimia. EI segundo supone una modificacion, que es
menos habitual, pero sucede cuando se modifica intencionalmente la frase dentro de un
contexto en particular y, como tal, esta no existe en el inventario fraseoldgico de los
hablantes (Burger, 2010; Corpas Pastor, 1996).

Finalmente, la idiomaticidad constituye la tercera propiedad de los fraseologismos que tiene
vinculacion con la semantica de la expresion, en otras palabras, supone la diferencia que
existe entre el significado literal y el significado fraseoldgico de la frase (Burger, 2010).
Decimos que una unidad fraseoldgica es idiomatica cuando su significado global no es
deducible del significado aislado de cada uno de sus componentes (Corpas Pastor, 2010). Por
otra parte, no todos los fraseologismos poseen idiomaticidad, ni tampoco en el mismo grado,
por eso Burger (2010) los subdivide en expresiones idiomaticas, semi idiomaticas y no

idiomaéticas.

A esta sistematizacion tripartita, Corpas Pastor (1996) afiade dos propiedades mas: la
institucionalizacién, entendida como el resultado de un proceso por el cual una expresion se
utiliza con cierta frecuencia en el tiempo de modo tal que se convencionaliza, y la gradacion,

es decir, todas las caracteristicas antes descriptas pueden manifestarse en diferente grado.

Estimamos relevante para nuestra investigacion diferenciar los tres tipos de significados de
las estructuras pluriverbales que distingue Burger (2010). El significado literal implica el
sentido que deriva de la sumatoria de los significados de cada componente; representa una
imagen idéntica al enunciado linguistico. El significado fraseoldgico evoca un sentido
figurado y traspasa la literacidad para connotar una idea distinta, por lo tanto, cuando
expresamos tirar la casa por la ventana, lo que deseamos expresar es hacer un gasto

extraordinario con motivo de una celebracion. En cambio, cuando hablamos del significado
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libre nos referimos a una interpretacion individual y personal, que no se corresponde con el
significado fraseoldgico y, por lo tanto, no se encuadra dentro de los pardmetros de

institucionalidad y estabilidad.

Caracteristicas semanticas de los fraseologismos.

Los fraseologismos, principalmente aquellos que poseen algin grado de idiomaticidad,
mantienen rasgos que no se diferencian sustancialmente de aquellos de las combinaciones

Iéxicas libres o los lexemas simples.

El primer rasgo es que los fraseologismos pueden presentar polisemia, aspecto que sucede
también en las palabras comunes. En este caso, se da cuando un mismo fraseologismo puede
contener varios significados fraseoldgicos. Por ejemplo, jemandem eins auf die Nase geben
(literal: darle uno a alguien en la nariz) significa, por un lado, pegarle a alguien y, por el otro,

reprender o dar un sermén (Burger, 2010).

Otra particularidad es la sinonimia que constituye un aspecto bastante habitual. VVeamos
algunos casos: nicht alle Tassen im Schrank haben, nicht alle auf dem Christbaum haben,
einen (kleinen) Dachschaden haben, nicht alle zusammen haben son expresiones sindénimas
que hacen alusién a una persona ignorante o tonta. Algunas frases en espafiol con significado
equivalente podrian ser: faltarle un tornillo, no tener todos los jugadores, no subirle agua al
tanque. Asimismo, puede suceder que se presenten divergencias ad hoc de un modelo
preexistente, esto es valido siempre que ese modelo pueda reconocerse. Se trata, pues, de
invenciones que hacen los hablantes y a menudo esto esta ligado a los grupos de habla o las

regiones de habla (Burger, 2010).

En comparacion con los lexemas simples, los fraseologismos configuran estructuras
complejas en términos semanticos. Las expresiones fijas, ademas de su nucleo semantico,
contienen semas diferenciadores y concretizadores. Esto se relaciona con las diferentes
asociaciones semanticas entre los elementos constitutivos de la expresiéon fraseoldgica,
sumado al sentido figurado y la actualizacion de la expresion en un determinado contexto
(Burger, 2010).

Otra caracteristica de las unidades fraseoldgica es que son imprecisos y muy generales,

puesto que se adaptan a muchas situaciones y personas diferentes en las mas variadas
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situaciones comunicativas. Serian como formulas vacias que se van completando o

concretando en un contexto dado (Burger, 2010).

El dltimo rasgo que nombra Burger (2010) es la expresividad, a la que le atribuye un caracter
especial dentro de los fraseologismos, ya que, como cumplen una funciéon pragmética muy
importante, buscan tener un impacto fuerte en el interlocutor. El hecho de que las unidades
fraseoldgicas guarden un significado grafico, metaférico o metonimico las convierte en
expresivas. Una forma muy particular de este atributo es la presencia de rima o aliteracion,

muy frecuente en refranes, proverbios y locuciones idiomaticas en general.

Clasificacion de los fraseologismos segun la funcion comunicativa.

De manera sintética, nos referimos en este apartado a una primera clasificacion que realiza
Harald Burger (2010) considerando la funcion del signo linglistico dentro de la

comunicacion. En este sentido, el autor distingue:

1- Fraseologismos referenciales: designan objetos, procesos y estados de la realidad (ya sea
real o ficticia). Ejemplos: schwarzes Brett (transparente donde se colocan anuncios); ein Brett

vor dem Kopf haben (no ver mas alla de las narices).

2- Fraseologismos estructurales: su funcion es establecer relaciones gramaticales dentro de

la lengua. Ejemplos: in Anbetracht (teniendo en cuenta); sowohl...als auch (tanto...como).

3- Fraseologismos comunicativos: presentan una funcién determinada para establecer,
definir, concretar y culminar la comunicacion. Se las conoce, también, como formulas

rutinarias. Ejemplos: Guten Morgen! (jbuen dia!); ich meine (quiero decir).

A su vez, los fraseologismos referenciales se subdividen en nominativos, es decir, acttan
como componentes oracionales (klipp und klar - “sin rodeos”) y proposicionales, que poseen
valor oracional y textual (ein Haar in der Suppe finden - “encontrarle el pelo al huevo’;

Morgenstund hat Gold im Mund - “a quien madruga, Dios lo ayuda”).

Dentro de la clasificacion referencial - nominativa, los fraseologismos pueden delimitarse
conforme a su grado de idiomaticidad. En este caso, el autor identifica tres subdivisiones: los
fraseologismos idiomaticos, donde todos sus componentes adquieren valor idiomatico; en los
semi idiomaticos, hay componentes que carecen de dicha cualidad; en los no idiomaticos

ningun elemento es idiomatico y Burger (2010) los Ilama colocaciones (sich die Zahne putzen
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- “lavarse los dientes”). Por lo tanto, la subcategorizacion nominativa queda organizada en

idiomaticos, semi idiomaticos y colocaciones.

De la misma manera, los fraseologismos referenciales proposicionales pueden seguir un
esquema similar de acuerdo con el grado de idiomaticidad. Aunque no nos vamos a detener
en esta categorizacion, ya que nos excederiamos de los fines de este trabajo, solo indicamos
que las locuciones abordadas en nuestra investigacion se clasifican como frases fijas de orden
proposicional que se actualizan en el contexto con la introduccion del sujeto u objeto faltante

y remiten a una situacién comunicativa particular? (Burger, 2010).

Colocaciones.

Se Illama colocacion a las combinaciones fijas de palabras que carecen o contienen muy poco
valor idiomatico (Burger, 2010). “No constituyen, por si mismas, actos de habla ni
enunciados; y debido a su fijacion en la norma, presentan restricciones de combinacion
establecidas por el uso”; estan compuestas por un colocado (base) y un colocativo (Corpas
Pastor, 1996, p. 66).

Para la ensefianza y el aprendizaje de lenguas, las colocaciones representan un area de gran
envergadura e importancia, puesto que una combinacion Iéxica fija en una lengua puede ser
distinta en otra: el equivalente espafiol de sich die Z&hne putzen es “lavarse los dientes’;
aunque el significado aislado de putzen es limpiar, no seria correcto expresar limpiarse los
dientes (Burger, 2010).

Las colocaciones incluyen también las formas gemelas no idiomaticas, como por ejemplo,
grof und stark (grande y fuerte), dick und fett (gordo y redondo), klipp und klar (sin rodeos),
kurz und bindig (corto y conciso); las construcciones de verbo funcional
(Funktionsverbgeflige), que contienen un sustantivo nominalizado a partir de un verbo y cuyo
significado equivale a un verbo simple en aleman, a saber, eine Entscheidung treffen =
entscheiden (tomar una decision = decidir), zum Ausdruck bringen = ausdriicken (expresar),
etwas zur Diskussion stellen = Uber etwas diskutieren (someter algo a discusion = discutir
sobre algo) (Burger, 2010).

% En oposicion a las formulas topicas (topische Formeln) que son expresiones de valor oracional y que
no se actualizan en el contexto propio de una situacién discursiva o0 no remiten a algin elemento en
particular, sino que son méas bien enunciados generales comprensibles independientemente del
contexto. Un ejemplo de ello son los refranes.
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Con el mismo estatus que los lexemas univerbales, las colocaciones en aleman aparecen en
gran medida en los textos de especialidad; sobre todo, son muy caracteristicas en la prensa,
por ejemplo, en el informe del tiempo, como préstamos de las ciencias meteoroldgicas:
geringer Frost y no weniger Frost (pocas heladas), starker Wind y no kraftiger Wind (viento
fuerte) (Burger, 2010).

Corpas Pastor (1996), cuando describe la taxonomia de las colocaciones, ofrece una lista
exhaustiva de las diferentes combinaciones colocacionales que resultan validas para la lengua

alemana. Detallamos, entonces, estas posibilidades:

Sustantivo (sujeto) + verbo: eine Politik scheitert (la politica fracasa), das Wetter halt

sich (el tiempo se mantiene estable).

- Verbo + sustantivo (objeto): sich die Zahne putzen (lavarse los dientes), eine Antwort
geben (dar una respuesta).

- Adjetivo + sustantivo: eine anspruchsvolle Tatigkeit (una actividad exigente), eine
lebhafte Diskussion (una discusién muy fuerte), dreikdpfige Familie (familia de tres

miembros), geistige Arbeit (trabajo intelectual), herrschende Klasse (clase dirigente).

- Sustantivo + preposicion + sustantivo: ein Platz am Fenster (asiento junto a la
ventana). Para el aleman, en esta categoria se subdivide un grupo formado por
Sustantivo + Sustantivo en palabra compuesta (siempre y cuando represente una
combinacion fraseoldgica y no libre): Arbeitswelt (mundo laboral), Teamarbeit
(trabajo en equipo), Nebenjob (trabajo secundario), Teilzeitjob (trabajo de medio

tiempo), Inlandflug (vuelo de cabotaje).

- Verbo + adverbio: mihsam/ schnell/ leicht lernen (aprender con esfuerzo, rapido,

facilmente).
- Adjetivo + adverbio: ernsthaft/ schwer krank (gravemente enfermo)

Locuciones.

La segunda subcategoria de fraseologismos, objeto de estudio de este trabajo, recibe el
nombre de locuciones, designacion correspondiente a la nomenclatura adoptada por Corpas
Pastor (1996), ya que segun nuestro criterio es la denominacién mas precisa y su alcance

conceptual coincide con el conjunto de expresiones que pretendemos analizar.
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Burger (2010), por su parte, emplea el término Idiom para referirse a aquellas combinaciones
léxicas con valor idioméatico formadas por estructuras proposicionales o textuales (véase
capitulo 3.7.2, clasificacion referencial nominativa). Dentro de esta organizacion, considera
tanto lo que Corpas Pastor (1996) designa como locuciones clausales, esto es, estructuras de
sujeto y predicado que no constituyen enunciados completos y poseen caracter idiomatico (a
saber, wie Hund und Katze leben — “vivir como perro y gato”), como aquellas expresiones que
si conforman actos de habla completos (por ejemplo, los refranes y los proverbios, irren ist
menschlich, vergeben ist gottlich - “errar es humano, perdonar divino”). Dado que en este
analisis nos ocupamos solo del primer grupo, es decir, las estructuras fraseoldgicas de verbo y
enunciados incompletos, optamos por emplear la nomenclatura de Corpas Pastor (1996) a fin
de evitar posibles confusiones. Creemos, ademas, que el vocablo Idiom, de origen inglés y
traducido muchas veces como giro idiomatico o modismo, puede prestarse a interpretaciones

erroneas.

En cuanto a sus aspectos estructurales, las locuciones estan integradas por varios sintagmas,
de los cuales uno es verbal, y reflejan la estructura de sujeto y predicado; no representan
enunciados completos, ya que deben actualizar algunos de sus elementos en el discurso y
funcionan como elementos oracionales (Corpas Pastor, 1996). La siguiente enumeracion
ayuda a comprender mejor el concepto: weder Hand noch Fufs haben — "no tener ni pies ni
cabeza’, zwei Fliegen mit einer Klappe schlagen — "matar dos pajaros de un tiro”, viel Wind

machen — "hacer muchos aspavientos’.

De la misma manera que otros tipos de unidades fraseoldgicas, las locuciones presentan
diferentes grados de idiomaticidad e implican procesos metaféricos y metonimicos. Cuando
tiene lugar un proceso metaforico, el significado literal de la frase se traslada a un nuevo
ambito, diferente al &mbito primario o el significado original. Esto ocurre, por ejemplo, en
expresiones como Blut und Wasser schwitzen (literalmente es “sudar sangre y agua” y
significa “tener mucho miedo ante un fracaso o situaciones dificiles”), donde la imagen
evocada en el verbo transpirar configura escenas de miedo, nerviosismo, estrés, etc.; ademas,
el hecho de que la transpiracion sea de sangre y agua connota el nivel de gravedad de la
situacién. La metonimia, por el contrario, supone la designacion de una cosa con el valor de
otra y entre ambas existen relaciones semanticas; dicho en otras palabras, es cuando se toma
la parte como un todo. El siguiente ejemplo ilustra este fendmeno: einen Wurm im Kopf

haben (literalmente significa “tener un gusano en la cabeza’), aqui la metonimia se desarrolla
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como un proceso en cadena, einen Wurm im Kopf implica una cabeza vacia y tener una

cabeza vacia se usa para referirse a una persona tonta (Burger, 2010).

En daltimo lugar, mencionamos una particularidad distintiva de las locuciones dada por su
formacion a partir de iméagenes de dmbitos muy diversos y heterogéneos. En este sentido,
observamos lexico del area animal: jemanden zur Schnecke machen (Schnecke = caracol;
insultar a alguien, reprender fuertemente); jemandem ist eine Laus uber die Leber gelaufen
(Laus = piojo; estar muy enojado); eine G&nsehaut bekommen (Génse= ganso; tener piel de
gallina); de lo sobrenatural: sein blaues Wunder erleben (Wunder = milagro; llevarse una
gran sorpresa); del ser humano: mit beiden Beinen im Leben stehen (vivir con los pies sobre
la tierra), mit einem blauen Auge davonkommen (salir airoso de una situacion peligrosa o
sufrir pocos dafos); del deporte: das Tempo angeben (marcar el ritmo) (Burger, 2010).
Nosotros afiadimos a esta lista otras areas semanticas de gran frecuencia: colores (sich grin
und blau argern — griin = verde, blau = azul, enojarse mucho), naturaleza (Uber alle Berge
sein — Berg = montafia, ser inalcanzable), gastronomia (jemanden in die Pfanne hauen —
Pfanne = sartén, poner a alguien en evidencia; jemand soll bleiben, wo der Pfeffer wachst —
Pfeffer = pimienta, quedarse en el molde) (Ejemplos tomados de Griesbach y Schulz, 2007).

En esta seccion, se expusieron las lineas tedricas en las que se basa nuestra investigacion. Las
nociones del enfoque comunicativo, de las cuales se desprende nuestra concepcion de lectura
comprensiva, configuran el marco en el que se organizan la lectura y las actividades
propuestas para el analisis empirico. Entender que cada persona aprende la lengua de manera
diferente conlleva a considerar que este proceso esta condicionado por ciertos factores, que,
posiblemente, incidan de forma positiva 0 negativa en la comprensiéon de las estructuras
fraseoldgicas. Del mismo modo, la descripcion de la adquisicion del léxico y su
almacenamiento en el lexicon mental nos sirve para entender el alcance del conocimiento
léexico y las asociaciones semanticas, de las cuales pueden surgir posibles areas de
complejidad en la comprension de las expresiones fijas. Las contribuciones de la linguistica
contrastiva, también, permiten identificar divergencias que, tal vez, se traduzcan en
dificultades. Por ultimo, el desarrollo de los fundamentos teéricos y la caracterizacion de las
locuciones y colocaciones demarcan el fenémeno que intentamos investigar a fin de alcanzar

los objetivos propuestos.
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Metodologia

Nuestro analisis pretende describir las dificultades que presentan los estudiantes
universitarios de las carreras de las ciencias humanas durante la lectura de locuciones y
colocaciones del alemén, determinar y caracterizar los problemas més frecuentes y, al mismo
tiempo, establecer las areas comunes que generan mayores inconvenientes en ese contexto de

aprendizaje de la lengua.

Dado que se procuraba comprender e interpretar un tema linguistico complejo sin medicion
numeérica, se asumiod un tipo de investigacion cualitativa con un alcance descriptivo, en tanto
se dispuso determinar cuales eran estas dificultades, como se manifestaban y qué
caracteristicas tenian. Ademas, adquiri6é un caracter inductivo, puesto que el analisis se inicio
desde un alumno en particular para llegar a una perspectiva mas general (Hernandez

Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio, 2006).

Se trat6 de un estudio sincronico (Hernandez Sampieri et al., 2006) que se desarrollé en la
Facultad de Humanidades de la Universidad Nacional de Salta y comprendio un periodo de
aproximadamente 6 meses, tiempo suficiente para establecer el marco tedrico, disefiar los

instrumentos, recolectar y analizar los datos, y reportarlos.

La poblacion estuvo representada por todos los alumnos adultos universitarios que cursaron
el nivel | y Il de la materia lectocomprension de aleméan en la citada institucion. Al ser una
investigacion cualitativa, el muestreo resultdé no probabilistico, dado que no buscaba
generalizar resultados y tampoco debia ser representativo del universo (Hernandez Sampieri
et al, 2006). Por esta razdn, no se fijo a priori una muestra, sino que se tuvieron en cuenta los

casos que aportaban una comprension profunda del problema.

Para poder llevar adelante nuestro objetivo propuesto, se reunié a los alumnos que habian
cursado el primer nivel de la materia lectura comprensiva de aleméan en el afio 2018 y que
pretendian continuar con el cursado del segundo nivel en el 2019. Ademas, se invito a
participar a dos alumnas que habian completado recientemente el cursado de los dos afios de
aleman. De esta manera, nos aseguramos de que los estudiantes se encontraran en
condiciones de realizar la prueba y no se hubieran olvidado de los conocimientos de aleman,
lo que suele ocurrir cuando transcurre mucho tiempo de finalizada la materia. Asi, logramos
agrupar sujetos con dos niveles diferentes de la lengua alemana, uno basico y otro un poco

mas avanzado.
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En cuanto a las técnicas de recoleccion de datos, en el marco de la observacion indirecta
(Sabino, 1992), disefiamos instrumentos especificos para observar nuestro objeto de estudio,
dado que la comprension de textos escritos es un proceso cognitivo no observable. Para ello,
empleamos textos auténticos en alemén, ejercicios que impliquen explicar o reformular una
frase y aprovechamos el protocolo de pensamiento en voz alta y las preguntas retrospectivas,

metodologia recomendada en estos casos por Lena Heine y Karen Schramm (2016).

El protocolo de pensamiento en voz alta conforma uno de las tres técnicas de introspeccion
que se utiliza para obtener informacion acerca de lo que sucede en las mentes de las personas.
La técnica permite proporcionar una idea sobre los pensamientos y las emociones que se
expresan en voz alta y de manera espontanea durante la realizacion de alguna actividad. La
segunda, recordar en voz alta, implica reflexionar sobre una actuacion pasada y la entrevista
retrospectiva se emplea para extraer datos a través de preguntas sobre actividades realizadas
con anterioridad (Heine y Schramm, 2016). Estos procedimientos gozan de un valor muy
significativo para el andlisis de la comprension de los fraseologismos, ya que examinar los
procesos mentales que tienen lugar durante la lectura de textos en aleman supone una tarea de
gran dificultad, porque se trata de una actividad silenciosa y personal que no se exterioriza.
Consideramos que aplicar el método nos acerca bastante a aquello que ocurre en el interior de

las personas y, por lo tanto, a los problemas respecto de las expresiones fijas.

En el trabajo de Targonska y Stork (2017), cuyo objetivo era evaluar los métodos de
recoleccion de datos empleados en por otros investigadores, tanto en la produccién como en
la comprension, se recomienda emplear estas técnicas. Las autoras sugieren evitar las
actividades que impliquen la traduccién o la seleccién mudltiple, porque no demuestran
eficazmente la comprension (o produccién) de unidades fraseoldgicas, y ponen el acento en la
utilizacion del protocolo del pensamiento en voz alta y la parafrasis como recurso para

sustituir las demas técnicas.

En un primer encuentro, los alumnos recibieron una poesia que incluia varias locuciones y
actividades de poslectura para resolver en parejas. En la siguiente instancia, se les entregaron
cinco titulares de la prensa escrita con sus respectivos copetes sobre temas variados de
politica y cultura, materias que estdn en relacion con sus areas de estudio; los textos
contenian tanto colocaciones como locuciones. Como actividad de lectura, los participantes
disponian de preguntas generales de comprension textual y ejercicios de reconocimiento y

reformulacion de fraseologismos para resolver en grupos de a dos. Al finalizar cada lectura 'y
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luego de la realizacion de las actividades respectivas, se les entregd a los participantes una
hoja donde debian responder un par de preguntas subjetivas referidas a sus impresiones
generales con la tarea encomendada (técnica para recordar). En estas dos oportunidades, los
sujetos grabaron todo lo conversado durante el desarrollo de la actividad por medio de sus
teléfonos celulares y con eso pudimos llevar a cabo el protocolo de pensamiento en voz alta
(Heine y Schramm, 2016). Una vez terminada cada prueba, en un dia posterior, los alumnos
se sometieron a las preguntas retrospectivas (un encuentro diferente para cada texto); en
algunos casos se los convocd nuevamente cuando las respuestas no despejaban dudas o para
obtener mas informacion acerca de aspectos subjetivos, emocionales o psicologicos respecto
de la comprension de las unidades fraseoldgicas, mediante una entrevista no estructurada
guiada (Sabino, 1992).

Tanto las locuciones como las colocaciones fueron seleccionadas al azar; solo tuvimos en
cuenta que los textos se ajustaran al nivel de la lengua del alumnado y se dispusieran

fraseologismos variados, de diferente extension y grado de idiomaticidad.
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Resultados

De un total de cinco participantes que realizaron las pruebas para la investigacion, nos
concentramos en analizar los resultados de solo dos alumnos. Esta seleccion se debe, por un
lado, a que escogimos aquellas respuestas que vislumbraban un mejor acercamiento a los
problemas y dificultades, y, por el otro, porque volcar la totalidad de los datos excederia los

limites de extension del trabajo final de especializacion.

Los estudiantes seleccionados fueron una estudiante del ultimo afio de la carrera de
profesorado en Filosofia, que cursé los dos niveles de alemén en 2017 y 2018, y un estudiante
varon que se encuentra en el pendltimo afio de la carrera de profesorado en Filosofia y aprob6
el primer nivel de aleman en 2018. A lo largo de toda esta seccion, denominaremos a la

alumna participante 1 y al alumno, participante 2.

El desarrollo de la investigacion se llevd a cabo en dos etapas, la lectura de una poesia y la

lectura de titulares de diarios.

En esta seccidn distinguimos las expresiones o respuestas de los alumnos en letra cursiva para

diferenciarlas del resto del texto.

Etapa 1: Poesia

Esta actividad tuvo lugar en el mes de marzo de 2019, bien comenzado el ciclo lectivo, y
consistié en la lectura de la version acortada de la poesia de Dieter Kerschek titulada Er
kommt zur Welt (él viene al mundo) (Wotjak y Richter, 1993). Los participantes contaron con

dos horas reloj para leer y completar las actividades.

Pese a ser conscientes de la complejidad que acarrea una obra literaria de estas
caracteristicas, la razén por la cual optamos por el género poético se debe a que forma parte
de los tipos textuales que integran las lecturas de la catedra (recordemos que la materia esta
destinada a estudiantes de Letras) y agrupa un alto nimero de locuciones, lo que convierte al

texto en un material sumamente Util para la observacion.
El texto contenia las locuciones que listamos a continuacion:
1) zur Welt kommen — venir al mundo, nacer

2) sich in die Hosen machen — hacerse en los pantalones
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3) sich Gedanken machen - preocuparse

4) den Mund aufmachen — abrir la boca, hablar, opinar

5) den Mund halten — cerrar la boca, callarse

6) die Z&hne zusammenbeifen — soportar algo molesto, desagradable; resistir

7) die Augen aufmachen — abrir los ojos, ver la verdad

8) das Gras wachsen horen — tener un sexto sentido

9) den Kopf oben behalten — mantener la cabeza en alto, no rendirse, mantenerse optimista.

En una de las primeras consignas, se les solicitaba que marcaran en la poesia las frases que
poseian un sentido metaforico. Con esto pretendiamos observar si eran capaces de reconocer
0 no una unidad fraseoldgica, cuyo desconocimiento podria derivar en una interpretacion

literal. Como resultado, los participantes lograron identificar muy pocas o algunas.

En un primer momento, la primera participante marco un total de diez expresiones, de las

cuales solo tres correspondieron a locuciones:

Frases marcadas que corresponden aun | Frases marcadas que no corresponden a un

fraseologismo fraseologismo
er macht die augen auf er kraht
er will das gras wachsen horen er will sich nicht kleinkriegen lassen
er will den kopf oben behalten er beigt sich durch
er wird was

er will mehr vom leben
er will nicht untergehen

und er wird, was er sein will: mensch.’

El participante 2 alcanz6 un mejor rendimiento al marcar cinco locuciones, sin embargo,

subraya otras que no lo son:

# Mantenemos el uso de mintsculas en sustantivos cuando nos referimos a las locuciones de la poesia, tal como
fueron escritas por el autor.
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Frases marcadas que corresponden a un

fraseologismo

Frases marcadas que no corresponden a un

fraseologismo

er macht sich in die hosen
er macht den mund auf

er halt den mund

er beift die zihne zusammen

er macht die augen auf

denn er will groff werden

er will mehr vom leben

er will den kopf oben behalten
er will nicht untergehen

er wird was

und er wird, was er sein will: mensch.

Mediante el protocolo de pensamiento en voz alta, advertimos durante el dialogo que, debido
a la forma en que fue redactada la consigna, ésta generd confusion y, por lo tanto, se
marcaron todas las metéforas, en lugar de las expresiones fijas con sentido metaférico (a
partir del minuto 00:50:38 y 00:55:24 transcripcion Al). Por tal motivo, nos vimos obligados
a reformular este punto durante las preguntas retrospectivas y solicitar que rehagan la
actividad. Una vez aclarado bien el alcance del término expresion fija* en alusién a nuestro

objeto de estudio, los resultados arrojaron informaciones diferentes a las respuestas

anteriores.

Expresiones marcadas por la participante 1:

Frases marcadas que corresponden a un

fraseologismo

Frases marcadas que no corresponden a

un fraseologismo

er macht die augen auf

er will das gras wachsen héren

er wird was

En comparacion con la primera respuesta, en esta oportunidad reconocié menos unidades

fraseoldgicas, de las cuales dos resultaron ser fraseologismos.

Expresiones sefialadas por el participante 2:

Frases marcadas que corresponden a un

fraseologismo

Frases marcadas que no corresponden a

un fraseologismo

er macht den mund auf

* En la actividad, utilizamos este término para referirnos a las locuciones, a fin de evitar tecnicismos que puedan

dificultar la comprension de lo solicitado.
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er halt den mund
er beift die z&hne zusammen

er will das gras wachsen horen

Notamos que sefial6 menor cantidad de expresiones respecto de la anotacion anterior, pero lo
interesante es que todas se trataron de locuciones. El participante 2 manifesto, en la instancia
de las preguntas retrospectivas (transcripcion PR-A-1, minuto 00:15:38), recordar haber
observado en el diccionario la frase er beifit die zihne zusammen, tal cual aparecia en el
texto, y, por eso, dedujo que podria tratarse de una expresion fija. Lo mismo sucedio con er
will das gras wachsen héren que identific6 como locucion vy, luego, corrobord su presencia
como tal en el diccionario (ver transcripcion PR-A-1, a partir del minuto 00:15:38;
transcripcion A2 minuto 00:50:40). En ambos casos, el diccionario les sirvid para reconocer o

constatar que se trataba de expresiones fijas.

Conforme a las respuestas y lo expresado al momento de las preguntas retrospectivas, no nos
quedd muy claro si la dificultad en la resolucidn de este ejercicio se relacionaba con la falta
de conocimientos sobre linguistica y gramética para identificar fraseologismos, tanto en la
lengua extranjera como en la materna. Por ejemplo, la expresion zur Welt kommen es idéntica
en espafiol, venir al mundo, y si bien veremos mas adelante que la comprendieron sin

dificultades, en ninguno de los casos fue sefialada.
Zur Welt kommen

Esta expresion no trajo demasiados inconvenientes. En la actividad numero 3 de reformular
con las palabras propias los versos de la poesia, escribieron llegar a la vida (participante 1) y
venir al mundo (participante 2), como producto final de la elaboracion del sentido en el
proceso de lectura. Al comienzo, en una lectura inicial, la expresién se abordd de manera
literal como alguien que arriba al mundo (minuto 00:05:51, transcripcién Al). Sin embargo,
esta primera interpretacion fue modificada a medida que se avanzé con la lectura y se pudo
obtener una idea mas global del texto (minuto 00:45:27 y 01:11:50 de transcripcion Al) y

entender el verbo nacer escondido en la metafora.

La comprension de esta expresion quedé evidenciada, a su vez, cuando redactaron el tema de
la poesia. Ambos participantes respondieron satisfactoriamente la consigna, informando que
se trataba de la evolucion de una persona desde que nace hasta que llega a la madurez, y, por

lo tanto, podriamos afirmar que esta unidad fraseoldgica fue entendida.
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Posiblemente, la facilidad con la que comprendieron el significado de esta expresion estaria

dada por el equivalente en la lengua materna venir al mundo.
Sich in die Hosen machen

Si bien la participante 1 no marcd esta frase como una locucion, pudo entender parcialmente
su significado. El protocolo de pensamiento en voz alta permitié percibir que no logré
registrar la doble lectura metafdrica. Sich in die Hosen machen corresponde a hacerse en los
pantalones en espafiol, que implica tanto defecar (primera lectura metaférica de menor grado
idiomatico) como tener miedo (segunda lectura metaférica de mayor grado idiomatico). De
acuerdo con lo expresado por la participante, se infirio solo la primera lectura, como
consecuencia de los actos propios de un nifio pequefio, que no ha madurado y no controla
esfinteres, y, por ello, se hace encima. No obstante, no percibid la segunda lectura metaforica,
que resulta simultaneamente con la primera y se desprende de hacerse encima: tener miedo
(transcripcion Al, minuto 00:13:01, 00:50:38).

Este segundo sentido figurado es necesario para terminar de comprender la idea de esos
primeros versos del poema, en donde se van describiendo las etapas iniciales en el desarrollo:
llorar, usar pafiales, decir las primeras palabras, dar los primeros pasos, hacerse caca porque
se esta dejando los pafales, ser consciente de ello. Tener miedo se deduce del verso anterior,
porque esta aprendiendo a caminar y ese acto conlleva a un desafio y una tarea que implica
miedo a caerse y lastimarse. También, se deduce de la frase posterior sich Gedanken machen
(preocuparse), porque significa que el nifio esta creciendo y estd siendo cada vez mas
consciente de sus acciones, acto que supone temores. Por lo tanto, la dificultad en esta
expresion tuvo que ver con el grado de idiomaticidad determinado por la doble lectura
metaforica, que, incluso, se vio agravada por el género textual que demanda una exigencia

mayor al momento de elaborar una interpretacion de la metéafora.

Por su parte, el participante 2 presentd mas escollos provenientes de asociaciones Iéxicas
equivocas. Durante el didlogo con su compariera de trabajo, confundio el lexema macht
(hace) por kann (puede), error que se aprecio, también, en otros versos (transcripcion A2
primera parte 00:22:10 y segunda parte, 00:16:20, 00:18:42) y que, posiblemente, tuvo su
origen durante la elaboracion del sentido de la poesia, al pensar en todas aquellas actividades
que puede realizar un bebé. Mas alla de la causa del error que no es nuestro objetivo, esta

falta conllevo a interpretar el verso como ponerse los pantalones. En este caso, la dificultad
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se vinculo con la confusion del significado semantico aislado de uno de los elementos de la
unidad fraseoldgica con otro lexema y, como resultado, esto no permitié que se abordara la

frase como una expresion fija, sino como una combinacion Iéxica libre.

En concreto, los problemas se relacionaron con no poder identificar la frase como una
locucion, lo que origind la interpretacion libre de los componentes por separado. También, se
asignd de manera erronea el significado semantico a un lexema y, por altimo, el grado de

idiomaticidad de la locucion no permitio atender a todos las fases metaféricas.
Sich Gedanken machen

Este fraseologismo se revel6 como uno de los mas complicados o problematicos para
comprender, hecho que quedd demostrado en el tiempo destinado, la cantidad de veces que
retomaron la frase (transcripcion Al 00:14:19, 00:56:36, 1:00:50; transcripcion A2 primera
parte: 00:23:02, segunda parte 00:37:19, 00:42:06) y las interpretaciones arribadas que

mencionamos en los parrafos siguientes.

Un error comun en los alumnos fue malinterpretar la palabra Gedanken (pensamiento,
reflexion) con danken (agradecer). Seguramente esto ocurrié como producto de asociaciones
Iéxicas incorrectas, busquedas imprecisas en el diccionario o por la similitud morfoldgica
provocando que se apartasen del sentido fraseolégico (transcripciones Al 00:14:19, A2
primera parte 00:23:02). Mientras que la participante 1 fue capaz de subsanar dicha falta de
inmediato (transcripcién Al 00:14:19) con ayuda del diccionario, el segundo participante
persisti6 en este error (transcripcion A2 primera parte A2 00:23:02 y segunda parte
00:42:06).

Otra dificultad observada durante la lectura de este fraseologismo estuvo relacionada con el
género textual, puesto que la poesia admite desviaciones de las normas linguisticas; en este
caso, se usaron minusculas para todos los sustantivos que deben escribirse con mayuscula.
Esto dio lugar a la suposicion de que no se trataba de sustantivos, sino de otra clase de
palabra y, por lo tanto, esa confusién repercutié negativamente en las bdsquedas en el
diccionario (transcripcion A2, 00:23:02). La interpretacion final para la expresion fue él se
puede agradecer. Al igual que en la locucion anterior, aqui también se altero el valor
semantico de machen (hacer) por kdnnen (poder), lo que influy6 en la mala comprension del

fraseologismo.
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Ademas, otro inconveniente se vinculd con el uso del diccionario, pues se adopto el primer
significado sin examinar otras posibilidades o indagar la presencia del lexema Gedanken
dentro de expresiones fijas (transcripcion Al 00:14:19). Asimismo, se abordo la estructura
como una combinacion Iéxica libre, falta que se plasmé en el punto 3 de las actividades de
lectura sobre reformular las frases y que resultd de una reformulacion literal como él se hace
pensativo, él se hace pensamiento, y, luego, se arribo a una expresion con un poco mas de

sentido como pensarse a si mismo (transcripcion Al 1:00:50).

Entonces, concluimos que para esta locucion los problemas se ligaron a la incapacidad de
alcanzar su significado idiomatico y formular, en cambio, expresiones derivadas de
interpretaciones literales de la frase. Ademas, como producto de una confusion semantica o

de la similitud morfolGgica con otro lexema, se generaron sentidos diferentes al fraseoldgico.
Den Mund aufmachen

Esta locucién fue considerada por uno de los estudiantes como dificultosa, aunque logro

reconocer que se trataba de una locucion (participante 2).

A pesar de que el participante 2, en el ejercicio 4, contesto que significaba abrir la boca, es
decir, su sentido literal, durante la grabacion, se percibié que pudo reconocer el sentido
figurado de la frase comenzar a hablar, en parte, gracias a las opciones que se disponian
como actividad de seleccion multiple y no por una elaboracion propia (transcripcion A2
primera parte 00:39:12 y segunda parte 00:18:42, 00:43:40 hasta el final). No obstante, no
supo distinguir las relaciones sintacticas y gramaticales de la expresion, puesto que no
evidencid la presencia de un verbo separable, que otorga gran parte del significado semantico
(aufmachen significa abrir). A su vez, confundid, como en casos anteriores, el significado
semantico de machen (hacer) por kénnen (poder), resultando la idea de €l puede abrir la boca
(transcripcion A2 segunda parte 00:18:42). Més alla de esta incapacidad para decodificar la
estructura linguistica, con ayuda de las actividades y siendo consciente de que la expresion
tenia un sentido metaférico, concluyd que se trataba de comenzar a hablar o poder hablar

para emitir una opinion (transcripcion A2 segunda parte 00:18:42).

En el otro caso, si bien la alumna consiguio responder con acierto el significado de la
expresion en el punto 4 del ejercicio, en la justificacion de la eleccidn se reveld que le otorgd
a la frase un sentido metaforico libre como se le puede atribuir a cualquier verso de un

poema. En este sentido, relaciond la expresion con la etapa inicial de la adquisicion de la
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lengua en los nifios, es decir con aprender a hablar. Quizés si hubiera identificado primero
que se trataba de una frase hecha, podria haber pensado en otras alternativas, incluso podria

haber pensado en el equivalente en espafiol abrir la boca.

En definitiva, los obstaculos tuvieron que ver con la imposibilidad de reconocer la locucion

como tal y deducir su significado idiomatico.
Den Mund halten

Al examinar la manera de abordar y comprender la expresion den Mund halten, notamos que

no se evidenciaron demasiados problemas.

La participante 1 pudo descifrar el significado fraseoldgico (callarse) conforme lo manifesto
en la justificacion de la eleccion en el ejercicio 4. Alli, anotdé que la expresion remite a
aprender a no decir ciertas cosas que si se podian decir inocentemente cuando nifio (véase la

respuesta de participante 1 en hoja de actividades).

En cambio, el segundo participante mostrd6 mas inseguridades respecto del significado de la
estructura pluriverbal. Aunque manifesto, por un lado, haber entendido la expresion, ya que
opind que significaba cerrar la boca, evitar decir algo (transcripcion A2 segunda parte
00:38:43), luego, durante las preguntas retrospectivas (PR-A-2 00:03:27) agreg6 que, a la
vez, podria referirse a un juego de abrir y cerrar la boca que realiza el nifio. De esta manera,
podriamos inferir que el problema radica en el género textual que conlleva a pensar en

multiples interpretaciones para un sintagma fraseolgico.
Por ende, las dificultades se relacionaron con el grado de idiomaticidad de la locucion.
Die Zihne zusammenbeifen

La presente expresion fija configuré un gran impedimento para alcanzar el nivel idiomatico.
Las respuestas en las actividades demostraron que fue tratado como una combinacion libre de
palabras y, por consiguiente, se arribo a una interpretacion literal con el sentido de apretarse
o presionar fuertemente los dientes. Asimismo, los significados fraseoldgicos que se

intentaron buscar no fueron lo suficientemente precisos.

Tras analizar el protocolo de pensamiento en voz alta, se constatd que en el caso de la

participante 1, quien no la habia reconocido como una expresion fija, realizé la busqueda por
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separado de las palabras en el diccionario y en esas indagaciones tampoco advirtio la
presencia de alguna frase hecha. Ademas, no apreciamos que haya realizado un analisis del
fraseologismo situado en contexto (transcripcion Al 00:29:58, 01:06:50), pues ofrecidé una

traduccion sin relacionar su significado con los versos anteriores o posteriores.

En cuanto a los significados fraseologicos atribuidos a la expresion, el segundo participante la
interpret6 como no decir algo, guardarse las palabras o eso que uno tiene para decir, y al
mismo tiempo, como a la accion de los bebés cuando les crecen los dientes y se muerden
porque les molestan (transcripcion A2 segunda parte 00:38:43). Observamos, entonces, como

estas dos lecturas se apartaron de la idea de la expresion que se refiere a resistir o tolerar.

Resumimos, entonces, que los inconvenientes para este fraseologismo se correspondieron con

el abordaje literal de la frase y la interpretacion metaforica libre.
Die Augen aufmachen

La participante 1 demostro, a través de la consigna numero 4, haberse acercado un poco al
significado idiomatico de la frase. Si bien sefialdé la opcion correcta ver la verdad, en la
justificacion de su eleccion, escribio que se referia a aquello que quiere cuando sea grande y
a ver las cosas de manera diferente a cuando era un bebé. En efecto, la locucion en aleméan
indica dejar de ser ingenuo, darse cuenta de cdmo son las cosas en realidad, despertarse. Se
podria pensar que la segunda parte de su explicacion tiende a dar con el significado
fraseoldgico, pero a nuestro entender no es muy clara, ya que ver las cosas de manera
diferente a cuando se era chico no necesariamente esta relacionado con el sentido de dejar de
ser ingenuo, sino que parece vincularse mas con madurar o tener otro punto de vista de las
cosas 0 haber aprendido. En el andlisis de la conversacion durante el protocolo de
pensamiento en voz alta, resultd confusa la manera en que lo comprende (transcripcion Al
1:04:16). Ademas, durante la entrevista retrospectiva, la estudiante sefialé que se trataba de
una expresion fija (transcripcion PR-A-1 00:15:38), pero no aporto otros datos que pudieran

esclarecer esta cuestion.

En cuanto al participante 2, este presentd mayores inconvenientes para descubrir el sentido
idiomatico, puesto que tratd de manera aislada los componentes del fraseologismo. De hecho,
declar6 durante la entrevista posterior que la construccion le habia demandado mucho
esfuerzo para entender. En el protocolo de pensamiento en voz alta, se comprob6 que no

reconocio las estructuras morfosintacticas de la expresion, ya que no pudo identificar la

45



funcidn del prefijo auf como parte del verbo separable aufmachen (abrir). Esto es interesante,
porque ante la imposibilidad para decodificar el sentido literal del fraseologismo existen
pocas probabilidades de alcanzar el grado de idiomaticidad (transcripcion A2 primera parte
00:49:10, segunda parte 00:43:40). De esta manera, realizd asociaciones semanticas a partir
de Augen (ojo) y augen (mirar), como producto de una basqueda errénea en el diccionario
debido a la similitud gréfica, que lo condujo a expresiones, tales como él se puede mirar o
mirarse (transcripcion A2 primera parte 00:49:10 y segunda parte 00:18:42). Mientras
resolvia la actividad N° 4, presentd, también, dudas en torno al significado fraseoldgico v,
finalmente, se decidio por el sentido literal de la frase (transcripcion A2 segunda parte
00:43:40). Esto se termin6 de constatar durante otra instancia de preguntas retrospectivas,
donde manifesté que no podia tratarse del significado ver la verdad (transcripcién PR-A-2
00:03:27).

En definitiva, los inconvenientes consistieron en no lograr comprender la estructura
morfosintactica y semantica de los componentes constitutivos de la unidad fraseoldgica que
permiten decodificar el significado literal, y, en Gltimo lugar, en no identificar el sentido

idiomatico.
Das Gras wachsen horen

Esta locucidn representd un gran desafio, puesto que en ninguno de los casos se pudo dar con
el significado fraseol6gico. Ellos mismos manifestaron que dicha expresién configurd un alto
nivel de dificultad y propicié momentos de duda y confusion (transcripcion PR-A-1 00:15:38,
00:24:01).

Aunque ambos participantes encontraron la frase en el diccionario como tener un sexto
sentido, no fueron capaces de relacionar ese significado dentro de la poesia (transcripcion Al
00:32:40, transcripcion A2 primera parte 00:50:40 y segunda parte 00:40:10).

Nuevamente, el empleo de mindsculas incidié de manera negativa en la comprensién de la
presente locucion, ya que supusieron que se trataba de otra palabra y, por lo tanto, se
mantuvieron en el nivel literal (transcripcion Al 00:32:40, transcripcion A2 segunda parte
00:40:10).

En la consigna numero 3 de las actividades de lectura, uno de los dos participantes reformuld

esta locucion haciendo énfasis en el significado literal como €l quiere escuchar crecer la
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hierba o el pasto. Por el contrario, la otra alumna intent6 atribuirle un sentido figurado al
considerar los versos anteriores y posteriores del poema y el tema en general. Como
consecuencia, formuld expresiones, tales como escuchar més alla de lo dicho o querer ir mas
alla de lo dicho (véase también transcripcion Al 1:13:06), con lo cual se apartd del

significado fraseoldgico y conformo una interpretacion libre de la metafora.

De lo expuesto, podemos resumir que los obstaculos se centraron en: no asignar el valor
idiomatico adecuado del fraseologismo y, en su lugar, limitarse al significado literal o
proponer un sentido figurado libre elaborado por ellos mismos; no relacionar el significado
ofrecido por el diccionario dentro de la poesia; y, en menor medida, la alteracion intencional
de las reglas ortograficas realizada por el autor que planted dudas para reconocer la locucion

como tal.
Den Kopf oben behalten
La ultima locucidn que aparece en el texto trajo también algunas complicaciones.

En primer lugar, abordaron su significado de manera literal, aspecto que se observo en las
respuestas para el ejercicio 3 mediante reformulaciones del tipo quiere mantener la cabeza en
alto o sus ideas en alto y €l quiere sostener/conservar su cabeza en lo alto. En este sentido,
se aprecio en la grabacion que, luego de buscar las palabras por separado en el diccionario, no
fueron capaces de advertir que se trataba de una expresion fija (transcripcion Al 00:34:21,
transcripcion A2 segunda parte 00:00:01) y, por ende, tomaron la idea que surge de la

sumatoria de elementos fraseoldgicos.

Durante el protocolo de pensamiento en voz alta, el participante 2 vincul6 la expresion con
una similar en espafiol levantar cabeza atendiendo al contexto (transcripcién A2 segunda
parte 00:00:01, transcripcion PR-A-1 00:29:48). Sin embargo, tras comparar el alcance
semantico de la locucidn en alemén y la alternativa propuesta en espafiol, predomina una
diferencia de significado. Mientras que en aleman se refiere a no rendirse 0 mantenerse
optimista®, en la lengua materna indica reponerse de una situacién desgraciada®. Aun asi, en
la instancia de la entrevista retrospectiva, el estudiante manifesto inseguridad respecto de su
verdadero significado y, finalmente, se decidio por mantener el sentido literal (transcripcion
PR-A-100:29:48).

® Segn el diccionario fraseoldgico en linea Redensarten-Index.
® Segun el diccionario de la Real Academia Espafiola.
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Del mismo modo, la participante 1 elaboro un sentido figurado mas bien libre, dado que
transfirié a la palabra Kopf (cabeza) la nocién de idea, plasmada en sus reformulaciones
quiere mantener sus ideas en alto o tener sus ideas propias. Sefialamos que estos enunciados
reflejan el proceso de elaboracion del sentido realizado por su compafiera méas que por ella
misma (transcripcion Al 1:16:40). Asi todo, esa interpretacion no revelo haber comprendido

el significado fraseoldgico.

En definitiva, las dificultades se encuentran ligadas al grado idiomatico elevado de la

locucioén.

Etapa 2: Titulares

En esta etapa, los alumnos recibieron cinco titulares con los copetes provenientes de diarios
alemanes online, tales como Tagesschau, Deutsche Welle y Tagesspiegel, que contenian
locuciones y colocaciones. Para cada titular debian comentar cual era el tema de la noticia y
responder algunas preguntas especificas de comprension; luego, un ejercicio solicitaba
transcribir todas las expresiones fijas que aparecian en el texto y, en otro, debian reformular

en espafol los fraseologismos presentes en los titulares.

Del mismo modo que se procedio con la seleccion del texto para la etapa primera, en este
caso, también se tuvo en cuenta que el nivel linglistico textual sea adecuado al nivel de
aleman de los estudiantes y que la tematica tenga relacion con sus areas de estudio. De esta
manera, los temas se referian a politica ambiental e internacional, economia y arte. Para la
lectura y la realizacion de las actividades, se dispuso de un tiempo de aproximadamente dos

horas.

A continuacion, listamos las unidades fraseol6gicas examinadas:
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Colocaciones: Locuciones:

- vor und zurtick (hacia adelante y hacia atrds) - auf den Tisch legen (poner sobre la mesa)
- zu Ende kommen (llegar a su fin) - ins Visier nehmen (tener en la mira)

- Besorgnis wecken (despertar preocupacion) - im Wort stehen (mantener una promesa)

- eine Frage stellen (hacer una pregunta)

- eine Antwort geben (dar una respuesta)

- Verantwortung ubernehmen (asumir la

responsabilidad)

En lineas generales, la comprensién de los fraseologismos en titulares presentd menos
dificultades que en la poesia, situacion de la que fue consciente y expreso el participante 2

durante la entrevista retrospectiva (transcripcion PR-B-2 minuto 00:08:55).

Cuando se les solicitd que transcribieran las expresiones fijas reconocidas en los textos,

mencionaron lo siguiente:

Frases marcadas que corresponden a Frases marcadas que no corresponden a
fraseologismos fraseologismos 0 son componentes de un

fraseologismo

Deutschland groge
Participante 1 |vor und zurlick; kommt zum  Participante 1

Ende

Besorgnis; wie wollen wir
leben?; in der Welt

Tisch legt; allerdings

Participante 2 Participante 2 . -
Schrammen; ins Visier;

selbst liberlassen; wenig

anzubieten

En la tabla podemos apreciar que de un total de diez frases apuntadas solo dos resultaron ser
fraseologismos, tres correspondian a una unidad fraseolégica incompleta, porque carecian de

algunos elementos constitutivos, y cinco no correspondian a un fraseologismo.
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Al igual que en las locuciones de la poesia, aqui tampoco estuvo claro hasta qué punto
comprendieron el alcance del concepto expresion fija, ya que, por ejemplo, in der Welt (en el
mundo) representa una combinacion libre que puede ser suplida por muchisimos otros
sustantivos, o allerdings Schrammen (sin embargo, rasgufios) corresponde a dos sintagmas

oracionales diferentes.
Vor und zuriick

Esta colocacion implicd varios problemas, mucha complejidad y falta de transparencia en
ambos participantes, lo que se vio manifestado durante la entrevista retrospectiva
(transcripcion PR-B-1, minuto 00:06:42).

En el caso de la participante 1, retomd la frase en cuatro oportunidades. En la primera,
analiz6 los componentes en funcion de la gramatica y la seméantica como palabras aisladas
(transcripcion B1 00:04:25). Luego, relaciond zurick como elemento de los verbos
separables en aleman y vor como preposicién, indicando que estos términos solo funcionaban
de esa manera (transcripcion B1 00:20:15). En un tercer momento, su compafiero de lectura
le aport6 pistas para acercarse al significado y méas tarde continud pensando en un posible
sentido para la unidad fraseoldgica (transcripcion B1 00:20:15). Si bien al mencionar el tema
del titular redacté un avance y un retroceso en referencia a este fraseologismo, concluimos
que fue capaz de comprender el significado colocacional, aunque desligado de la idea central

del texto que no pudo alcanzar.

Por su parte, el participante 2 examind los componentes de manera aislada y no hallé una
expresion en el diccionario. Durante la lectura, intentd conectar la expresién con el tema del
texto, que tradujo como por delante y atras, luego de haber intuido que podia constituir una
expresion fija. Ademas, indicdé que aludia al concepto (desacertado) de mostrar y ocultar
cosas en consideracion de la frase auf den Tisch legen en el copete, que el alumno interpretd
como colocar sobre la mesa en el sentido de poner todo sin dejar nada oculto (transcripcion
B2 00:41:50 y PR-B2 00:12:43).

Maés alla de que lograron otorgarle un sentido muy aproximado al significado real de la
colocacion, los dos alumnos relacionaron la frase dentro de un marco contextual que diferia
de lo que realmente se estaba informando. La noticia daba a conocer los avances y retrocesos
en el marco de la salida de Gran Bretafia de la Union Europea que, en esta oportunidad,

hacian eco en el pronostico poco exitoso para una reunion que tendria lugar en Bruselas.
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Estos errores de comprension estan ligados a conocimientos insuficientes acerca de las
noticias y sucesos del mundo, ya que desconocian la palabra brexit o Theresa May. Al mismo
tiempo, no se percataron de la polisemia en Durchbruch, que, en este caso, se refiere a éxito y

no a ruptura.

En resumen, la alumna comprendié el significado colocacional apartado de una elaboracion
apropiada del tema del articulo periodistico, mientras que el otro alumno desarrollé una

interpretacion inadecuada para la colocacion.
Auf den Tisch legen
En cuanto a esta locucion clausal, no se distinguieron mayores problemas de comprension.

Si bien el participante 2 pudo reconocer algunos de los componentes del fraseologismo, la
participante 1, en un principio, la abordé como una combinacion libre, ya que buscé el
significado por separado de cada palabra y no la registré en el punto 2 de las actividades de
transcribir las expresiones fijas. Aparte, el alumno demostrd ser consciente de este tipo de
estructura, porque menciond que se trataba de una expresion pluriverbal (transcripcion B2
00:41:50).

En cuanto a la elaboracion del significado, ambos alumnos estuvieron en condiciones de
expresar el sentido. En el ejercicio de reformular las frases en esparfiol, los dos escribieron
poner en la mesa. Durante el protocolo de pensamiento en voz alta, el participante 2 indicd
que simbolizaba mostrar las cosas, a partir de un analisis semantico contrastivo tras comparar
la frase en aleméan con una opuesta en espafiol, pasar por debajo de la mesa, con el sentido de
ocultar y, de esta manera, le atribuyé un significado a la expresion (transcripcion B2
00:41:50). Sefialamos que, a pesar de haberse acercado al nivel idioméatico de la unidad
fraseoldgica, no comprendié muy bien el tema del titular, ya que enuncié diferentes ideas
sueltas sin conexion entre ellas. En este sentido, menciono la cuestion de una ruptura, a la
gue no supo agregar mas informacion sobre de quién o dénde, y que estaba desconectada de
otros enunciados como una propuesta de Theresa May, quien estaba optimista (transcripcion
PR-B-2 00:12:43).

En el caso de la participante 1, infiri0 que hacia referencia a poner sobre la mesa
(transcripcion B1 00:17:15) y, en la entrevista retrospectiva, afiadié que se vinculaba con la

frase poner todas las cartas sobre la mesa, que, en definitiva, suponia que Theresa May
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presentd su propuesta (transcripcion PR-B-1 00:35:20). Del mismo modo que le sucedio al
participante 2, la alumna ofrecid una respuesta inadecuada sobre el contenido de la noticia,
dado que apunté a una ruptura con consecuencias en la sociedad alemana (transcripciéon PR-

B-1 00:12:10), mas alla de comprender la locucion.

En conclusién, ambos supieron decodificar el significado fraseoldgico, pese a que ninguno de
los dos fue capaz de identificarla como locucion y de comprenderla dentro de una

representacion correcta de la problematica planteada en el titular.
Zu Ende kommen

Esta colocacion no trajo mayores dificultades a los alumnos, pues, de inmediato, lograron
elaborar con exactitud el sentido de la unidad fraseoldgica que se vio plasmado en la

reformulacién en esparfiol llegar a su fin o dirigirse a su fin.

Posiblemente, la facilidad para comprender la colocacion alemana se relaciond con la

similitud casi exacta de la expresion en castellano llegar a su fin.
Ins Visier nehmen

La locucion ins Visier nehmen resultdé problematica para uno de los alumnos. Si bien el
participante 2 pudo identificarla como una unidad fraseoldgica, puesto que la anot6 en la lista
de expresiones fijas, le fue imposible descifrar su significado fraseoldgico. Aungue redactd
en la actividad N° 3 Bolsonaro toma la selva tropical entre sus ojos y podriamos haber
inferido que se aproximo al sentido metaférico, nos percatamos en la entrevista retrospectiva
(PR-B-2 00:18:29) de que no pudo deducir el sentido de la expresién, puesto que le asigno de
manera incorrecta la nocion de que Bolsonaro tenia preocupacién por la selva tropical.
Sostuvo, ademas, que la expresion le sonaba rara, era muy dificil, no sabia si tenia traduccion
y que el diccionario no le fue atil (PR-B-2 00:18:29).

En el caso de la participante 1, gracias a la ayuda de su compafiero, encontré en el diccionario
la version en espafiol para esta frase que aparecia como tener en la mira (transcripcion Bl
00:46:09). Ademas, en el ejercicio 3 de reformulacion en la lengua materna, escribid
Bolsonaro tiene en la mira a la selva tropical, y, a su vez, en la entrevista retrospectiva,
demostrd conocimiento sobre el tema (transcripcion PR-B-1 00:17:41), con lo cual

determinamos que entendio bien el sentido metafdrico de la expresion.
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Por lo tanto, la dificultad estuvo en el hecho de no poder decodificar el sentido metafdrico.
Besorgnis wecken

La participante 1 no presento dificultades en la comprension, aunque si en el reconocimiento
de los componentes fraseoldgicos (véase actividad N° 2). Pudimos inferir que se aproximo al
significado a través de la formulacion en castellano producir una gran preocupacion en la
consigna N° 3, como sinénimo de la frase despertar preocupacion. Sefialamos que se basé
solo en la palabra Besorgnis (preocupacion) para llegar al sentido, dejando de lado el
colocativo (wecken — despertar) (transcripcion B1 00:44:50). De la grabacion del protocolo
de pensamiento en voz alta y las preguntas retrospectivas, confirmamos que percibié la idea

general del texto y esta colocacion.

El participante 2 demostrd haber elaborado adecuadamente el sentido de la colocacion, ya
que en la actividad N° 3 redact6 en espafiol despertar preocupacion. Esto se aprecio durante
el protocolo de pensamiento en voz alta (transcripcion B2 1:01:30) y la entrevista
retrospectiva (transcripcion PR-B-2 00:18:29), pese a que mostrd inconvenientes a la hora de

pronunciarse sobre el tema de la noticia.

En resumen, los problemas dependieron de la capacidad para reconocer la colocacion como

un fraseologismo o identificar los elementos constituyentes.
Eine Frage stellen

Por un lado, los estudiantes tuvieron pocos impedimentos durante la elaboracion del
significado. Por el otro, ninguno de los dos alumnos examinados fue capaz de identificar la
colocacion como una unidad fraseoldgica. En ambos casos, fue posible apreciar el modo en
que llegaron a reformular la frase en la lengua materna, mediante la basqueda por separado
de las palabras que mejor se adaptaban al concepto. El participante 2 menciond, primero, esta
pregunta se pone el premiado fotdgrafo Michael Wolf (transcripcion B 2 1:06:07) vy, luego,
¢donde desearias vivir? Esta pregunta se pone...se la hace el premiado fotografo Michael
Wolf (transcripcion B2 1:09:40). Bajo un proceso mental similar, la participante 1 formulo, en
un primer momento, la pregunta se sitda, posteriormente, la pregunta se coloca para el
premiado fotografo Michael Wolf (transcripcion B1 00:58:57) y, por altimo, terminé de

formar el sentido en el ejercicio 3 de reformulacion de las oraciones con el enunciado esta
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pregunta se dirige al apremiado fotografo Michael Wolf. Queda a la vista que los alumnos

fueron deduciendo el sentido a partir de los significados de los elementos aislados.

En el caso de la participante 1, propuso para la actividad N° 3 esta pregunta se dirige al
apremiado fotdgrafo Michael Wolf. Aqui se observd que la dificultad estuvo en no asignar en
espafol el verbo adecuado para la colocacion y en un error en la identificacion de los
elementos sintacticos de la oracion, que provocd un cambio de perspectiva en los roles. En la
oracion en aleméan diese Frage stellt sich der preisgekronte Fotograf (esta pregunta se hace el
premiado fotdgrafo), el sujeto es el fotdgrafo y no la pregunta (objeto directo), como
interpreto la alumna. Debido a esta interpretacion inadecuada de las funciones sintacticas de
los sintagmas de la oracién, debi6 haberse alterado la semantica del verbo (dirigirse en lugar
de hacerse) para que fuera coherente con lo que la alumna consideraba sujeto (diese Frage).
Por lo tanto, no podriamos afirmar que se comprendio totalmente la colocacion, en virtud de

los inconvenientes para reconocer la sintaxis oracional.

En cuanto a las respuestas y las conversaciones durante la lectura del participante 2, no
percibimos problemas de gran magnitud, pues reformuld en el ejercicio N° 3 esta pregunta se
la hace el premiado fotdgrafo Michael Wolf como producto de la elaboracion del sentido

segun el proceso de pensamiento en voz alta (transcripcion B2 1:09:40).

Por lo tanto, solo notamos una dificultad menor, que esta atribuida a una falta de

comprension de las relaciones sintacticas dentro de la colocacion.
Eine Antwort geben

La presente colocacion es idéntica a la espafiola dar una respuesta y ambos alumnos fallaron
cuando debian identificarla como una expresion fija en el ejercicio 2 de las actividades de pos

lectura.

Asi todo, el significado del fraseologismo se logré comprender sin mayores inconvenientes.
La participante 1 redacté en el punto 3 de las consignas él no dio una respuesta directa en sus
cuadros, lo que también se pudo valorar durante el dialogo con su compariero en el protocolo

de pensamiento en voz alta (transcripcion B1 00:58:57).

En lo que respecta al participante 2, fue capaz de dar con el sentido de la colocacion, aunque

constatamos una modificacion de la voz activa en la oracion original. En la actividad de
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reformulacion (punto N°3), el alumno escribié una respuesta directa no nos es dada en su
cuadro, mientras que el sentido de esa proposicion deberia haber sido (el fotégrafo) no da
una respuesta directa en sus fotografias. Mediante dicha redaccion se eliminé el agente de la
oracion (él: el artista Michael Wolf) y, ademas, se afiadié un objeto indirecto que no estaba
presente en la version original. Esto alterd, en cierta medida, las relaciones de perspectiva en
el enunciado, entre quién realiza y quién recibe la accion, explicitando un objeto indirecto (el

publico) y sustrayendo el sujeto (el artista).

Advertimos que, si bien interpretaron la colocacion de manera acertada, no les fue facil llegar
a la idea general del texto. De las grabaciones y la formulacion del tema de la noticia
realizada por la participante 1, quedd al descubierto su incapacidad para referirse de modo
correcto al contexto, que se enmarcaba dentro de una exposicién de fotografias. Tampoco
explicd satisfactoriamente el lema de la exposicion: como queremos vivir en la gran ciudad.
La alumna infirié que el artista opinaba sobre cémo era su vida en la gran ciudad, en el rol de
un hombre con mucha trayectoria que llegaba al final de su carrera (transcripcion PR-B-2
00:20:28). En cuanto al participante 2, en la grabacion parecia haber comprendido el
contenido del copete (transcripcion B2 1:09:40). Pero, al momento de explicar el tema en la
hoja de actividades, se evidenciaron inexactitudes, ya que expresd que el contenido de la
noticia tenia relacion con un artista y su vida en la ciudad, quien se preguntaba dénde
desearia vivir. Por lo tanto, es dificil saber con precision si entendid el contexto y la tematica
de la exposicion fotografica.

En concreto, no se exteriorizaron complicaciones significativas para alcanzar el significado

de la colocacioén.
Im Wort stehen

La locucion im Wort stehen es una variante de bei jemanden im Wort stehen (mantener una
promesa ante alguien), que en el contexto de la noticia se vinculaba con la promesa o el
compromiso que asumid Alemania durante la conferencia de seguridad. Este fraseologismo

demostro ser altamente complejo a la hora de elaborar su significado e identificarlo como tal.

Ninguno de los dos alumnos examinados fue capaz de considerar la frase como una expresion

fija, dado que no se registrd en el punto 2 de las actividades.
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En la consigna de reformular las frases en espafiol, tampoco los estudiantes supieron plasmar
el sentido fraseoldgico de la locucion. En su lugar, escribieron respuestas incoherentes y sin
sentido, a saber, Alemania se encuentra en una palabra (participante 1) o Alemania esta en
pie de palabra (participante 2), proposiciones que constituyen mas bien reproducciones
literales. Quiz4, estos enunciados surgieron como consecuencia de desconocer que equivalian
a una frase fija y, por ende, abordar el significado por separado de los elementos Iéxicos. Esto
se evidencid, también, en el protocolo de pensamiento en voz alta, dado que buscaron en el

diccionario las palabras de forma individual (transcripcion B1 1:16:28 y B2 1:13:27).

Como resultado de un abordaje literal de la frase, la comprension se vio obstaculizada y se
produjeron las reformulaciones incoherentes que mencionamos en el parrafo anterior. Al
momento de la entrevista retrospectiva, se les solicitdé a los alumnos que explicasen el
significado de sus respuestas para esta locucién. El participante 2 elabor6 una interpretacion
libre sobre la base del contenido del texto y menciond que insinuaba que Alemania estaba
firme en alguna propuesta (transcripcion PR-B-2 00:22:35). Por su parte, la participante 1 se
distancié ain mas del significado fraseoldgico real e indic6 que tenia que ver con la
responsabilidad militar que le correspondia a Alemania, por su vinculacién con las fuerzas
militares y de seguridad, elementos que se encontraban resumidos en la metafora del titulo
(transcripcion PR-B-1 00:20:28).

Por lo expuesto, se produjeron interpretaciones metaféricas libres que distan demasiado del

sentido idiomatico de la expresion.
Die Verantwortung Gibernehmen

Esta colocacién aparecia en el articulo con una pequefia variacion que incluia el adverbio

mehr (mas): mehr Verantwortung ibernehmen (asumir mas responsabilidad).

Observamos que ninguno de los estudiantes la registré como una expresion fija, puesto que

no se la transcribi6 en el punto N° 2 de las consignas.

En cuanto a las dificultades de comprensién, la participante 1 demostrd algunos

inconvenientes, mientras que el participante 2 la comprendio correctamente desde el inicio.

En el ejercicio 3, el participante 2 planted, como alternativa en su lengua materna, Alemania

deberia tener mas responsabilidad y hacerse cargo en el mundo. Con ello, evidencid
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comprension del sentido, aunque agregé mas informacion de la que se encuentra en el texto
(hacerse cargo), incluso modifico el modo verbal indicativo del presente por el subjuntivo. A

pesar de estas observaciones, su interpretacion estuvo acertada.

Por el contrario, la participante 1 reveld inconvenientes para descifrar su significado, ya que
tradujo en el ejercicio 3 como Alemania debe recibir mas que responsabilidad en el mundo,
estructura que no permitio distinguir a qué se referia. Asimismo, en el audio de las preguntas
retrospectivas (transcripciéon B1 00:31:08), la estudiante declar6 que la expresion le trajo
dificultad, sobre todo, porque habia una estructura comparativa que no le permitia entender el
concepto. Esto podria reflejar el hecho de que las variaciones en los fraseologismos pueden
acarrear algun obstaculo. Si bien en una parte del audio durante la lectura (01:16:28)
construyo el significado cargar con la responsabilidad, en una instancia posterior volvio a
atribuirle el valor de recibir mas que responsabilidad en el mundo, lo que mostré inseguridad
y confusion para otorgar sentido a la frase. Ademas, los elementos que componen la unidad
fraseoldgica se buscaron de manera separada, como consecuencia de no haber reconocido la
expresion fija (transcripcion Bl 1:16:28). De esta manera, se adoptd para el verbo
ubernehmen el significado de recibir y esto, posiblemente, influyé en el desarrollo de otras
interpretaciones. Al final, atribuy6 nuevos significados para Gbernehmen con el sentido de
ofrecer e interpretd que en la frase se escondia una comparacién (transcripcién B1 1:26:30);
asi, se desvié ain mas del significado de la colocacion. Estas inferencias y relaciones de los

elementos de la frase nos llevaron a afirmar que no fue capaz de decodificar la expresion.

En definitiva, los problemas para esta colocacion se centraron en no reconocer y comprender
de manera efectiva el significado del fraseologismo, quiza, a causa de la variante en la

colocacion.
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Conclusiones

En este trabajo nos habiamos planteado examinar las dificultades que presentaban los
alumnos de lecto comprension de aleman frente a la lectura de locuciones y colocaciones.
Conforme a los resultados que obtuvimos, podemos confirmar los supuestos establecidos de

antemano y afiadir otras conclusiones.

De un total de 18 unidades fraseoldgicas, 12 correspondian a locuciones y 6, a colocaciones.
Las expresiones pluriverbales que préacticamente no manifestaron algin tipo de dificultad
fueron cinco (zur Welt kommen, auf den Tisch legen, zum Ende kommen, Besorgnis wecken y
eine Antwort geben), mientras que las trece restantes implicaron algin grado de complejidad:
en siete no fue posible alcanzar el sentido fraseoldgico (sich Gedanken machen, die Zahne
zusammenbeigen, die Augen aufmachen, das Gras wachsen horen, sich in die Hosen machen,
den Kopf oben behalten y im Wort stehen) y en seis se presentaron pocos problemas o se
comprendieron de manera parcial (den Mund aufmachen, den Mund halten, die
Verantwortung tbernehmen, ins Visier nehmen, vor und zurlick, eine Frage stellen). Esto
pone de relieve una vez més la exigencia y la dificultad que demanda adquirir unidades

fraseoldgicas en lengua extranjera.

Con atencion a nuestros supuestos, pudimos observar que una dificultad fue poder determinar
si se trataba de expresiones fraseoldgicas o de una combinacion libre de lexemas. Esta falta
motivo a abordar el significado literal de las frases y, por ende, a no llegar al valor
idiomético. Sin embargo, no reconocer la unidad fraseol6gica como tal o sus elementos
constitutivos no siempre implica que no sea posible comprender el significado de la
colocacion o locucion. Este es el caso de las colocaciones Besorgnis wecken, eine Frage
stellen, eine Antwort geben, die Verantwortung ubernehmen o las locuciones zur Welt
kommen y auf den Tisch legen que no se identificaron como fraseologismos, pero su
significado fraseoldgico se dedujo con facilidad. De todas formas, no quedé muy claro en el

estudio si los alumnos comprendieron el alcance del término expresion fija.

Si nos detenemos en los tipos de dificultades que mostraron los estudiantes, detectamos los
siguientes inconvenientes. Uno de los problemas mas frecuentes consistié en la incapacidad
de entender el significado idiomatico de las unidades fraseoldgicas y, en su lugar, o bien
comprender las frases literalmente, o realizar una interpretaciéon libre de la metafora. En

intima relacion con este punto, varias veces se consideraron las palabras como si fuesen una
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combinacion léxica libre y, como consecuencia, se infirié solo el significado literal. En el
caso de las colocaciones, aunque se manifestd en menor medida, se observé que se le

atribuyo otro significado diferente al significado colocacional.

También observamos que el grado de idiomaticidad constituyé un factor que repercutio de
manera negativa en la comprension, impidiendo que se pueda llegar al sentido fraseoldgico
de la expresion. Este resultado va en consonancia con lo postulado por Detry (2015) y
Hallsteinsdéttir (2001), quienes acentGan que el nivel de complejidad del significado
idiomatico puede afectar negativamente la construccion de sentido. A la vez, coincidimos con
Detry (2015) cuando menciona que no es facil traspasar el valor semantico del nivel literal al
figurado, situacion que se notd en muchas interpretaciones que se mantuvieron en su

literacidad.

Un hecho que llamo6 la atencion se vincula con las variaciones intencionales por parte del
autor en las normas linglisticas u ortograficas, caracteristicas que ocurren en los géneros
literarios y que se ve plasmado en la poesia con el uso de las minusculas en los sustantivos en
aleman, los cuales deben escribirse con mayuscula. Esta irregularidad dio lugar a dudas y

confusiones, incluso llevo a interpretar los fraseologismos de manera libre.

A su vez, notamos que la imposibilidad de comprender correctamente los elementos
constitutivos de la unidad fraseoldgica derivo en la posterior incomprension del significado
idiomatico. Por un lado, no asignar de forma adecuada el significado de las palabras por
separado o confundir la semantica de un lexema por otro repercutié en la generacion de una
idea diferente para la primera lectura (literal) y, en consecuencia, en la asignacion de un
significado fraseoldgico distinto. Por el otro lado, no poder deducir las relaciones sintacticas
entre los componentes o no conocer la estructura morfosintactica de los elementos de la frase

origind una comprension equivocada de la unidad fraseoldgica.

Una mirada a la manera en como se hace uso del diccionario sacé a la luz diferentes
inconvenientes. Cuando la expresion no se encontraba en el diccionario, los alumnos se
vieron obligados a pensar en otras estrategias y otorgar algun sentido a la frase, para lo cual
terminaron realizando deducciones libres del significado metafdrico; también se dio el caso
de que, por buscar solamente un componente de la unidad fraseoldgica, se adopt6 el primer

significado ofrecido sin indagar la presencia del lexema dentro de expresiones fijas. Por
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altimo, sucedié que, aunque se localizé la expresion y su definicién, no fue posible

relacionarla con el texto.

En definitiva, cuando el fraseologismo se presento al lector con alguna variacion, también se

percibieron problemas a la hora de comprender su significado.

Podriamos sintetizar el trabajo estableciendo las areas comunes de mayor dificultad, a saber,
la incapacidad para distinguir unidades fraseoldgicas, que conduce a considerarlas como una
combinacion libre de palabras, la imposibilidad para descubrir el significado idiomaético, el
grado de idiomaticidad, la atribucion inadecuada de los valores sintacticos y seménticos a los
elementos fraseologicos, las alteraciones de las reglas morfosintacticas de la lengua

permitidas por el género literario y la falta de un uso correcto del diccionario.

Probablemente, en aquellas expresiones similares al castellano, se logré construir mejor el
significado fraseoldgico debido a la influencia positiva de la lengua materna en la
comprension de unidades fraseoldgicas que confirmaron los estudios de Shehata (2008) y
Hallsteinsdéttir (2001). Al mismo tiempo, nuestra investigacion dejo al descubierto el
caracter heterogéneo e individual de la elaboracion del sentido fraseoldgico planteado por
Hallsteinsdéttir (2001) y concretizado en frases, tales como sich Gedanken machen, den Kopf

oben behalten, das Gras wachsen hdren, entre las principales.

Implicancias didacticas

En ultimo lugar, seria importante aludir a las implicancias que tiene esta investigacion para la
ensefianza de aleman como lengua extranjera. De esta manera, sostenemos que este pequefio
aporte cientifico puede servir para advertirnos de posibles obstaculos que pueden originarse
en la lectura de fraseologismos y plantear practicas pedagdgicas que resulten de un analisis a
consciencia de la complejidad de este fendmeno linguistico. En este sentido, seria atinado
tener en cuenta una ensefianza puntualizada en la fraseologia que involucre ejercicios de
reconocimiento y comparacion entre las combinaciones fraseoldgicas y libres. Asi también,
sostenemos que representaria un valor adicional introducir explicaciones respecto de los
significados idiomaticos que incluyan aspectos etimoldgicos, historicos y culturales ocultos
en las unidades fraseoldgicas, y, del mismo modo, reforzar con aclaraciones acerca de la
sintaxis y la morfologia léxica. Como sugerencia final, hacemos hincapié en el trabajo en la
clase orientado al uso de inventarios lexicograficos con el proposito de optimizar las

busquedas de fraseologismos en el diccionario mediante actividades especificas bien
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definidas que tiendan a concientizar al alumno sobre el manejo de esta herramienta. Para
concluir, es necesario acentuar el beneficio de la didactizacion de los textos y las tareas de
prelectura con la finalidad de activar y anticipar vocabulario, y situar el contexto, etapas de la
ensefianza que no tuvieron lugar durante la investigacion, ya que, de incluirse, podrian haber

afectado el cumplimiento de los objetivos.
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APENDICE I: Cuestionario a los participantes

Participante 1:

>

>

Nombre y apellido: Andrea Victoria Vega Campos. Edad: 22 afios.

¢ Cuénto hace que estudias aleman?: 2 afos.

¢Donde estudiaste aleman?: En la Universidad Nacional de Salta.

¢ Qué nivel de aleman crees que tienes? (por ej. basico, intermedio, avanzado): Basico.
¢Sabes otros idiomas? ¢Cudles?: inglés y griego

¢Qué nivel crees que tienes en esa(s) lengua(s) extranjera(s)? (por ej. basico,

intermedio, avanzado): inglés- Intermedio. Griego- Basico.

¢ Qué carrera estudias? ¢En qué afio de la carrera estas?: estudio la carrera Profesorado

y Licenciatura en Filosofia. Estoy en el quinto afio de la carrera.

Participante 2:

>

>

Nombre y apellido: Gaston Alejandro Marquez. Edad: 21

¢ Cuanto hace que estudias aleman?: hace un afio y medio aproximadamente.
¢Doénde estudiaste aleman?: en la Universidad Nacional de Salta.

¢Qué nivel de aleman crees que tienes? (por ej. basico, intermedio, avanzado):
Basico.

¢ Sabes otros idiomas? ;Cudles?: si, inglés.

¢Qué nivel crees que tienes en esa(s) lengua(s) extranjera(s)? (por ej. basico,

intermedio, avanzado): intermedio.

¢Qué carrera estudias? ¢En qué afio de la carrera estas?: estudio Profesorado y

Licenciatura de Filosofia. Estoy en 4to afio.
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Participante 3 no analizado:

>

Nombre y apellido: Claudio César Borda. Edad: 40 afios.

¢ Cuénto hace que estudias aleman?: un afo.

¢Dénde estudiaste aleman?: en la UNSa.

¢ Qué nivel de aleman crees que tienes? (por ej. basico, intermedio, avanzado): basico.
¢ Sabes otros idiomas? ¢ Cudles?: si, francés e inglés.

¢Qué nivel crees que tienes en esa(s) lengua(s) extranjera(s)? (por ej. basico,

intermedio, avanzado): avanzado, intermedio respectivamente.

¢ Qué carrera estudias? ¢En qué afio de la carrera estas?: Licenciatura y profesorado en

filosofia. Estoy en cuarto afio.

Participante 4 no analizado:

>

Nombre y apellido: Gabriela Becerra. Edad: 21 afios.
¢ Cuanto hace que estudias aleman?: hace un afio.

¢Dénde estudiaste aleman?: en la UNSa, como idioma optativo en la carrera de la

Licenciatura en Filosofia.

¢Qué nivel de aleméan crees que tienes? (por ej. basico, intermedio, avanzado): basico-

intermedio.
¢ Sabes otros idiomas? ;Cudales?: si, inglés y portugués.

¢Qué nivel de crees que tienes en esa(s) lengua(s) extranjera(s)? (por ej. basico,
intermedio, avanzado): en inglés tengo un nivel intermedio y en portugués nivel

bésico.

¢ Qué carrera estudias? ¢En qué afio de la carrera estas?: Licenciatura y profesorado en

Filosofia. Estoy en el cuarto afio de la carrera.
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Participante 5 no analizado:
» Nombre y apellido: Micaela Jorgelina Delgado. Edad: 24 afios.
» ¢Cuanto hace que estudias aleman?: comencé en 2014 en la Facultad.
» ¢Donde estudiaste aleman?: en la Facultad de Humanidades, UNSa.
> ¢Qué nivel de aleméan crees que tienes? (por ej. basico, intermedio, avanzado): basico.
> ¢Sabes otros idiomas? ¢Cuales?: inglés.

> ¢Qué nivel crees que tienes en esa(s) lengua(s) extranjera(s)? (por ej. basico,

intermedio, avanzado): bésico.

> ¢ Qué carrera estudias? ¢En qué afio de la carrera estas?: soy Profesora de Filosofia.
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APENDICE II: Textos analizados

Poesia

Er kommt zur Welt -Dieter Kerschek —

Er kréht

Er wird gewindelt und gewickelt
Er entwickelt sich

Er erlernt eine sprache

Er macht die ersten schritte

Er macht sich in die hosen

Er macht sich gedanken

Er wéachst heran

Denn er will grof werden

Er will sich nicht kleinkriegen lassen
Er macht den mund auf

Er halt den mund

Er beift die zdhne zusammen
Er beift sich durch

Er macht die augen auf

Er will essen

Er will lieben

Er will das gras wachsen horen
Er will mehr vom leben

Er will den kopf oben behalten
Er will nicht untergehen

Er wird was

Und er wird, was er sein will

: mensch:
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Titulares

Titular N° 1:

Brexit-Streitvor und ZU I’UCk

Stand: 17.10.2018 17:45 Uhr
Mit einem Durchbruch beim Brusseler Brexit-Dinner rechnet heute ernsthaft kaum jemand.

Viel hangt davon ab, welche neuen Vorschlage Theresa May auf den Tisch legt. Die
Kanzlerin gab sich vorab optimistisch.

(Fuente: https://www.tagesschau.de/ausland/eu-gipfel-brexit-105.html)

Titular N° 2:

KONJUNKTUR

ahance /dpa /S, Pucr

Europas groBte Volkswirtschaft wichst das neunte Jahr in Folge. Handelskonflikte und
Probleme der Autoindustrie hinterlassen 2018 allerdings Schrammen.

(Fuente: https://www.dw.com/de/themen/wirtschaft/s-1503)
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https://www.dw.com/de/deutscher-wirtschaftsboom-kommt-zum-ende/a-47084997
https://www.dw.com/de/deutscher-wirtschaftsboom-kommt-zum-ende/a-47084997

Titular N° 3:

KLIMASCHUTZ

Bolsonaro nimmt den
Regenwald ins Visier

Sie galten als Traumpaar des internationalen Klimaschutzes: Deutschland
und Brasilien. Die radikale Kehrtwende des neuen Prasidenten Jair
Bolsonaro in der Umweltpolitik weckt deshalb in Deutschland grof3e
Besorgnis.

(Fuente: https://www.dw.com/de/bolsonaro-nimmt-den-regenwald-ins-visier/a-46969378)

Titular N° 4:

FEFKUNST

Michael Wolf und das Leben in der
GrofBstadt

Wie wollen wir leben? Diese Frage stellt sich der preisgekronte Fotograf
Michael Wolf. Eine direkte Antwort gibt er in seinen Bildern jedoch nicht.
Das bleibt dem Betrachter am Ende selbst iiberlassen.

(Fuente: https://www.dw.com/de/michael-wolf-und-das-leben-in-der-gro%C3%9Fstadt/g-
47131815)
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Titular N° 5;

Minchner Sicherheitskonferenz
Deutschland steht im Wort

Die Sicherheitskonferenz zeigt: Deutschland muss mehr Verantwortung in der
Welt iibernehmen - hat aber militarisch wenig anzubieten.
Ein Kommentar Von Stephan-Andreas Casdorff

(Fuente: https://www.tagesspiegel.de/politik/muenchner-sicherheitskonferenz-deutschland-steht-im-
wort/24005416.html)
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APENDICE Il1: Resolucion de las actividades

Resolucion de las actividades para la poesia por parte de la participante 1

Paolees Vickena.

\ \ \}((j 5 CGamypos,
i~

Er lggnunt zur Welt -Dieter Kerschek -

ph\\&
L 15\1_;@}111 5
Er fw;rd gewindelt) und Lgew1ckelt \
Er \entw1ckelt sich =

Erxerlernt eine sprache

Er kmacht  die ersten schritte ¥
Er (macht | SJ;Q/ILLn ‘die hosen
Er ,macht sich gedanken %mb at
Er>wachst ‘Heran CXewoer
Denn er w1ll‘ grofl werden P
Er’w1ll) sich nlcht(kleln’;g_egemlassen
Er (macht)den) mund auf

Er | haltld mund Wz"’w‘ ol
Er\belﬁﬁ die Zzihne zusammen 20
Erubelﬁt\SJ.ch durch  paen{ Lapn los olreAde; Rt
(Er macht die augen auf s
Er will essen”™ Jn{™Y

Ee will, lieben

XEr will das jgras\ wachsen héren
Er will mehr vom Leben

Er will den fopf/‘ oben behalten !
Er will nicht untergehen <AL
y @@rd,was que

Und er wird, was er sein will

Actividades

1- ;Cual te parece que es el tema de la poesia?

2- ;En qué versos crees que hay frases con un sentido metaforico? Mércalas en la
poesia.

3- Reformula con tus palabras los siguientes versos de la poesia:

‘%

a) Er macht sich Gedanken:_ Ponsatse o < pisuo

b) Er kommt zur Welt: (L{/})’\( 5 8 yads

i

c) Er beiPt die Zahne zusammen:__ 2| ng'm a2 cos ditalec (uo(lzem%e‘

d) Erwill das Gras wachsen horen: _ igcec e cvowac uas W e s ohiche.

) Er will den Kopf oben behalten:_ {J;ien0, yianignig {2 oale 33 e ‘\W(u 0s 1d@es
QA W0
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4-Eli . : R !
ge la o;\)c}ég_co/xrgcz para cada oraciéon W

a) Er macht die Augen auf:
a. abre los ojos
b. se despierta por las mafianas
@ ve la verdad

b) Er macht den Mund auf:
a. abre la boca
b. come
@ comienza a hablar

¢) Er hilt den Mund:

a. se sostiene la boca

cierra la boca

¢. detiene la boca

e S

# Deasaciallo -

do wa pefsapa desde quo nzm el pmunde

MMM—“&Q—‘W’L—W %0 oA seabide uetadeicn soa,.

- BN \> (otocspS o 0
<
,33 &Lesie,qm_al_a%(_la_cmm_c pwia_qmda_\l_‘nw

_cagb_estaf_\a_(ﬂamu&x_m_awibww Wmmcjmniz,&sah

MWT _estacte vincolada con et los cosas do Mode  difeen
lde. s covande 0¢3 ot belog”
RS S

_EL\Q%AAE_LQMWW(M%&_\B expsesicll @s M}w_

alode, 3\ iicie dol lhabla  ussade detuitos ¥ s\ramg.mados oo se. 2p~edalrd
|3l _crecec.
o)
7

. = . * SR 3y p
EULoj\ > opcidh poxaue \a EXQISSICA OO quUa. TEUje a_al,jgmdﬂs 2 an olo
| oic_cie(tes Cosos que S e podin_decc iwn caplemaate  conag ALdC.
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Vegps casipes, fndcen- Viero i

Preguntas para después de la lectura'y las actividades para la poesia:

1- ¢Hubo alguna parte de la poesia que te costé mas? ¢Cual? (Puedes transcribir la
parte o las partes)
S7 oo WD Patie oMl UL cosig M5 | 12 awal est Y ee wicd
OAQ,uJi(\&Q_lt wond %@W(lelﬁhﬂ‘j ots que es T &¢ will sicw acht

Kleifkaegen 1> ssen .
ey (h\__\,"
He costscor sSoloe Yodo \Po«rcv)&[al bogcay los palabs qRusindat,

= %p,wacKeu“ y VeEGukoegen ” en el dicweanscio;, Ao los encondre

o +ampece pode eabaar los gignificades P& encontealosr et
! <t 9

qu2 ven» diererclo 13 polsia:

2- {Qué otros problemas o dificultades tuviste tanto con la poesia como con las
actividades?
Con L3 poesid 80 pach colar, l> eligicuttad e

oMendos cots Lokdpetss CAeNtas BXpTesIAUS-
toue 13 d.‘lt%(u_\,u”bd oe Ao Ceuprescler Cen

Yove 2 > ola. 1o

Con l3s semyidaatas,

! - N S 1
Olorielod 3 gqué Se feferia 8 repofunbxc’
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Resolucion de las actividades para la poesia por parte del participante 2

- ~£ jondso e D&
Gt Afe/ d /{a,)g)-uz

X

-

‘NEr_h&alt den mund
Er beift die Zahne zusammen

L Er wird was,

Er kommt zur Welt -Dieter Kerschek -

Er kraht

Er wird gewindelt und gewickelt®
Er entwickelt sich

Er erlernt: eine sprache

Er macht -die ersten schritte

Er macht sich in die hosen)

Er macht sich gedanken

Er wachst heran

iDenn er will grof werden y

Er will sich nicht kleinkriegen lassen
Er macht den mund aufy

Er beift sich durch

Er will essen

Er will lieben

bEr will das gras wachsen héren
Er will mehr vom Leben )

Er will den kopf oben behaltg&j

tEr will nicht untergehen])

Und er wird, was er sein will,
e ef WS o) ol PR Woo g
H mensch:

Actividades

1- ;Cual te parece que es el tema de la poesia?

2- ;En qué versos crees que hay frases con un sentido metaforico? Mércalas en la

poesia.

3- Reformula con tus palabras los siguientes versos de la poesia:

/
a) Brmacht sich Gedanken: Z| e wede cgradecer

b) Erkommt zur Welt:__ \Jo.niv o\ cnpads

¢) Er beift die Zshne zusammen: | X i, Sl

d) Er will das Gras wachsen horen; Ll aoiins pe sty frvcer Vo e/ elioaslE
3 i

¢) Erwill den Kopf oben behalten: 2./ oviere cocTen o /Coneeruss gy cabezo.

:
en Yo oo
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A - ~
J> El Temo. e D)ene,.r—aJ clot = ?oe_s{o. e e_| o—aegm.@\‘\’o

' Par—%u@, Sesde el Yitole E- \[\om“"-\- Z0or me\'}'b(& Pede
Frado e Cono JL;’ ‘%’\2 viene o\ mondo”? o \Venir o) monds” O\é‘ NOJ&‘.’Y‘-’%L

os do 1ndicics  de o.)?)u??n Qoo a.ce y ?os*er\o-—merﬁc S B \ua—zj:

s co ?De.é./o. e Ve Qe eso. poreono. Que Vino , o2 Aeﬁo{ro“&, wece

haste. towverTirae en \o %ue 3{0 ere ser, on horore

4- Elige la opcion correcta para cada oracion y justifica tu eleccion.

a) Er macht die Augen cuf:

@ abre los ojos * Josh J\J o esto. elecc.
b. se despierta por las mafianas fess ‘itﬂ/ = C}u‘@‘sb el =eih do del
c. velaverdad PPems e murece d]‘ 2

iu&, \os o?c,‘ oneo @ \/B @‘-Q},)@W
b) Er macht den Mund auf: SRR S b

(a) abre laboca J
b. come e T)o,g\’i_(-nco Qf)‘\'o C)?_C(,‘-O; i—;oh'_:tue,

c. comienza a hablar . :
Me posenis k‘D\Lﬁ’ ercy \ N oY
\ J

e & e do e poemeL ) perg
c) Er hdlt den Mund:
a. se sostiene la boca

@ cierra la boca

c. detiene la boca

\u. P,fﬁ‘fu C‘j—urou ct \o., ore.c.y cﬁ

Or O ik oy s Q> 25 0w o)
J
vmoda 3)6 \o. de a;\’(z, RSO,

¥ Eres/ ZElh. onda, o Gues i ons
/ FC & | Thon

b Onw. G,:"?\F f‘Uc+ur“O‘~ =) N\‘L\o: QI E&_

osterior VeSS,
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254N A}eja/no(w 0T a//\_gfueft—

Preguntas para después de la lectura y las actividades para la poesia:

1- (Hubo alguna parte de la poesia que te costdé mas entender? ;Cual? (Puedes
transcribir la parte o las partes).

e [ e ‘-je.w"n.c)e,\*' el seu it oo

o Gl B N ke \l\\\g_\h\AV"\co‘e_ﬁ la ssen
“Er m,q,dnc)f den moad Qo.‘»/é 5
N Oy die Qpﬁcﬂ a.u{’

O\?‘ué (@57 -\)\3'\\—3/ VoS ex Hein L)A-\“

- = /2
. - FaonlF e 3*@6 w%\ﬂ&?ﬁ hs-e

2- /Qué otros problemas o dificultades tuviste tanto con la poesia como con las
actividades?

* Con oo -\»e,sa’a, ‘kowe, &;_f.cuH-Q S, @) troibes y e e
’/ ! \
on -é@\\'a'éo occrde oot ‘o 9#)@ > %\u ﬁ,‘_—}—onéo ene
~ema. ?'mc,i \zu,l ’
R Z‘) ‘)”vina,c)es fuvm mole eoclosecedoras posaL
L8 anct 3 2¢

ecores e mert A  Ae \og Versos, | ypor Io Warls
0w Fove  muche &\f'co\‘\’uﬁ en esle assecty,

et .
x Lo e dcciowsio =ode \o Tadocuon de ol PO@Ca Lrna

expgesion poro. EV il doe gr‘ozs wakW sen \qc’jr—e)x”/?)-“'wﬁo

Crn ok oA Alf,u cu\‘}"o/_‘
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Resolucion de las actividades de los titulares por parte de la participante 1

— N Campos, Andres Uickoria
/ Zq

ACTIVIDAD N° 2

1) Lean los titulares con sus copetes, comenten cuél es el tema de la noticia y respondan las
preguntas para algunos de los titulares.

Titular N° 1

R : LW
¢ \rﬁi :
o ,\J\“ o0 R L
| Brexit-Streit VOI° und zuriick TR Vo
S & ol AN A % r'» o \:‘
O\ & | Stand: 17.102018 17:45 Uhe S ¥ n o
\,,j“ i  einem, DurchbruchXbelm Briisseler Brexit-Dinner Le_c#n\et\ heute( nsth_a/ft kaum Jemand Viel
3 N
S \ hiingt /q&;o@welcﬁe neuen Vorschligel'l‘heresa May auf den Tisch legﬂDne Kanzlerin gJ; sich
< ‘vorab optimistisch. e ri 12 MRS\ ¢ - Loten-olepds he
’*ﬁ\’("NC‘N L]\‘N»v") 25X / D P fer-olp W
(Fuente: https://www.tagesschau.de/ausland/eu-gipfel-brexit-105 . html)

1.1)  ;Qué se pretende decir con el titular? ;Qué significa la frase?

Titular N° 2

KONJUNKTUR NS"”

<
Deutscher Wirtschaftsboom kommt zum Endess o201

Europas grg\f}t\e Volkswxrtschaﬂmchst as neunte Jahr in Folge \H_a_n’qgskonﬂlkte und Probleme v

der Automdustrleihmte}:lassen}2018 allerdings S\cli@mmg, 3CCON - PCO CeoltMrrts
NSNS RO 4o W\"’“bp W
(Fuente: hitps://www.dw.com/de/themen/wirtschafi/s-1503 )

2.1) (Qué sucede con el boom econémico en Alemania?

Lo e socede eea 2| locosm Qeonsumico £5 que se olm%,e 3 50

finad .‘MQ(}O% g ue wos Al efeciupte % ceesiye .

1. Lo que se prekende dedi can el hikulsr 25 que, 3 pochir e w3 Typiors Se
dic UA WML\ un tekocess M QOYUQ‘\'\D discusidr Solove Rrexit Ry( ok lade,

oue. g\ﬁ(\\}\ca lo SR, 23 qu hgloo wa awsnce Con 13 poguests oL Theress May | poxs

faubyr ua Yﬁofeso o reivocese Con 2l Maclg AL gqps Jwclhos se vaysn ole Bruselss.
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AP

e,

Titular N° 3

KLIMASCHUTZ

DD~ = 2L O
A koM 290 >

Bolsonaro nlmmt den
D SOYLL: L
Regenwald ins Visier ...

—ydlee —ge gawie D et

Sie galtenjais Traumg_ﬂr des mternegonalen Khmaschutzes Deutschland und
Brasﬂlen Die radikale LK’,h_I_‘t_weWHe des neuen Prisidenten Jair Bolsonaro in der
Umwjelbbohtlk weckn deshalb in Deutschland groBie Besorgnis. (ceocipnesa

onl

(Fuente: https: //wvm dw. com/de/b&?onaro-mmm&den-reszenwald-ms-v151er/a-46969378)

3.1) (Cémo repercutié en Alemania la nueva politica ambiental de Bolsonaro?

Titular N° 4 O P

la weve polikies asksertal oo Rolwenaso lesperit s qran mawpamm

((KUNST;—/ Ny

Michael Wolf und das Leben in
der Grofistadt .~

Wie wollenﬁwxr leben? Dlese  Frage stellg/smh der [pr elsgekronte Fotograf Michael
Wolf. Eine direkte Antwort\glbtf er in seinen Bildern jedoch nicht. Dasl\b\lelbt dem
Betrachter am Ende selbst iiberlassen %> v Qrilelac

ee  CLBOMK oS
€ A2 "" A - —————
Soseisolec @5 pet elog 5 .

(Fuente: https://www.dw.com/de/michael-wolf-und-das-leben-in-der-gro%C3%9F stadt/e-4713181 =7
g

Titular N° §

[Miinchner] Sicherheitskonferenz
Deutschland steht im Wort - o\

ol OGNS

«2,\9\ - O SN < o \ : )(,
e Smherhemkonfere%@@gt beut&chland(mussmeh Verantwortung in der Welt

|~iibernehmen - hat aber'militirisch wenig anz@meten o (& @y
R

Ein Kommentar Von Stephan-Andreas Casdorff

(Fuente: hitps://www.tagesspiegel.de/politik/muenchner-sicherheitskonferenz-deutschland-steht-im-
wort/24005416 html)
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2) ;Encuentran en los textos alguna “expresion fija”? Transcribanlas a continuacién:

= "ot ud-miipuon? oo ol aunsgodn .o b Bonkeat Bl s
) P,

<~ 2 % ~ (2
B@Sﬁ(‘({)g\\sff— Wie enolin wic lblaon?” - ¥ iy dog wolk.

(Aclaracion: para esta actividad llamamos “expresién fija” a la combinacion de dos o mas palabras
que ocurre con frecuencia en la lengua y cuyo significado puede o no deducirse de las palabras que
la forman)

3) (Cémo dirian en espaiiol las siguientes oraciones presentes en los titulares?

a- ,Neue Vorschlige legt Theresa May auf den Tisch*: Tl e s May puse Wb Aueus prapuests soke

3 ey

b- .Deutscher Wirtschafisboom kommt zu Ende: £| boom olo. |5 s coroucs glowms se o LT 3 SV HA.

¢- ,,Bolsonaro nimmt den Regenwald ins Visier: Rolsanaco dse 04 1y uca 3 by seloa tropicsl

d- . Die radikale Kehrtwende des neuen Prisidenten Jair Bolsonaro in der Umweltpolitik weckt in
Cl giro tadieal dol Mo presiclente Tair Bolsonsro 2 b polihe
Deutschland grofie Besorgnis“: | plocnacuana) -(\rndubm UAD QAN PRACIPS clan A AN .

e- ,Diese Frage stellt sich der preisgekronte Fotograf Michael Wolf*: il PNOB‘M‘LB e e

AT CORSTR S PO ek Wolg -

f- ,Eine direkte Antwort gibt er in seinen Bildern _rg@\g Bl ke oma ccg-(xaos\fa dicects 91 <0s cosolras.

8- ,Deutschland steht im Wort:_ Nouana se ancuoats 24 uns pabba

h- , Deutschland muss mehr Verantwortung in der Welt iibernehmen*: A(w@m delho e adove U338 que
vesponsaly\iolad 24 20 punds

Preguntas para después de Ia lectura Y las actividades para los titulares:

1- ¢Podrias decir si hay algo que te cost6 durante la lectura de los titulares?

ol .
o %& M2 cosid uason algquiss palolotas qua Ao los puste contextoaliy,
on ol fexig N b Askas.

2- ;Tuviste dificultad para resolver algun ejercicio? ;Qué te costo?

Mo, costd RQQAJH_p(cM o0 Qlariolsd (ag T2 xpeesiones =N

P37 y3 que @ (un?(m
de los >pactedkos

S vegekan las B\ jpresiones .
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Resolucion de las actividades para los titulares por parte del participante 2

ACTIVIDAD N° 2

1) Lean los titulares con sus copetes, comenten cusl es el tema de la noticia y respondan las
preguntas para algunos de los titulares.

o St i e ol _I:%im_g Ons
3 & o WhHco pol o, goPrc &
Titular N° 1 €s « . ]

Brexit-Streit VOY UNA Zuriick
qhuid 17.10. "018 17 4>U}u

vorab optlmxstlsch

(Fuente: https://www.tagesschau.de/ausland/cu—gjgfel-brexit—105.html)

1.1)  ¢Qué se pretende decir con el titular? ;Qué significa la frase?

* S ~etende decir oL @ Yoy aoda oeolto , gue las obos
Titular N° 2: 4 mewso-. 2 I,
KONJUNKTUR
Deutscher Wirtschaftshoom kommt zum Endeisor2010

der Autoindustrie hmterlassen 2018 allerdings Schrammen.

(Fuente: httgs://wwwdwxcom/de/themen/wirtschaﬁ/s—l 503)

Europas grofte Volkswirtschaft wichst das neunte Ji ahr in Folge Handelskonﬂxkte und Probleme

2.1) (Qué sucede con el boom econémico en Alemania?

» G ‘*Q/f\) de o ﬁ“‘;*'”v”l s CLons M

|

s : Al ASC. 2O o ne
Cecoromi o Jless a 2o LN y esla, e .\,'/“/A/““?‘LJ;' O. & el

i
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oA,
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/
el

(4 C ’,39/»/7/»/ Qo \/ L:.J'n!j’:’?
/

fitular N° 3: /{/ oo @5 “obre 02 pro ob lema 1) ea

KLIMASCHUTZ

Bolsonaro nimmt den
Regenwald ins Visier

Sie galten als Traumpaar des internationalen Klimaschutzes: Deutschland und
Brasilien. Die radikale Kehrtwende des neuen Présidenten Jair Bolsonaro in der

Umweltpohtlk weckt deshalb in Deutschland groBe Besorgnis.
(Fuente: https://www .dVv.com/de/b0lsonaro-mmmt-den-regenwald-ms—v1sxer/a—46969378)

3.1) (Como repercutié en Alemania la nueva politica ambiental de Bolsonaro?
%:/\)g‘ﬂ"‘(#*'o Ono. gron PreecvoC G oy Alemaria: =ore o) ey
Titular N° 4 =

**kunst  Acte

Michael Wolf und das Leben in
der GroBstadt -

Wie wollen wir leben? Diese Fragé stellt sich der preisgekronte Fotograf Michael
Wolf. Eine direkte Antwort gibt er in seinen Blldem Jedoch nicht. Das blelbt dem
Betrachter am Ende selbst iiberlassen.

i

\

(Fuente: https://www.dw.com/de/michael-wolf-und-das-leben-in-der-gro%C3%9F stadt/g-47131815)

e, el tijuler @ e on arTrsle, y ® vido. en o cudod, Ge F*’éwﬂh
Gonde. ceseas foo AN IR ‘)
Titular N° §:

Manchner Sicherheitskonferenz
Deutschland steht im Wort

Die chherhextskonferenz zelgt Deutschland muss mehr Verantwortung in der Welt
iibernehmen - hat aber militdrischiwenig anzubieten. -—
Ein Kommentar Von Stephan-Andreas Casdorff =

(Fuente: https://www.tagesspiegel.de/politik/muenchner-sicherheitskonferenz-deutschland-steht-im-
wort/240054 16 html)
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2) ;Encuentran en los textos alguna “expresion fija”? Transcribanlas a continuacién:

iach leab.
¥ J

A”P\“.J o< <,_Lu~n,mm9ﬂ
v
Jrr e ‘,‘7740 Tos Viser

Sel b <4 her Ladia

wlein: A Enzo ]_ eTen

<

{Aclaracion: para esta actividad llamamos “expresion fija” a la combinacion de dos o mas palabras
que ocurre con frecuencia en la lengua y cuyo significado puede o no deducirse de las palabras que
la forman)

3) (Como dirian en espafiol las siguientes oraciones presentes en los titulares? J
to. de. Vhereso. i loy

L Al vor -\;wg\?,)v‘.’-‘i >

a- ,Neue Vorschlage legt Theresa May auf den Tisch®: ~eedvn, «ohwe Yo meso..

b- , Deutscher Wirtschaftsboom kommt zu Ende™: L] ovee eionbmico elemin Negn o 5 ;?! i

}

&
Bo\sonore oo Ya Belves "rr-ug:wfﬂf
2. -‘\—' o > 5
b -2

S0 © [>XEe]

J
d- , Die radikale Kehrtwende des neuen Prasidenten Jair Bolsonaro in der Umweltpolitik weckt in

c- , Bolsonaro nimmt den Regenwald ins Visier*:

Deutschland groBe Besorgnis™:

e- , Diese Frage stellt sich der preisgekronte Fotograf Michael Wolf*:

£ Eine direkte Antwort gibt er in seinen Bildern nicht:

g- , Deutschland steht im Wort™:

h-  Deutschland muss mehr Verantwortung in der Welt iibernehmen*:

2+ brental
: | \ 5 oo ol Tico. omoental
N Lo vedical mediga pro. G lo. valto. 2 \\ /\
de !l avevo "37{,:7,5\0/\7'& Dol Dol terers 3)9’”/\"67 ik :
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b = -,VI;)*,C_’ UJo 2
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Gosters Alejondro

/ -
QT ez

Preguntas para después de la lectura y las actividades para los titulares:

1- ;Podrias decir si hay algo que te costd durante la lectura de los titulares?

2 éo"/) oo f"o’ ?/\cof} ror- & f*"\f— do Coond? Mo L Sabio, 6' ”')Gﬁif\‘gﬁ’ﬁ i

& Qe €€ huce o ferocio. b e el primer Coso donde se

/ /
1 o
LJ}DJUJ L;Q) %, RQ«‘-"O Ua do I lo. 'FL‘,_\\)—‘O'—O« C/‘o_\Ja es ?)H‘Lx‘ %

v

TN =l s o hobl otes, it wltad ,
.

R . /1
, L
¥ Tod vez los exdresioned dcc,djunas TO—'@-’D”O—‘) b, b Ll

&

2- ;Tuviste dificultad para resolver alguin ejercicio? ;Qué te cost?

-]

| s Bres povs : Blesit - Streil
¥ SD}DF(’,Tod:’ ) Frf' M- 0 *—“"\Uf ?Q’:Qﬂ\o ! OAO S Prex £
= o \ 4 < C T8 veconoclr
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APENDICE IV: Transcripciones de los audios sobre la lectura de la poesia

Referencias empleadas
[...]: sigue conversacion
(...): pasa tiempo sin conversacion

(): Palabra referida en el texto o comentario de la autora

1. Transcripcion Al

Grabacidn durante la lectura de la poesia y la realizacion de las actividades entre la

participante 1y su compariera de trabajo.

00:05:51

Micaela: mird, ahi encontré kommen. Llegada, venida, venir.

Andrea: él viene al mundo. Como si estuviera llegando.

Micaela: parece. Entonces seria... Voy a poner aca venia.

00:13:01

Micaela: busco este hosen

Andrea: er macht sich in die hosen

Micaela: pantalon dice, mira. Bermuda. Mmm y no hay otro.

Andrea: igual ahi (diccionario) est en mayuscula.

Micaela: claro, y no hay otra opcién en minuscula.

Andrea: encima al haber un sich...él se hace en los pantalones, €l se hace caca.
Micaela: jah! él se hace en los pantalones, claro.

00:14:19

Andrea: gedanken era de gracias, ¢no?

Micaela: si.

Andrea: él se agradece.

[...] denken era pensar.

Micaela: si, pero el ge le cambiaba el sentido en este caso. Aca mir4, Gedenke es memoria
Gedanke es pensamiento. Danke, si, es agradecer. Y Gedanke era pensamiento.
Andrea: entonces...

Micaela: él se piensa.

Andrea: él se piensa.
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00:29:58

Andrea: Zahn es diente. El se aprieta los dientes.

00:32:40

Micaela: pero, mira, acd me aparece hierba (por gras). Pero, mira, ac& gras wachsen horen,
ah, tener un sexto sentido, la expresion aca.

Andrea: igual ahi (en el diccionario) esta en mayuscula, gras, ¢queé significa?

Micaela: no, me parece que es la expresion, porque mira Gras el guioncito wachsen horen,
Andrea: ah él escucha con su sexto sentido. O ¢l quiere...

Micaela: él quiere tener un sexto sentido.

Andrea: mmm

00:34:21

Micaela: después el otro Kopf, ¢qué era esa palabra?

Andrea: ay, jsi! Yo me acuerdo de haberla buscado, pero no me acuerdo.

(Buscan la palabra en el diccionario).

Andrea: Kopf es cabeza

Micaela: ;cabeza?

Andrea: ;y behalten?

Micaela: quedarse con o guardar, o conservar. Entonces, ¢seria se queda con la cabeza
arriba?

00:45:27

Micaela: ;cudl te parece que es el tema? [...] Si, el crecimiento del bebé o que canta...

[...] (COomo seria? el crecimiento del bebé o la llegada? Porque el titulo es él viene al
mundo.

Andrea: el tema es el desarrollo de...la persona.

Micaela: yo pondria la llegada del bebé y el crecimiento. Aca también expresa los deseos de
él, digamos él quiere comer, él quiere vivir, él quiere ser hombre...entonces aca hay como
una parte mas descriptiva... pero mas describe los deseos de €l.

Andrea: claro.

00:50:38

Micaela: ¢en qué versos creés que hay frases con un sentido metaférico? Marcalas en la
poesia. (...) No sé si esto de él se hace en los pantalones tendria también un sentido
metafdrico. Que esta bastante literal para mi, que alguien se hace en los pantalones.

Andrea: yo creo que en el segundo verso hay algo de metaférico.

00:55:29
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(Vienen hablando sobre la consigna 2: ¢en qué versos creés que hay frases con sentido
metafdrico?)

Micaela: ésta también, él hace sus primeros pasos es una metafora para decir que €l aprende
a caminar. ;No es cierto?

Andrea: Eh, si. A ver...El canta, él...bueno eso es metaforico también, de que él canta...
Micaela: ¢por?

Andrea: porque el nace.

Micaela: ¢ por el balbuceo, digamos?

Andrea: claro.

00:56:36

Andrea: Er macht sich Gedanken, si, puede ser (metéfora).

Micaela: ¢cual? (EIl de él se piensa? (...) Se supone que en la metafora lo que dice ahi se
tiene que remitir a otra imagen.

Andrea: claro.

Micaela: Gedanken, piensa, no me remite a otra cosa, a otro sentido de eso, digamos.
00:59:00

Andrea: er will essen. Er will lieben. Er will das gras wachsen horen. Esa si puede ser (frase
metafdrica), aunque no sepamos qué es.

1:00:50

Micaela: er macht sich Gedanken.

Andrea: ¢ €l se hace pensativo?

Micaela: €l... (...) {Coémo habiamos dicho ahi?

Andrea: Gedanken era...

Micaela: €l se piensa habiamos dicho ahi.

Andrea: claro, pero mira ese macht, capaz que seria se hace y ahi si aparece con mayuscula.
Micaela: él se hace pensar, no, €l se hace pensamiento.

Andrea: mmm, ¢;qué era Gedanke?

Micaela: pensar creo que era.

(-..)

Andrea: gedanken, él se hace pensamiento para mi.

Micaela: entonces, si quiere decir €l se hace pensamiento...

Andrea: y ;como? ;A qué se referira con reformula?

Micaela: a volver a escribir, volverlo a escribir pero con otras palabras. Pero por eso digo que

no seé si quiere que lo escribamos como otro versito o como explicacién de eso, digamos.
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Andrea: no hay que traducirlo, entonces.

Micaela: fijate que dice se hace pensamiento después de que dijo que se hace en los
pantalones antes de que diga él crece por aqui. Se me hace que esto él se hace pensamiento
quiere decir algo como que...

Andrea: empieza a percibirse, bah, es como que se empieza a percibir, yo entiendo.

Micaela: ¢cOmo que empieza a tener mas conciencia de si?

Andrea: ahh...el deseo absoluto...ehhh

Micaela: a mi, él se hace pensamiento es como que me remite a los demas pensandolo...pero
igual ahi dice él se hace pensamiento; él a si mismo.

1:03:18 Andrea: pero no entiendo qué hay que poner.

1:04:16

Micaela: si, no es se despierta por las mafianas, y no es ver la verdad tampoco, ¢0 si? Ves,
porque en el sentido literal es abrir los ojos, pero en el sentido metaforico puede ser que abra
los ojos para ver la verdad.

[...]

Micaela: yo pondria él abre los ojos, pero era la mirada.

Andrea: yo creo que él ve la verdad.

Micaela: yo creo que méas que la mirada es 0jos, porque la mirada me remite a otra cosa, mas
abstracta.

1:06:50

Micaela: veamos la otra, veamos el sentido del verbo ese para ver si nos queda...halten es
sostener, sujetar, tener, y hay un montén, mira.

Andrea: o0 sea, claro, literalmente dice se sostiene, pero yo creo que relacionado con lo que
viene diciendo y por lo que dice después, es cierra la boca, porque después dice que se
aprieta los dientes, parte con los dientes.

1:13:06

Micaela: ¢qué serd tener un sexto sentido? (para la expresion en aleméan er will das Gras
wachsen horen)

Andrea: mmm, percibir, quizas, con anticipacién algo.

Micaela: el sexto sentido seria de los adultos, lo tienen los grandes y no los bebés.

Andrea: la razon desarrollada, la ética.

[...]

Andrea: quizas, es eso: escuchar mas alla de lo dicho.

90



Micaela: claro, podria ser captar méas el sentido, ¢viste que los nifios entienden todo de
manera literal? No sé, tienen como otra percepcion, distinta.

Andrea: claro.

Micaela: bah, no sé como ponerlo (en el ejercicio 3).

Andrea: bah, yo creo que es eso, querer ir mas alla de lo dicho.

1:16:40

Andrea: er will den kopf oben behalten, él quiere... ;tener la cabeza en alto?

Micaela: yo pondria él aprende a sostener la cabecita... Se podria pensar, también, que él
puede tener sus ideas propias...y pensar por ¢l mismo, digamos.

Andrea: yo puse quiere mantener la cabeza en alto.

2. Transcripcion A2

Transcripcién de la grabacion durante la lectura de la poesia, realizada por el

participante 2 y su compariera

Primera parte

00:22:10

Gaston: €l se puede estar en pantalones. Claro, puede ser. (...) Sera alguna expresion él se
puede poner los pantalones.

00:23:02

Gaston: él puede... (...)

Gabriela: pensar... No sé¢ si tiene otro significado aparte de ese.

Gaston: gedanken, idea, pero sustantivo, pero aca (en la poesia) no esta en sustantivo. (...)
Sin querer encontré como se dice gracias en aleman.

Gabriela: danken. Es lo mismo...

Gaston: claro, dar las gracias.

Gabriela: entonces...

Gaston: él puede agradecerse, ¢no?, ;0 no?, pensar, ;cual de los dos seria?

Gabriela: ;como te creés que es pensar? Me parece que denken es pensar.

Gaston: vamos a hacer el proceso al revés, pensar y me sale: denken.

[...]

Gaston: y... agradecer...danken, claro

00:39:12

Gabriela: mund...si, también, boca. (...) No tener pelos en la lengua.
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Gaston: Entonces, aca serd €l abre la boca, ¢sera? Auf solo, ¢qué es? Ahi busco...
Gabriela: preposicion, encima, encima de... Esta el den.

Gaston: ¢qué cosa?

Gabriela: que esté el den.

Gaston: si.

Gabriela: era algo gramatical.

Gaston: ah, no. Era el articulo. Pero esta en otro...

Gabriela: nominativo o genitivo...

Gaston: €l puede... ¢Ahi te sale una expresion a vos? ¢De abrir la boca?

Gabriela: como callarse la boca... Expresiones como calla la boca, callate, va agregando
otras cosas.

Gaston: porque en el otro también esta boca. Asi que... supongamos que este es Su boca... a
ver, busquemos la segunda (en el segundo verso) para entender la primera. Halt, halten -
detenerse, parar, detenerse. Yo creo que puede ser...como...a ver, una expresion. (...) No
queda con mucho sentido si dice él detiene su boca (observando el ejercicio 4, donde hay
varias opciones de significado), como que se calla. Por eso, aca puede ser él abre la boca — el
cierra la boca (00:43:08)

00:43:40

Gaston: ¢qué te sale?

Gabriela: es muy gracioso. Esta parte, como que los dientes estan juntos, Zahne tiene que ver
con los dientes, dentadura, zusammen es juntos...;y si viene hablando de la boca?
Gaston: si, tiene mucho sentido.

Gabriela: beiffit no sé qué es.

(...)

Gaston: claro, dientes, zusammen.

Gabriela: juntos.

Gaston: ah claro, ahi dice beifen.

Gabriela: (Qué es beifien?

Gaston, si morder. EI muerde...juntos...

Gabriela: ¢y esto qué sentido? La boca.

Gaston: bueno él muerde, él se muerde. El se muerde la boca.

Gabriela: durch

Gaston: por dice, a traveés de.

Gaston: o también puede ser que él esté apretando, mordiendo sus dientes.
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00:49:10

Gaston: El puede. ..

Gabriela: El puede... augen (dugen) solo es mirar, bien. Ojo.

Gaston: ¢€él puede mirarse? ¢Sera? ¢No seran modificadores, digamos? El puede... o abrir...
No, es que auf no sé si significa otra cosa mas. No me sale otra cosa mas. (...)

Gabriela: El se puede mirar.

Gaston: no, es que falta el se, digamos.

Gabriela: auf.

Gaston: si, puede ser, encima de.

Gaston: el puede...

Gabriela: mirarse.

00:50:40

Gaston: er will das Gras (wachsen horen).

¢Sera algo de lavar?

[...]

Me sale crecer. Y hdren, me sale como verbo oir; él quiere oir, crecer. Gras puede
ser...busqué y es hierba, pero no esta en...El quiere oir crecer y Gras solo era...

[-]

Gabriela: (buscando en diccionario) aca, tener un sexto sentido. Es lo mismo, él quiere tener
un sexto sentido.

Gaston: debe ser una expresion.

Segunda parte

00:00:01

Gaston: kopf es cabeza, pero...si, me sorprende, porque esta en...los sustantivos estan
en...sin... (Mayusculas). Puede ser una cosa del autor también, de quien escribe de poner los
sustantivos en minuscula; asi que esto puede ser modificado. Puede ser posta que sea la
hierba.

Gabriela: pero esta toda la oracion asi, es raro, esta todo tal cual esta escrito aca. Es como una
expresion, pareciera. Aca hay una expresion del sexto sentido. Behalten...

Gaston: me sale conservar, o sea con behalten, todo junto.

Gabriela: sostener, sujetar, meter la cabeza, no tiene cabeza, ;no?

Gaston: y oben era arriba. EI quiere sostener su cabeza arriba. Claro, tiene sentido, él quiere
levantar cabeza (...) quiere sostener o conservar, sujetar su cabeza en lo alto, o arriba.
00:16:20
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Gaston: él se puede poner los pantalones. [...] El puede agradecer. El lava por aqui.

[.]

00:18:42

Gaston: este auf, mund.

Gabriela: él puede abrir la boca.

Gaston: y el otro es él puede cerrar la boca. El puede abrir y cerrar la boca, digamos. Pero no
porque esté masticando, sino porque habla y puede dejar de hablar, digamos. (...) Y después
ahi EIl muerde o aprieta sus dientes juntos. [...]

Gabriela: él puede mirarse.

Gaston: el puede mirarse.

[...]

Gaston: él quiere..., este, er will das....

Gabriela: un sexto sentido. [...]

Gaston: para, voy a buscar algo mas antes de seguir. (...)

Gabriela: él quiere mas de una vida; él quiere tener la cabeza en lo alto, sostener, sujetar.
Gaston: claro, esta hablando como que ya creci6 bastante, digamos, porque a esa edad son
otras cosas, no es lo que quiere un nifio.

[.]

Gaston: es que este auf modifica a esto...

Gabriela: ¢al verbo?

Gaston: claro, al verbo, pero, o sea, en otro sentido, no sé por qué digamos. Debe ser también
otra expresion de ahi.

Gabriela: yo creo que esta...er macht die augen auf...abre los ojos, ve la verdad. (miran
ejercicio 4) [...] Se despierta por las mafanas. [...]

Gaston: es la misma estructura que este, ¢viste?, por eso, también puede decir el abre la boca
y aca este cerrar, digamos. [...]

00:22:37

Gaston: ¢sexto sentido sera porque esta pensando?

00:37:19

Gaston: sich, ;sabés qué? Estaba pensando, ¢sich no es de se? Porque también seria como él
se puede agradecer. Como que se agradece a si mismo, no sé por que, digamos.

Gabriela: ¢por ser tan maduro?

Gaston: por ir creciendo...

00:38:43
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Gabriela: ¢no seré er beifit die Z&hne zusammen muerde sus dientes? ¢ Muerde todos sus
dientes? O {no?

Gaston: como que se aprieta la boca, digamos, se debe contener de decir algo, o cuando te
dormis que apretas los dientes, ¢no estara enojado?

Gabriela: pero habla de que esté listo, si esta listo para hablar también, ¢por qué se mordera
los dientes?

Gaston: apretés los dientes por cosas que tenés que callar también. Parte de crecer, cosas que
decis, por eso abris la boca, cerrés la boca, este, digamos, él abre la boca, €él cierra la boca;
es como que dice y no dice algo, y abajo dice él muerde sus dientes, digamos.

Gabriela: ah, cuando cierra la boca.

Gaston: podria tener sentido también, como que se evitd decir algo.

00:40:10

Gabriela: ¢nos quedamos con la idea de sexto sentido, no?

Gaston: mmm, yo estoy dudando todavia, puede ser.

Gabriela: ves, aca (ejercicio 3) la profe lo pone con mayuscula.

Gaston: ah, ves, entonces ahi seria otra cosa, seria hierba, digamos, entonces no seria sexto
sentido.

00:42:06

Gabriela: si él se puede poner los pantalones, también, podria agradecerse por... podria ser
como que se agradece por haber logrado todo lo que viene diciendo.

Gaston: claro, que aprendié a caminar.

Gabriela: también puede agradecer a que otros los hayan ayudado.

Gaston: puede ser, es metaforico.

Gabriela: agradece.

Gaston: claro, podria agradecer a él 0 a alguien mas por ayudarlo o a él porque lo hizo.
00:43:40

Gaston: se despierta por las mafianas es como que no.

Gabriela: se despierta por las mafianas no es, porque no se despierta por las mafanas.
Gaston: no sé, ve la verdad podria ser también.

[...]

Gabriela: abrir los ojos también es como decir la verdad, es una expresion derivada, solo que

vos lo explicés al sentido de eso.
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Gaston: yo entiendo que este auf modifica la oracion o debe ser un modismo de alli, por eso
justificaria que es él abre los 0jos. [...] EI puede su ojo o mirar, ¢no? y esto él puede su boca,
pero queda raro asi que tiene que ser como... no puede ser mafianas porque no...

[...] Se refiere a los sentidos, digamos, no sé si tanto a él, sino al gesto de poder hacer algo
con lo que tiene, con sus 0jos, con su boca, digamos, por eso, ese auf no sé como funciona
para mi de esa manera, creo, son casi la misma estructura. Por eso, justificaria asi. Y este,
bueno halt es de tener digamos, y como estaba abajo del [...] abrir la boca (es) el contrario.
Gabriela: auf tiene un significado raro.

Gaston: jclaro!

(...)

[...]

00:47:22

Gaston: al principio, en la b (ejercicio 4) pensaba que era comienza a hablar y, luego,
también en el otro como que detiene la boca, porque halt es parar, digamos, pero tiene mas
sentido el contrario, digamos.

(...)

Gabriela: igual creo que no estaria mal tampoco.

Gaston: claro, comienza a hablar y detiene la boca, como diciendo que no habla.

00:51:50

Gaston: yo creo que por la estructura nos podemos guiar.

[.]

00:52:15

Gabriela: aparte, vos cuando escribis poesia usas expresiones mas generales.

Gaston: claro.

Gabriela: no tan especificas, porque eso le da el sentido metaférico.

Gaston: claro, lo hace méas profundo, digamos. Asi que...comienza a hablar es como que
bueno todo el mundo hace eso...

Gabriela: si no estas dando todo el sentido de la poesia y ya pierdo el valor, digamos...
Gaston: claro, ese abrir la boca, cerrar la boca ¢a qué se referird?, ¢por qué cerrara la boca?
y no te preguntas eso, digamos. Podria ser simbolo de muchas cosas digamos, si s mas

general. [...]
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3. Transcripcion PR-A-1

Preguntas retrospectivas a todo el grupo sobre la poesia.

00:03:06 (Sobre la pregunta: ¢Les gusto la poesia? ¢Qué les gustd?)

Gaston: Tenia muchas metéforas que para mi eran profundas.

00:04:03

Andrea: a mi me gusto que es como una secuencia, como en las poesias que habiamos visto
antes en aleman, parece que es un estilo del aleman...y me gustd, porque uno también se
puede ir imaginando cémo...con Micaela charlabamos que es un bebé en desarrollo que
finalmente es un hombre, digamos, pero totalmente conectado con la naturaleza, no tanto con
la cuestion social, sino naturalmente. (4:48)

00:05:50 (Sobre la pregunta: ,Como se sintieron con la lectura y la realizacion de los
ejercicios?)

Gaston: yo si me senti comodo, solo que en algunas palabras, en algunas expresiones de la
poesia se me enredaban algunas cosas y con Gabi no podiamos ponernos de acuerdo en
ciertos puntos, porque Gabi encontraba algunas cosas en el diccionario que yo no encontraba
en el diccionario de internet, que eran distintas, asi que eso me costo...encontrar cual era el
mejor sentido.

Andrea: bueno, yo si me senti comoda con la lectura, en el sentido quiza de sentirme contenta
de que no me olvidé del aleman [...] sobre todo también, porque, ademas de no haberme
olvidado del alemé&n, tampoco de no haberme olvidado de como hacer una lectura previa sin
diccionario y poder deducir yo, digamos, que también, de alguna manera, era lo que nos
invita la poesia a entender la idea general, a uno deducir y quiza de eso se trate también el
lenguaje. Pero, por un lado, me senti comoda, en ese sentido, y, también, de ver...nunca
habiamos trabajado ... o por ahi poniamos en comun, pero trabajar la poesia con Micaela fue
distinto que por ahi trabajarla sola. Este... en ese sentido, estuvo bueno, y, porque nos ibamos
imaginando también las dos y cuando buscabamos palabras en el diccionario solamente era
para verificar, entender. Incluso en dos palabras que no logramos encontrar, pero las dejamos,
se hacen esas lecturas para deducir...

[...] (00:08:20) Andrea: claro, yo creo, porque era eso de ir armando entre las dos el sentido,
y N0...yo creo que, tanto ella como yo, no nos aferramos al diccionario, sino que fuimos
armando lo que para nosotras iba significando en la frase, también por conocimientos previos

de las palabras, ¢no?, porque, por ejemplo, kleinkriegen... nosotras, eh, lo habiamos
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encontrado como acabar con, pero Micaela me dice “no, pero si klein es pequefio y krieg es
guerra”, me dice “no es tan asi ”, entonces, le fuimos dando...

Profesora: le fueron dando forma. El aporte de cada una influy6 para la comprension
textual. ..

00:10:30 (sobre la pregunta si hubo versos que les resultaron mas faciles que otros y porqué).
Andrea: yo creo que ayudd mucho que todos los versos empiezan con la misma palabra, el
articulo (pronombre), digamos, entonces como que ya sabia que después de eso iba a venir un
verbo, una accion, entonces eso ayud6 mucho para no tener que saber si era un sustantivo o
un verbo...y eso ayudé mucho y después, bueno, hubo palabras como lieben, essen, Sprache,
que son palabras que en los textos que veiamos si aparecen y que, también, son como
bastante comunes cuando uno las usa, comer...,0 sea, Como acciones que son cotidianas; en
ese sentido, yo creo que ayudaron esas cosas.

Gaston: si, también las estructuras repetitivas donde esta el articulo (pronombre).

00:15:38 (sobre la pregunta: ¢creen que hay expresiones fijas en la poesia? ¢Cuales de las
que marcaron serian expresiones fijas? Se aclaré el término expresiones fijas para que
pudieran contestar con precision).

Gaston: si, yo no sé, pienso que puede ser er beifst die Zihne zusammen [...], porque cuando
busqué en el diccionario qué era, bueno, ehm, no me acuerdo qué palabra era, salian juntos;
como que salia...

César: la expresion armada.

Gaston: claro.

Profesora: ah, les salia la expresion como esta en el texto er beifit die Zihne zusammen.
Gaston: si, él muerde sus dientes, aprieta los dientes.

Profesora: y ¢en el diccionario decia aprieta sus dientes, muerde sus dientes? ¢ Asi decia?
Gaston: si.

[...] (Sobre la expresion das Gras wachsen horen)

Gaston: si, nosotros también la marcamos y la buscamos, y decia...nos salia también una
expresion rara que era como tiene un sexto sentido y nos confundi6 bastante eso, porque si
después buscamos... Gras y es pasto, entonces como que, bah, yo le hallaba més sentido en
esa traduccion el quiere ver el pasto crecer...

Profesora: o sea, en tu caso, la expresion en el texto en la poesia seria mas lo que esta ahi, no
el sentido de la expresion.

[...]

Profesora: ¢alguna otra frase?
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Andrea: para mi, er macht die augen auf me parece er macht no se lo podria decir de otra
manera a esto de abrir la mirada o este..., porque a nosotras nos costd bastante descifrar esa
parte, ese verso, y sobre todo, por esto de macht que analizandolo un poco més ahora, 0 sea,
tiene que ver con que no se lo pueda decir de otra manera, digamos, como que es macht
teniéndolo como hacer, no se lo podia decir de otra manera.

Gaston: er macht den mund auf como él abre la boca.

00:24:01 (Sobre la pregunta retrospectiva: en el punto 3 se pedia reformular en espafiol, ¢lo
que respondieron es una traduccion literal o el sentido?)

Andrea: a mi, sobre todo, me cost6 entender un poco sobre reformular, porgue no sabia,
digamos, si poner otra cosa o traducirlo de alguna manera menos arraigada al texto. Por
ejemplo, acd, en esta expresion er macht sich gedanken nosotros lo habiamos traducido como
él se hace pensamiento, pero en esa reformulacion como para que no quede tan literal, tan
traducido, yo puse pensarse a si mismo, porque ese él se hace pensamiento para nosotros
quiza no es tan ... no lo podemos pensar facilmente ... y después en er beifit die zéhne
zusammen ahi si fue como una traduccion mas literal, yo puse €l presiona sus dientes
fuertemente, que quiza no esté tan bien, totalmente traducida, sino un poquito méas
reformulada. [...] Y, después, er kommt zur welt seria asi traducido él llega a la vida y yo
puse llegar a la vida como para que no se entienda que €l solamente llega a la vida sino...
como general, llegar a la vida. Y, después, la que si me costé fue er will das gras wachsen
hdren, ahi yo puse querer escuchar mas alla de lo dicho como reformulandolo, también,
teniendo en cuenta la metafora, porque como hablaba de un sexto sentido, una cuestion, asi,
me parecia que metaforicamente ... [...] Y, bueno, la Gltima también, er will den kopf oben
behalten, yo puse él quiere mantener la cabeza en alto o sus ideas en alto més que la cabeza,
mas all& de que sea una postura fisica creo que metaféricamente se relacionaba con eso, ¢no?,
de mantener sus ideas en alto o lo que él piensa en alto, no solamente de la cabeza, dandole
ahiun...

Profesora: un giro, una vuelta de rosca...

00:29:48 (Sobre la pregunta de si es una traduccion literal o el sentido; el caso de er beifit die
zahne zusammen).

Gaston: yo ahi puse, si, varié, y puse €l aprieta sus dientes, en vez de morder, como que me
sali un poco de ese beifien.

[...] (Sobre la expresion den kopf oben behalten).

Gaston: claro, ahi abajo, después de... yo si volvi a la poesia y me fijé qué decia debajo de

ese verso él no quiere hundirse, y a mi me sonaba muy...como que podia traducirlo de esa
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forma también de él quiere sostener su cabeza en alto o él no quiere decaer, podria haber
puesto eso...después, ahora pensando... decidi dejarlo mas literal, como decia.

00:34:04 (Sobre la pregunta retrospectiva: ustedes escribieron que hay frases que les costo
entender, pero ¢qué es lo que les costo, en realidad, en esos versos?).

Gabriela: (habla sobre la experiencia comdn con su compariero Gaston cuando se refiere a las
dificultades para comprender algunos versos) si, porque encontrabamos los significados de
las palabras, pero.... o sea, en la poesia, ahi, después de encontrar varios sentidos de las otras
oraciones recién le podia dar una interpretacion a lo que estaba literal y no era tan asi; se lo
podia reestructurar un poco mas para darle sentido a todo lo que... si, habia otro que era un
poco mas facil pero... er macht sich gedanken ese no sabia si... lo podiamos interpretar
como que €l agradecia o también se agradecia. De las dos formas para mi era posible: podia
agradecer al mundo por traerlo por el simple hecho de estar vivo o podia ser por darse la
oportunidad de aprender y seguir creciendo, entonces, por ahi, en ese sentido, también tal vez

esa. [...]

4. Transcripcion PR-A-2

Preguntas retrospectivas para el texto de la poesia, realizadas al participante 2 de

manera individual.

00:00:40 (Sobre la pregunta: en el punto 3 escribis €l aprieta sus dientes y él muerde los
dientes, ¢qué sentido le diste dentro de la poesia?)

Gaston: la habia puesto como que él muerde sus dientes [...] una expresion como para decir...
apretar los dientes para no decir algo o quedarse con eso que uno dijo. Como acé hablaba de
cerrar la boca, abrir la boca. Y, después, aca que dice él se muerde era como que tenia un
poco de coherencia.

[-]

Profesora: ¢qué entendés vos de esa frase en la poesia?

Gaston: dentro de la poesia, bueno, esto de... cerrar la boca y apretar los dientes para no
decir algo. [...] ahora me viene, tal vez, este sentido de que como se le estan creciendo los
dientes, se esta desarrollando, eh, se muerde porque es algo nuevo que tiene. [...] Puede ser
eso también.

00:03:27

Profesora: del punto 4, fijate un poquito cuales eran de esas expresiones lo que marcaste [...]

¢cémo interpretas esos versos, esas frases en la poesia? Er macht die Augen auf.
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Gaston: claro, yo habia interpretado como él abre los o0jos y no despierta por las mafianas y
ve la verdad, porque me sonaban como que se salian del tema. Aparte, comparaba un poco
codmo eran las estructuras de estas particularidades y me decia: bueno, estdn mas o menos
similares, asi que deben decir mas o menos lo mismo, pero en diferente forma, por ejemplo,
aca augen auf y después, mund auf, mund boca y augen ojo, entonces, dije “bueno, en este
sentido, debe estar diciendo justamente en la..., porque, bueno, despues, come no me
convencia tampoco, comienza a hablar podria ser, pero no sé, como que... no encontraba la
coherencia.

Profesora: bueno, ¢y para el ultimo caso er halt den Mund?

Gaston: también, esto de halt; me acuerdo que decia cierra la traduccion; no sonaba tampoco
coherente que se sostiene la boca, ni tampoco detiene la boca, al menos que esté...si lo ponia
con el se, tal vez, ahi si un poco, {no?, porque comienza hablando, detiene la boca...por las
palabras que usa, pero me parecia mejor esto de cierra por este halt y por la estructura.

[.]

Gaston: lo interpretaba también como alguien que cierra y abre la boca, como que esta

jugando también.
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APENDICE V: Transcripciones de los audios sobre la lectura de los titulares

Referencias empleadas

[...]: sigue conversacion

(...): pasa tiempo sin conversacion

(): Palabra referida en el texto o comentario de la autora

1. Transcripcion B1

Transcripcion de las partes mas importantes de la grabacion durante la lecturay la

realizacion de las actividades, a cargo de la participante 1y su compafiera.

(Titular N° 1)

00:04:25

Andrea: si, no sé qué es Brexit.

César: ¢donde? Streit, no sé, pero supongo que sera algun asunto del Brexit.

(...)

Andrea: vor und zurtick. Zurick era del verbo separable y vor era... (De? de. Y zuriick era
como volver o... dar vuelta... retornar. Y abajo dice mit einem Durchbruch beim Briisseller;
Briisseller me suena como a Bruselas.

César: Bruselas, si, si. Una cena o almuerzo al respecto de Brexit y en Bruselas, esta la sede
de la Union Europea. Por eso, es que es ahi, digamos.

Andrea: dice rechnet que seria verbo. Heute ernsthaft kaum jemand.

César: no sé si sera, pero ¢quizas sea alguna demanda? Hay que buscarla.

Andrea: hoy, ¢heute era hoy?

César: ¢cual?

Andrea: heute.

César: mm, no, no recuerdo. Creo que si. [...]

00:17:15

Andrea: Tisch es mesa. Y acé esta legt (...) legen significa poner, depositar. (...) Seria
como... Vorschlage, ¢vos lo encontraste?

César: eh, como proposicion o sea no tal cual pero proposicion o propuesta. Es la hueva
propuesta de Teresa May.... que dejo sobre la mesa. Auf o sobre la mesa.

Andrea: como decir pongo sobre la mesa...
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César: a una nueva propuesta.

[...]

00:20:15

Andrea: ;qué significa la frase? (por ejercicio N°1). Esa esta con...dificil, porque zuriick viste
que también puede ir con verbo separable, pero aca vor no es una accion. Y vor, si bien es
de...

César: [...] me suena, quizas, a que quiere decir como hacia adelante y hacia atrés, o sea,
por las negociaciones, o sea, Si avanzan o retroceden.

Andrea: claro.

César: esa idea, no s¢ cuadl seria la traduccion literal, pero...

Andrea: claro, porque...

César: esa idea. ..

Andrea: si, porque leyendo la noticia también es como que hubo un corte que produjo un
avance o un retroceso, digamos, porque zurlick era como regresar y vor como... aca dice
delante de, pero me parece que es mas por donde vos decis, que es como que a partir de
€sa...

César: como avance Y retroceso.

Andrea: claro...

(...)

[...]

Andrea: Seria como un avance y retroceso de...

César: ¢la primera decis?

Andrea: ah...

César: yo le puso como...sobre todo en la segunda pregunta donde dice ¢ qué significa la
frase? Bueno, no me queda muy claro cual seria la traduccion literal, eh, pero me da la idea,
eh, de avance y retroceso.

Andrea: claro, yo estaba poniendo que lo que pretende decir es que a partir de una ruptura se
dio un avance y un retroceso, pero seria en esta, eh, discusion sobre el Brexit.

César: Si.

(Titular N° 2)

00:26:56

Andrea: Wirtschaft era ciencia.

César: ah, bueno.

Andrea: la bomba de la ciencia viene...
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César: yo creo que ahi si no seria literal. Esta hablando, sobre todo con la foto, esta hablando
de la industria.

Andrea: si.

César: el boom de la industria o de la produccion..., no sé como seria ahi, llego a su fin.
[...]

Andrea: porque Wirtschaft es ciencia, ¢no?

César: si, es ciencia

[...]

Andrea: ah, no mira economia (corrobord en diccionario).

[...]

00:32:05

(Analizan significados de las palabras de la primera oracion del copete del 2° titular)
Andrea: esta diciendo que el...la economia del pueblo mas grande de Europa crece...
César: crecid nueve anos...

Andrea: crecié nueve afos sucesivamente. Handelskonflikte, conflictos de...

César: eh, debe ser...me suena a manufacturero, ;Hande de manos?

Andrea: mm... Handelskonflikte und Probleme der Autoindustrie hinterlassen, ese seria el
verbo.

César: hinter...mm no seé qué sera.

Andrea: porque lassen es dejar.

[...]

Andrea: Handel es accion, procedimiento (...)

César: [...] dejo6 atras (por hinterlassen)

[...]

00:36:54

Andrea: como que hay conflictos de procedimientos y problemas de la autoindustria después
del...

César: dejo atras en 2018...

Andrea: un rasgufio...

César: acordate que para traducir...y ellos en la construccion de la frase hay veces que es de
atras para adelante, entonces, sin embargo, el rasgufio de conflictos y el problema de la
industria dejo atras en 2018. Claro, para mi sigue expresando lo mismo, mas alla de que
literal no tiene mucho sentido.

Andrea: claro, y es que al fin y al cabo lo que esta diciendo es que la economia se vino abajo.
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César: si.

Andrea: ese boom de la economia alemana se vino abajo después de 9 afios de crecimiento y
eso es lo que nos pregunta...

(Titular N° 3)

00:46:09

Andrea: nehmen, tomar, coger. (...) Bolsonaro acepta...el régimen de visa, ah.

César: Visier

Andrea: Regenwald

César: yo busco Visier.

Andrea: yo busco Regenwald, me suena a regimen.

César: mm.

Andrea: viniendo de Bolsonaro... (...) Regenwald es bosque...de lluvia dice.

César: ins Visier... (Refiriéndose a lo que dijo Andrea:) se debe referir a la selva. [...] al
Amazonas.

Andrea: ins Visier.

César: Visiser, mira, tiro, aca: tener en la mira. Nimmt agarro la selva en la mira o tiene la
selva en lamira. [...] Si, no sé si viste esa noticia de que autoriz6 el desmonte.

[...]

00:50:32

Andrea: y  Traumpaar?

César: me suena a compuesta. Eh, pard yo voy a buscar... Para acd esté: pareja. [...]
Busquemos Traum, debe ser otra cosa. [...]

Andrea: aca dice como si fuera un prefijo traumhaft, como un suefo, de ensuefio...
César: Paar, par o pareja.

Andrea: qué raro es como...ah Traum significa suefio.

César: eh... ;pareja de suefio? Pero, cual era...? ;Y el verbo? ¢qué era galten?

Andrea: valer, ser valido. [...] Esto vale como...pareja de suefio de la proteccion del clima
internacional. Es raro ese término. Acé hay un apellido, capaz si es el Trump.

César: es que, por lo general, respetarian la...fijate la grafia de la... como un apellido
contemporaneo...

[...]

Andrea: claro es como un par Alemania y Brasil, seria como un par de suefios, como... no sé
son como los ideales y capaz que...

César: ah, puede ser...
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Andrea: como los ideales validos de la proteccion del clima internacional, Alemania y Brasil.
[...]

00:54:50

Andrea: esa Kehrtwende que no sé qué es...

César: ;cual? Kehrtwende.

Andrea: Kehrtwende.

César: yo voy a buscar Besorgnis.

[...]

Andrea: Kehrtwende, media vuelta, claro la radical vuelta.

César: claro, del nuevo presidente Jair Bolsonaro en la politica exterior...

Andrea: wecken. (...) Wecken es como despertar. Despertar, evocar.

César: claro, despert6 en Alemania, no sé qué... deshalb...

Andrea: deshalb...ah, ;qué era deshalb?

César: Besorgnis...

Andrea: ah, deshalb, es por eso. In Deutschland, una gran...

[...]

César: besorgen, cuidar de, ocuparse de.

Andrea: Besorgung, provision, consecucion; besorgen, preocupacion.

César: si, ocuparse de, preocuparse, claro, preocupa. El se preocupa. Preocupa a los
alemanes.

Andrea: claro, una gran preocupacién para los alemanes. Claro, y la pregunta es ;Cémo
repercutio en Alemania la nueva politica ambiental de Bolsonaro?

César: y... generd una gran preocupacion.

(Titular N° 4)

00:58:57

Andrea: Michael Wolf y su vida en el gran... esta... en la gran ciudad.

[...]

Andrea: ;qué cosa?

César: Kunst.

Andrea: Kunst es arte. (...) Wie wollen wir leben? ¢Por qué queria vivir? Porque wie es
porqué, wollen, querer, wir es... ;ellos?

César: si, ¢por qué ellos quieren vivir?

[...]

Andrea: ese preisgekronte me suena a prestigio o algo asi.
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César: si, puede ser. El prestigioso fotografo...

Andrea: porgue tiene ge, como el participio 2 también. Y stellen seria...pregunta, y ;qué
puede ser stellen? Creo que es como... (...) stellen, colocar, poner...poner derecho, situar.
Esta pregunta se sitaa... y si, preisgekronte es prestigioso.

César: creo que si, no, no sé. Me parece que sera ;compuesta?

Andrea: porque claro, gekronte es...

César: busquemos entonces preis. ..

[...]

Andrea: preisgekront, premiado.

[...]

Andrea: esta pregunta se coloca para el premiado fotégrafo Michael Wolf.

Eine direkte Antwort, una respuesta directa...

Andrea: Antwort es respuesta.

César: gibt es dio. Dio una respuesta directa. ..

Andrea: dio una respuesta directa...o sea en..., él dio una respuesta directa.

César: y seinen queria buscar yo. Ahi hay una negacion nicht. Seinen sera... no sé si es su. Y
Bildern me suena...

Andrea: Bildern era cuadro. Jedoch...

César: mm.

Andrea: ¢seinen no es ser, de sein?

César: puede ser. [...]

[...]

Andrea: sein es su.

[...]

Andrea: ¢l dio una respuesta directa en cada... y jese nicht?

César: nicht es negacion. [...]

Andrea: él no dio una respuesta directa en cada uno de sus cuadros.

01:11:40

Andrea: es como que esta diciendo que qued6 como espectador, al final, sobre si mismo.
César: a ver, busca... ja ver si encuentro Uberlassen asi todo junto?

Andrea: Uiberlassen dice dejar, ceder.

[...]

(Titular N°5)

01:15:15
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Andrea: ¢Sicherheit?

César: Sicherheit es seguridad, la conferencia de seguridad.

Andrea: {Mlnchner?

[...]

Andrea: conferencia de seguridad de Munich, ¢puede ser?

César: si, Munich.

[...]

01:16:28

Andrea: Deutschland steht im Wort. Alemania. ;| Wort era...?

César: ¢Cual?

Andrea: Wort, trabajo, ja [...] Wort es palabra, ah, cierto, y stehen.

[...]

Andrea: estar de (para stehen). Deutschland. Alemania esta en palabra. Die
Sicherheitskonferenz zeigt...algo que ver con el tiempo (para zeigen).

[...]

César: no sé si tiene que ver con el tiempo. Yo estoy buscando tbernehmen. [...] Lo versatil
que es el idioma, porque el prefijo no siempre implica la misma cosa. [...] Ubernehmen es
recibir, cargar.

Andrea: y aca dice ensefiar y mostrar es zeigen. [...] Alemania debe mas...Verantwortung
¢Vvos lo buscaste?

César: no.

(...)

Andrea: aca estd. Responsabilidad. Cargar con la responsabilidad.

Andrea: yo tengo una duda. In der Welt, en el mundo y ibernehmen...

César: recibir o cargar.

Andrea: entonces, seria Alemania debe recibir mas que responsabilidad en el mundo.

[...]

01:26:30

Andrea: entonces, seria como que Alemania debe...ah, debe ofrecer... puede ser también,
porgue como este mas es... ;como se llamaba?

César: de ver...

Andrea: ;como se llamaba ese verbo de...? wie...masse.

César: claro, pero se completa el sentido con lo que dice después del guidn. Que no sé para

qué esta el guidn, te digo, eh.
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Andrea: claro, si, pero seria Alemania debe ofrecer mas que responsabilidad en el mundo.
César: debe recibir o cargar con la responsabilidad en el mundo.

Andrea: capaz que esta diciendo como que Alemania debe ofrecer mas que recibir...
eh...responsabilidad... {no?

César: para mi es debe cargar con la responsabilidad en el mundo. Pero tiene poco que
ofrecer militarmente.

Andrea: claro, porque seria Alemania debe ofrecer....

César: ¢qué era mehr?

Andrea: méas que. Yo creo que esta haciendo como una...tipo comparacion que dice
Alemania debe ofrecer eh...

César: ;comparado qué con qué?

Andrea: ah, no, no, no. Porque como tiene ese mas que. Como decir tiene que recibir mas que
ofrecer responsabilidad en el mundo...pero no tiene eh...tiene... pero tiene poco ¢h...
ejéreito o...

[...]

01:36:35

Andrea: claro, dejé una nueva propuesta sobre la mesa.

01:41:20

Andrea: esta pregunta se sitia para el fotografo reconocido...

César: esta pregunta se propone...

Andrea: claro, o se dirige también.

01:43:42

Andrea: Alemania esta en una palabra. Alemania se encuentra en una palabra.

2. Transcripcion B2

Transcripcion de las partes mas importantes de la grabacion durante la lecturay la
realizacion de las actividades del participante 2 y su compafiera.

00:01:40

Gaston: ¢qué es Bre... (Brexit)?, ;esto?

Gabriela: eso estoy por buscar.

00:01:56

Gabriela: atras, zuriick solo es atras. [...] Atrasado.

[...] Gaston: (busca la palabra “vor”). Si, adelante.
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[...]
00:18:15

Gaston: se rompio este... seguramente por algo. Apenas algo grave, tal vez, se cayo...

00:25:28

Gabriela: Tisch es mesa.

00:27:56

Gabriela: Theresa May, ¢sera el nombre de alguien?
Gaston: si.

00:31:40

Gaston: voy a buscar este lugar Brisseler y Brexit.
00:36:27

Gaston: estoy pensando...

Gabriela: ¢qué pensas?

Gaston: ;qué puede significar este...? Todavia no logro descifrar. (...) Salida del Reino

Unido. Tiene sentido.

Gabriela: ¢ Solo Brexit?

00:36:35

Gaston: con una ruptura en la Union Europea...y esto
demanda... no algo... grave...kaum qué era?

Gabriela: ;kaum? apenas

... esa cena se calcula hoy...alguna

Gaston: con apenas algo grave. Mucho...héngt davon...

[...]

Gabriela: ¢buscaste Theresa May?
Gaston: ;mm?

Gabriela: Theresa May, ¢quién es?
(...)

Gaston: del Reino Unido

[...]

00:39:07

Gaston: es algo también del Brexit (en la busqueda en internet de Theresa May), mira.

[...]

Gabriela: no sé, tiene que ver con alguna reunién, un trato nuevo, alguna charla...

Gaston: alguna charla importante en donde hubo alguna ruptura.

00:41:50
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Gaston: claro, ahora tiene sentido. Si esto era propuesta, ella hizo una propuesta, sobre la
mesa, bueno...es una expresion esto sobre la mesa, puso sobre la mesa. Puso sobre la mesa
una propuesta de lo cual mucho depende de eso. La presidenta dio, se dio, se mostré muy
optimista...

Gabriela: ante todo muy optimista.

[...]

Gaston: claro, por delante y atras sera una expresion de... se podria decir con el titular.
Gabriela: que hay un cambio...posiblemente...

Gaston: claro, o si no tiene que ver con esto de la mesa, de mostrar todo, me ¢entendés? O
sea, sin nada que pase por debajo digamos. (...) O sea, por delante y detras, ¢ Vviste esa
expresion pasar por debajo de la mesa?

Gabriela: si.

Gaston: bueno, eso se usa en politica. Bueno, aca es como que se muestra todo, en realidad,
me imagino.

(Sobre cudl es el tema del titular)

00:43:03

Gaston: si, una noticia politica. Evidentemente Brexit, del Reino Unido, todo eso.
00:43:22

Gabriela: habla del Reino Unido, ¢no?

Gaston: si, si.

00:44:12

Gabriela: Brexit-Streit también va, ¢no?

Gaston: claro, seria lucha del Reino Unido o algo asi. (...) Debe ser algun término politico
(...), la disputa politica.

(Titular N° 2)

00:45:08

Gaston: El boom econdmico...el auge econdémico de... llega al final. Deutsch, el auge
econdmico de Alemania tiene su final...llegd a su extremo final. Llegd a su extremo.
00:49:36

Gaston: la mas grande economia en Europa crecio6 hasta el noveno afio en consecuencia. |...]
00:50:02

Gaston: ah, claro. Ya entendi. [...] La economia...el boom...la economia [...] el auge de la
economia en Alemania llega a su final, claro.

(Titular N° 3)
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00:57:08

Gaston: que estd tomando a la selva tropical en su...entre ojos, digamos.

00:59:07

Gaston: cambio...dar la vuelta. Claro, dar vuelta.

Gabriela: del nuevo presidente Bolsonaro... en el mundo politico, ;no sera?

Gaston: (busca Umweltpolitik) ah...

Gabriela: politica del medio ambiente.

Gaston: o sea, el radical... nuevo presidente Jair Bolsonaro...

Gabriela: busca darle la vuelta... a la politica del medio ambiente.

[...]

Gaston: (buscan wecken) despertar.

[...]

1:01: 30

Gaston: si, ahi esta: preocupacion, inquietud (para Besorgnis). O sea, el radical nuevo
presidente Jair Bolsonaro busca darle la vuelta a la politica del medio ambiente despertando
preocupacion, por este motivo en Alemania. O sea, una gran preocupacion en Alemania.
Gabriela: ;en Alemania?

Gaston: claro. O sea, busca despertar, o sea busca darle la vuelta...

Gabriela: tenerlo como aliado...

Gaston: o sea despertando en Alemania...o sea est4 ocasionando...esta atrayendo a Alemania
para que se preocupe por el medio ambiente, digamos.

(Titular N° 4)

1:04:00

Gaston: arte (Kunst) (...) (Michael Wolf'y su vida en el gran estado? (sin diccionario)
Gaston: claro, gran ciudad (busca en diccionario Grofstadt).

1:04:48

Gaston: ;donde queremos...?

Gabriela: wollen es deseo, ¢no?

Gaston: claro, ;donde deseamos...nosotros donde deseamos vivir?

1:05:00

Gaston: diese... (Busca en diccionario). Este Frage... (Busca en diccionario) esta pregunta,
bueno, esta palabra es importante. Stellt...esta pregunta pone, se pone...

Gabriela: se pone en cuestionamiento, o algo asi.

Gaston: pre...preis...
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Gabriela: ge... gekronte.

Gaston: ;aparece?

Gabriela: no.

Gaston: ahi esta. Mird, preis..gekront.

Gabriela: premiado.

1:06:07

Gaston: esta pregunta se pone el premiado fotografo Michael Wolf.

[...]

Gaston: una directa respuesta (...) es...

Gabriela: pero dice no al final.

1:07:02

Gaston: Bild es cuadro.

1:07:20

Gaston: una directa respuesta no se es dada.

1:09:40

Gaston: ¢donde desearias vivir? Esta pregunta se pone...se la hace el premiado fotdgrafo
Michael Wolf. Una directa respuesta...no es...no es una respuesta directa...

Gabriela: ¢qué es gibt?

Gaston: dar. No es una respuesta directa...no es dada en su cuadro. Claro, pero una respuesta
directa... o sea, no estamos poniendo una respuesta directa. [...] O sea, ¢l da una respuesta,
pero no es directa, pintada, seguramente. Asi que, das bleibt el espectador debe quedarse, en
fin, en su persona, o sea, con lo que a ¢l le parece...

Gabriela: el espectador decide qué tipo de respuesta tomar, después el espectador interpreta la
respuesta.

Gaston: exactamente.

Gabriela: él lo pone en juego en el cuadro y el espectador decide la respuesta.

(Titular N° 5)

1:13:27

Gaston: Alemania... (Busca en el diccionario steht) esta de pie en... (Busca Wort) (...) Es
raro el titulo. Esta de pie en palabra.

1:16:19

Gaston: Alemania tendria que tener méas responsabilidad en el mundo.

1:17:17

Gaston: tiene poco...
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[...] Tiene poca fuerza militar que brindar. (...) Claro. (...) ;Sera asi?
1:19:16

Gaston: yo, la primera expresion que encontré, fue ésta: Tisch legt.
1:26:57

Gaston: ah, ya sé. (...) Este, a ver, ;sabés qué? Ins Visier seria. Porque seria como visera,
pero, en realidad, seria como entre ojos, para mi. O sea, Bolsonaro toma la selva tropical

entre sus ojos, digamos, seria; yo lo traduzco asi.

3. Transcripcion PR-B-1

Transcripcion de las partes mas importantes de la grabacion durante la entrevista
retrospectiva a la participante 1 y su compariero para el texto de los titulares de

periddicos.

Profesora: ¢ Hubo algun titular que les gusté méas?

[...]

Andrea: eh si, a mi me gusté y me llamd la atencion también el de Bolsonaro, sobre todo por
lo que hablamos, también, un poco con César, esto ;no? de que a nosotros cuando leemos las
noticias por medios de aca de la Argentina y Latinoamérica tienen un tono distinto al que
tienen los medios alemanes o europeos en general, que nos miran desde otro lado. Y, bueno,
el tema de Bolsonaro es muy reciente, porque asumié hace relativamente poco y eso,
también, tiene como un efecto o una...algo significa para los alemanes sobre todo por el tipo
de gobierno que presenta este presidente. Entonces, ahi me dejé pensando en varias cosas
sociales. También, esto del medio ambiente que tiene que ver con una cuestion de produccion
y de alguna manera afecta a Alemania. Y, bueno, el articulo nos daba la oportunidad de ver
un poco mas transparente lo que estaba diciendo que por ahi no nos pasé con otros copetes o
con otros titulos que, por ejemplo, en el dos ayudé mucho la imagen vy, en el ultimo, recuerdo
que también era como que sabiamos que hablaba de algo militar, de la responsabilidad militar
de Alemania, pero también era un poco complicado; igual que con el primero, por esto de que
hay cierta meté&fora en los copetes, en los...

[...]

00:06:42

Profesora: ¢pueden puntualizar alguna dificultad en particular para cada titular?

[...]
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Andrea: a mi, bueno, como generalmente me pasa con las actividades, hay palabras que por
ahi las tengo que buscar y no las puedo relacionar bien, porque... e¢h, yo, después de haber
cursado y de haber rendido, como que aprendi a hacer la primera lectura, digamos, y ya ahi la
tengo interpretada y después me cuesta mucho, por méas que signifique otra cosa que nada que
ver, meterla en mi interpretacion. Por ahi, eso es lo que me cuesta, en general, con los textos
Yy, en este caso, con los articulos, con los copetes, de no poder escapar ya a mi primera lectura
sin diccionario, en la que obviamente identifico las palabras que si sé qué significan, pero
también trato de darle una vision global para que tenga una comprensién ahi. Y después,
bueno, lo que me costo un poco, ehm, bueno, el primero, que con César, por ahi el titulo no
nos parecia transparente, porque yo me acordaba que zuriick era... también era para los
verbos separables, pero que significaba algo asi como un regreso o retroceso y vor era como
una preposicion, también tenia que ver con... yo me lo acordaba asi. Y, por ahi, ese fue el
que si nos costd entender a qué se estaba refiriendo. Pero, después, lo demas, en cuestion
gramatical, eso también, de alguna manera, me sorprendié y me gusto que no me olvidé,
digamos, de estas cuestiones de genitivo, subordinadas, eh, cuestiones que, como vimos en el
cursado, eh, dependiendo del tipo de texto se usa mas o0 menos, o se usa de distintas maneras.
Si, eso. Creo que después también ayudo a que no nos cueste tanto el tema de que esta la
referencia debajo de la pagina de internet, de que tenia que ver un poco de...a ver de qué
estaba hablando, de donde se lo sacd, porque, por ejemplo, cuando vimos el primero que no
entendiamos, este... ahi César me dijo “pero fijate que acé dice Tagesschau y que eso debe
ser una pagina donde se trabajan estos temas”, el medio, algo asi. Entonces, pudimos ir
deduciendo un poco mas.

[...]

00:12:10

Profesora: yo en el primer punto les pedia que ustedes... porque decia: lean los titulares con
sus copetes, comenten cudl es el tema de la noticia y respondan las preguntas para algunos
de los titulares. En realidad, como que no me han comentado para cada titular, eh, cual es el
tema de la noticia. [...] (Se solicita que respondan al tema de los titulares).

Andrea: en la primera, en el primer titular, creo yo que el tema es esta ruptura que se da
en...nosotros por ahi no nos quedaba muy claro que era Brexit, pero ahi César me ayudd un
poCco con un dato, pero es como que hubo una ruptura importante que tuvo efectos en la
sociedad alemana o de Bruselas, también ahi. A mi me...

[...]
00:16:28
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Profesora: bueno, ¢del segundo?

Andrea: ahi si, por ahi estd mas explicito eso de que se trata sobre la... ;como se llama? El
fin de ese boom econdmico de Alemania, digamos. Como que lo que trata la noticia es ese fin
que hay en la economia alemana a partir de lo que también tiene que ver con ese crecimiento
que habia tenido durante nueve afios sucesivos.

Profesora: bien, este les fue facil.

[...]

00:17:41

Profesora: ;del tercero, de Bolsonaro? ;De qué trata aca? ;O de qué tratara la noticia? [...]
[...]

Andrea: eh, si, sobre todo de la preocupacion de los alemanes por esta decision, por esta
politica de...

[...]

00:20:28

Profesora: ¢del cuarto, Michael Wolf und das Leben in der Grofstadt?

[...]

Andrea: yo lo que entendi como tema del titular es que Michael Wolf y su vida en la gran
ciudad, como que también le fui dando un poco el texto, habla de como, ¢no?, él de alguna
manera tiene una trayectoria en su carrera y estd como situandose mas en el lugar de un sefior
grande que esta como finalizando su paso por la fotografia, digamos, después de haber sido
premiado.

Profesora: ¢y del Gltimo titulo?

[...]

Andrea: yo también lo relacioné con tematizar a Alemania respecto de su responsabilidad
militar, como que eso yo entendi. También a partir del titulo que Alemania en una palabray
por ahi habia relacionado a esta metafora de decir, bueno, Alemania esta siempre, de alguna
manera, vinculado con las fuerzas de seguridad o con las fuerzas militares.

Profesora: bien, me interesa... |0 saco un poquito, lo iba a preguntar mas adelante esto que
me acabas de decir ahora, porque ustedes... cuando yo les pedia en el punto 3 como dirian en
espafiol las siguientes oraciones para la g Deutschland steht im Wort, que es la de este titular,
ustedes me ponen Alemania se encuentra en una palabra. De acuerdo con eso que me
estaban diciendo recién, Andrea y César ;como..., qué sentido le dan a esa expresion?

Porque a mi mucho no me dice, ;,como lo interpretan a esta expresion? Esto que ustedes
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escribieron... en el contexto, ;si? ;Qué sentido le dan a esto Alemania se encuentra en una
palabra?

[...]

Andrea: yo lo entendi, bueno, como decia hace un rato, como esto cuando uno dice en pocas
palabras Alemania es esto. Este...como una referencia a Alemania con esta responsabilidad
en el mundo, esto de...con cuestiones militares de...como que si pensamos en Alemania se
nos viene a la cabeza la palabra... ¢h... o sea, toda una cuestion bélica digamos, de alguna
manera o por lo menos...

Profesora: Andrea, te voy a hacer... mas dirigida para vos la pregunta... yo al final... vieron
que les hacia dos preguntitas generales, si habia algo que te costo de la lectura de los
titulares... era la pregunta... creo que la primera, y vos me contestas, Andrea, que algunas
palabras te costaron contextualizarlas en la noticia. [...] ; Vos podrias decir cuales son esas
palabras que te costaron contextualizar?

Andrea: por ahi, eh, sobre todo en el primer titular, porque no lo (interferencia). Pero, por ahi,
cuando dijo Kanz...Kanzlerin... yo me quedé pensando, porque era como un canciller y venia
hablando de una nueva propuesta, quiza, yo por no saber de qué se trataba no la puse...no la
pude contextualizar a esa palabra.

Profesora: o sea, no sabés a quién se refiere con canciller.

Andrea: creo que a Teresa May, pero no sé realmente. ..

[...]

00:31:08

Profesora: ya que mencionas eso, te queria preguntar eso de la responsabilidad, ahi en ese
titular, el 5. Porque vos ponés, vos escribiste para esa frase en aleman Deutschland muss
mehr Verantwortung in Welt Gbernehmen, vos escribis Alemania debe recibir mas que
responsabilidad en el mundo. ¢Por qué vos ponés mas que? ¢{Es como que tiene otras cosas
mas para recibir?

Andrea: eso era lo que hablaba con César de que quizas yo lo entendia en clave de
comparacion o algo asi. [...]

00:35:20

Profesora: les hago otra pregunta, creo que ya seria la Gltima, ustedes ponen, eh, en el primer
titular, ustedes escriben la expresion neuen Vorschlage legt Teresa May auf den Tisch, Teresa
May...vos pusiste Teresa May puso y vos, Andrea, dejo una nueva propuesta sobre la mesa,

¢cémo explicarian el sentido de esa frase?
[...]
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Andrea: yo también la habia entendido mas como esta cuestion cuando uno dice puse todas
las cartas sobre la mesa, una cosa de...ch... yo propuse esto, digamos. Como que esta

sefiora, Teresa May, lo que hizo fue presentar su propuesta...eh... la situacion.

4. Transcripcién PR-B-2

Transcripcion de las partes mas importantes durante la entrevista retrospectiva al

participante 2 acerca de la lectura de los titulares.

0:08:55

Profesora: ¢como te resulto la lectura de los titulares?

Gaston: bien, o sea... un poco mas sencilla, tal vez, porque era mas... también... lineal
Profesora: o sea, mas sencilla en comparacion con la poesia.

Gaston: si, porque en la poesia podés tener mas sentidos... que pueden ir....

Profesora: diferentes interpretaciones...

Gaston: claro.

Profesora: aca hay como una interpretacion.

Gaston: si, asi que fue como un poco mas rapido... mas... salvo el primero que no sabia que
era Brexit. Después vi en todos lados qué era Brexit y era...

Profesora: ¢qué es Brexit?

Gaston: ahora entendi... jqué mal informado que estaba!

[...]

Profesora: si, Brexit es un neologismo, es una palabra nueva que surgio hace un par de afios y
es la fusion de dos palabras de Britain, por Gran Bretafia, y exit, entonces, Brexit, por la
salida, ;no?, de Gran Bretafia de la Union Europea. [...] Claro, ahi viste como los
conocimientos...

Gaston: si...

Profesora: si buscés en el diccionario no iba a salir, no iba a estar (la palabra), por lo menos
en los diccionarios de ahora [...]

Profesora: jhubo algun titular que te gusté mas? [...]

Gaston: si, creo que era... (...) este de...Michael Wolf...

Profesora: mmm, ¢por qué te gusto ese mas?

Gaston: me gustd, porque hablaba de la vida en la gran ciudad, en el...en la ciudad. Y bueno,
lo que si, lo que sigue me gust6é un poco mas también, porque él se hace la pregunta esa de

¢donde quiere vivir?, ;no? y bueno, era muy.... Asi que este me gusto bastante.
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Profesora: Claro, en realidad, era un tema distinto, ¢quién era Michael Wolf?

Gaston: era un fotograf...

Profesora: ¢quién podemos deducir que era?

Gaston: un fotografo.

[...]

00:11:39

Profesora: ¢podés decir si hubo alguna dificultad o algin inconveniente que tuviste para cada
titular? ¢En la lectura?

(...)

Gaston: tal vez...en algunas palabras...por el vocabulario, digamos, que no conoce, habia
que buscarla, por ejemplo... pero, en general, si la encontraba en el diccionario ya le daba el
sentido con el texto de lo que queria decir. Pero no...

Profesora: o sea de vocabulario mas que nada, pero una vez que encontrabas vos esas
palabras en el diccionario le podias dar un sentido, tener una comprensién global.

Gaston: si, si.

00:12:43

Profesora: bueno, vamos a ver este, el titular 1, el de Brexit. Leelo un poquito de vuelta y me
gustaria que... porque yo les pedia que comenten de qué trata [...]

Gaston: bueno, habla de que...parece que hubo una ruptura. Bueno, acé esto de Brexit-
Dinner, bueno, ¢la hora de comer sera? Bueno, se calcula hoy...que bueno hubo una ruptura
grave y, bueno, aca habla en la siguiente oracion de como que algo estaba suspendido, ah, de
esa May... la propuesta pone sobre la mesa...se muestra optimista por la propuesta que hace
y justamente, bueno, el titulo dice “adelante y atras” digamos, como que no deja nada oculto.
No s¢€ parece que...lo que yo entendi...

Profesora: ah, bueno, esta bueno que hablemos un poquito de ese titular [...]

vor und zurick [...]

Gaston: bueno, la primera parte, esta oracion, si, me cost6 entenderla bien, porque como que
hablé de una ruptura en la...en....no s¢€ si esto es un lugar o serd otra cosa.

Profesora: ¢qué cosa? Brusseler viene de Brissel, Bruselas

Gaston: Bruselas...

Profesora: porque ahi es donde se retne el parlamento de la Unién Europea, el Consejo.
Gaston: es algin local grande....

Profesora: si, es un edificio...
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Gaston: bueno, como que decia que habia...algo sobre una ruptura grave...y bueno....mucho
estaban...encontré colgado...suspendido para hangt davon, ¢puede ser?

Profesora: eh, si, en realidad, ahi, acordate que el verbo es separable abhéngen, ¢si? Y es
depender.

Gaston: claro.

Profesora: depender de, abhdngen von, entonces depende de...

Gaston: la nueva propuesta que hace Teresa...Y, bueno, parece que esta propuesta era
bastante optimista para ella por eso se mostraba asi.

Profesora: y volvamos aca al titular, porque no me quedd...no me respondiste... ;cOmo
traducirias ese titular? O, ;como lo entendés dentro del texto?

Gaston: dentro del texto, bueno, tiene sentido, porque justamente, con esto que dice Tisch legt
colocar sobre la mesa, es como que adelante y atras (vor un zuriick); eh...lo relacionaba
como que pone todo sin dejar algo oculto, asi que...que va por todo. Asi que, por eso, la
propuesta esa, lo entendia justo con esto... en esta oracion que dice que propone algo Teresa
May, que habia buscado quién era...presidenta de...no me acuerdo qué decia...

Profesora: de... es la primer ministro de Inglaterra.

Gaston: y bueno lo entendi como junto con esto adelante y atras, todo sobre la mesa
00:18:29

Profesora: vamos con el tercero (titular 3), el de Bolsonaro.

[...] A ver si me podés ampliar. [...] Me gustaria que me cuentes con tus palabras de qué
trata este titular. ;Qué es lo que paso aca?

Gaston: bueno, en el titulo dice Bolsonaro toma la selva tropical... dice bueno aca visera, yo
lo tomé como...en la vista, 0 sea, su preocupacion era esta. Y, bueno, en el copete lo que dice
es que...bueno, hay...a ver que no me acuerdo algunas cosas. [...]

Gaston: claro, aca que dice que él quiere como formar una pareja ideal en el tratamiento
internacional sobre la prevencién del cambio climatico y, bueno, aca pone Alemania y Brasil.
Eh, ¢l quiere dar una vuelta radical del... de lo que seria en la politica del ambiente y bueno
despierta mucha preocupacion en Alemania, por esto...este motivo.

[...]

Profesora: vos ponés, justamente, para esa frase, que esta ahi en el titulo Bolsonaro nimmt
den Regenwald ins Visier [...] vos ponés Bolsonaro toma la selva entre sus 0jos, ¢qué quiere
decir eso? ¢Que querés decir con esa expresion?

Gaston: o sea, como que...lo... tiene preocupacion eso, digamos, lo traducia porque en visera

no sé...me suena medio...me suena raro, o sea. Tal vez, algo de ahi para decir eso,
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Profesora: y en el diccionario buscaste Visier y...

Gaston: y solamente me salia visera.

Profesora: solamente te salia visera, o sea que le diste ahi una vuelta de rosca para que tenga
sentido.

[...]

Gaston: podria haber puesto otra cosa, pero se iba a salir también... toma la selva tropical
en... no sé si hay otra traduccion de esto. Era muy dificil, asi que...

Profesora: si me tendrias que puntualizar un poquito mas ahi, ¢qué te costo ahi de ins
Visier...? esa, esa palabra, esa expresion me dirias entonces que...

Gaston: que la traduccidn seria muy rara.

Profesora: la traduccion es rara; el diccionario, ¢te ayudo?

Gaston: no, no me ayudo.

Profesora: asi que vos le encontraste un sentido dentro del...mas o menos, pero, a lo mejor,
visera, un tema de vista, eso a lo mejor, algo...te dio una pista, digamos.

Gaston: si, si, eso estaba pensando.

00:22:35

Profesora: y el 5 (titular) [...] Contame un poquito de qué trata este titular.

(...)

Gaston: bueno, arriba dice de una conferencia de seguridad; traducia Sicherheitskonferenz y
bueno, el titulo también me parecia raro esto im Wort... Tal vez, tenia un sentido... Alemania
esté de pie en palabra como en discurso...

Profesora: ¢qué es eso? ¢ Qué significa esta de pie?

Gaston: como que esté firme en alguna propuesta, bah, con respecto a esto, (no? Y acé dice
la conferencia de seguridad ensefia que Alemania deberia tener méas responsabilidad en el
mundo, y aca hat aber militarisch... aunque tenga poca fuerza militar y, bueno, abajo un
comentario von Stephan Carsdorf, es como una...

[...]

Gaston: claro, lo entendi asi, como que esté firme en lo que quiere hacer, la propuesta; por

eso, esta de pie en palabra, le encontraba un sentido.
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