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RESUMEN

En el trabajo se presentan los primeros resultatioda investigacion: “La autoridad
pedagdgica en la Escuela: posibilidades, debilslgdgesafios”, aprobado y subsidiado por
SECyT, para el periodo 2012-2013.

Esta investigacién indaga sobre una tematica péatic- la autoridad pedagdgica- que
forma parte daina preocupacion mas general acerca de la consinude la especificidad
de la mirada pedagodgica al interior de las Ciendéas Educacion.

El problema se defini6 a partir de reconocer comemisa central que los modelos de
autoridad configurados en la modernidad y que aediaon la expansion de la escuela en
ese contexto, hoy estan en crisis. La legitimacjéa la investidura social e institucional
portada por el docente durante la consolidacioriadescuela publica argentina, se ha
resquebrajado. Es esperable entonces, que en eeledatativo se desplieguen nuevas
maneras de constitucion de la experiencia escoldasque se sostiene la transmision de
conocimientos.

En la primera etapa de la investigacidn se realizantrevistas a docentes, a partir de cuyo
analisis se desprenden resultados provisorios, sgueexpuestos en esta ponencia. Nos
referimos a tres cuestiones recurrentes en sug®gpes: la obediencia; el control de la
conducta y de las actividades del aula; y el commo en los vinculos. A modo de
categorias analiticas iniciales, destacamos camsid®es sobre su pertinencia para el
problema de investigacion y los contenidos masvaslies que a esta altura del proceso
estamos en condiciones de presentar.
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SUMMARY

This paper presents the initial results of the wtad “Pedagogical Authority in Schools:
possibilities, weaknesses and challenges,” appravet funded by the SECyT (Dept. of
Science and Technology) for the 2012-13 period.

The study looks at the particular issue of pedagdgiuthority — part of a broader concern
regarding the construction of specificity of pedgigal approach within the field of
Education Science. The problem was defined basetthe@central premise that the current
models of authority that have evolved alongsidesetbxpansion in the modern world are in
crisis mode. The expansion of public schools ineitgna has been accompanied by a
breakdown in the legitimacy of the social and tsitbnal vote of confidence borne by
teachers. It therefore stands to reason that theofaeducating involves new forms of

experiencing the transmission of knowledge in thgsroom.

In the first stage of the study, we interviewedctesas and arrived at the preliminary results
are included in this paper from our analysis ofsthinterviews. We refer to three recurring
issues in teachers’ comments: obedience; contret behaviour and classroom activities;
and values and commitment to relationships. In $eafinitial categories of analysis, we

emphasize considerations regarding pertinencedadbkearch topic and the most relevant

content that we are able to present at this sthtfeegrocess.

KEY WORDS: pedagogy — pedagogical authority — sthexperience — educators —
teachers



Introduccién

En este trabajo exponemos algunos resultadosptenriara etapa de la investigacion que se
esta desarrollando bajo el nombre de: “La autorEthgdgica en la Escuela: posibilidades,
debilidades y desafios”, aprobado y subsidiaddS&aLyT, para el periodo 2012-2013.

Se trata de un proyecto de reciente creacion, ftetla confluencia de distintas experiencias
de investigacion sobre la tematica, por parte dénliegrantes del equipo.

Han constituido importantes antecedentes, la igastn realizada en el marco de una
Tesis de Maestria de uno de los miembros del eqdipasi como la investigacion que se

viene desarrollando en la Catedra de Pedagogia dabDimension Pedagogica de las

Instituciones Educativas (2), en tanto la miraddagégica y la preocupacién sobre su
especificad fundamentan el enfoque desde dondeea&zar el analisis actual, dando

continuidad al proceso iniciado oportunamente. Aglgrnmcorporamos los aportes recientes
de una indagacion desarrollada en el marco deagrgmna internacional, en el que participa
un miembro del equipo, trabajando sobre la teméticamstituciones educativas de Francia y
Argentina (3).

De modo que, durante esta primera etapa, comenzaonaosia revision y reconstruccion del

marco tedrico inicialmente seleccionado, para luegdizar las entrevistas a docentes, cuyo

andlisis son parte de esta ponencia.

Revision del marco tedrico

La temética que se plantea en esta investigaclérautoridad pedagogica- resulta un tanto
particular, por diversas razones. En primer ludamna parte deuna preocupacion mas

general acerca de la construccion de la esped@ificitk la mirada pedagodgica al interior de
las Ciencias de la Educacion. Siendo un tema deepecéa recurrente en los escritos
pedagogicos, ha sido abordado también por otragplias de las ciencias sociales afines,
tales como la sociologia y la psicologia, preseatdanna dispersién y complejizacion

creciente gue amerita su revision.

En segundo término, su ausencia en la agenda adupat algin tiempo, se vincula con la
historia social y politica de nuestro pais, dadad&recha asociacion entre autoridad y
autoritarismo. Su tratamiento implica confiar erptasibilidad de superar las limitaciones
derivadas de tal impronta y abonar otra perspecémael proceso de maduracion
democrética.

Por ultimo, cabe destacar que resulta complejoalo¢a precision seméntica sobre el

concepto de autoridad, dada la proximidad con cthoslares, en especial el de poder. Al



respecto, Pierella (2005) sefiala que la autoridatbccategoria analitica se halla tensionada
o articulada con otras como libertad, permisiénercidn, autonomia, heteronimia y
atraviesa la historia del discurso pedagdgico.

Ahora bien, el problema a indagar requiere de Igomprecision posible en relacién a las
posibles fronteras entre tales conceptos, pordoegula revision del marco teorico se avanzo
en la delimitacion de la nocion de autoridad. Eretapefio, el aporte de Alexandre Kéjeve

(2005) resulta exhaustivo y esclarecedor. Al priesama definicion general, sostiene:

So6lo hay autoridad alli donde hay movimiento, cambiccion.... Pertenece a quien hace
cambiar y no a quien experimenta el cambio: laraidad es en lo esencial, activa y no
pasiva... El soporte real de cualquier autoridadexesariamente un agente, en el sentido
propio y fuerte del término, es decir, un agenteqaé se le considera como libre y

consciente... (p.35)

Su andlisis evidencia la intencion de revelar lanes de la autoridad y distinguir los

fendmenos que se incluyen bajo esa denominacidartir@a diciendo:

El acto autoritario se distingue de todos los demas el hecho de que no encuentra
oposicion por parte de quien, o de quienes, eedtirdtario. Lo que presupone, por una
parte la posibilidad de una oposicion y por la ¢éraenuncia consciente y voluntaria a la

realizacién de esa posibilidad. (pag.36)

Desde estas ideas, resulta pertinente pensaciehac docente, ya que el hecho educativo
no podria asentarse si no es en una aceptaciotralgue puede ejercer cierta influencia
sobre el que se dispone a recibirla. A su vezptrseque ofrece algo, actla en base a cierta
aceptacion o ‘“investidura” que se le reconoce pataar en nombre de aquello que se
considera valioso. Es decir, desde estas ideastdadad es posible ingresar al nucleo del

acto educativo.

La autoridad es, pues, necesariamente una rel@idre agente y paciente); es, entonces, un
fendmeno esencialmente social ( y no individual)..entonces, la autoridad es la
posibilidad que tiene un agente de actuar sobredémsas (o sobre otro) sin que esos
reaccionen contra €él, siendo totalmente capacedsaderlo... actuando con autoridad, el
agente puede cambiar el dato humano exterior,xgargnentar una reaccion, es decir, sin

que cambie él mismo en funcion de su acci@btjeve, 2005, p.36)



Esta dltima afirmaciéon queda ejemplificada con nascéituaciones aulicas: si alguien tiene
autoridad, con solo dar una orden para que otretge del lugar, la persona saldra; si en
cambio, tiene que emplear la fuerza, o sea, camshigaropio comportamiento para que se
retire, carece de autoridad.

Por otra parte, un estudioso de la obra de H. Ar&ine Tassin (2002), se ocupa de poner
en tension los términos de poder, autoridad, viéely accion politica, a partir de otro
concepto en comun que los cobija: el de dominactibuyendo a este ultimo fendémeno la

fuente de sus confusiones.

El poder habitualmente se confunde con la autoyi@daflierza, la violencia o la relacién de
mando-obediencia. Esas confusiones se deben edal@que el poder es el ejercicio de una
dominacién a través de la cual se afirma la solferampotencia, independencia y libertad —

de un individuo, de un grupo o de un Estado. (fassiFrigerio, 2002, p. 151)

Una de las lineas de trabajo del autor, consistpoaer de relieve tanto lo que aproxima
como lo que distancia al poder de la autoridadyu@ambos se vinculan con la obediencia.
Para ello, ubica el origen de tales confusionedasnmomentos: uno en la antigiiedad y otro
en la modernidad. El primero fue cuando se incaerfoautoridad en la manipulacion de los
asuntos publicos de la ciudad para eliminar labdedicion argumentada y la apelacion a la
fuerza o la violencia. El segundo es cuando seuseda desaparicion de toda forma de
autoridad al derrumbarse casi por completo todagdaiciones en la modernidad.

En base al propio argumento de Arendt, Tassin (R66&blece la diferencia y encuentra
mayor precision en el concepto de autoridad. Dud gn las experiencias politicas de la

antigiiedad se puede reconocer que ...

la autoridad es irreductible a cualquier formapdder..... Unicamente un punto de vista
explicita e implicitamente funcionalista podra eowir la autoridad con el poder o con la
violencia: de la similitud observable de la funcifla obediencia), se deduce el modus

operando (el mando coercitivo). (Tassin, en FrigetD02, p. 158)

Entonces, la autoridad refiere a una relacion equka la respuesta es la obediencia a un
individuo o una institucion, por la ascendenciaoypor el temor al uso de la fuerza como
puede ocurrir cuando se alude al poder. La autrétapor definicién, “incondicional e

indiscutida (sin necesidad de coercion ni de caa®eyn solo puede atribuirse al respeto que



se tiene por la persona o por el cargo. Poseeidadioaquel que es una autoridad porque él

hace la autoridad”. (Tassin, en Frigerio, 200259)1

El problema de investigacion

Para la indagacion se asumié como premisa central lgs modelos de autoridad
configurados en la modernidad y que acompafarespgansion de la escuela, hoy estan en
crisis. La legitimacion de la investidura sociahstitucional portada por el docente durante
esa época, se ha resquebrajado, generalizandbgsdtasis segun la cual la ruptura en las
condiciones del contexto social genera la crisigsedde la Institucion Educativa. A pesar de
ello, la escuela persiste en conservar rasgosgsrdel modelo nacido en la modernidad.

En tal sentido, cabria reconocer la existencia deéa® de ejercer la autoridad pedagdgica en
correspondencia a un formato escolar propio de ddemidad; hoy trastocado, y por lo
tanto, se podria explicar la crisis de autoridadbgégica por los cambios producidos en el
contexto socio-cultural general y su manifesta@ana institucion educativa. Este planteo
se expresa en un debate que atraviesa el campatiedua partir de la segunda mitad del
siglo XX.

Desde un enfoque situacional, los procesos edosatwn general y los que nos interesa
analizar en esta ponencia —la construccion dettaridad y sus relaciones con lo vincular-
en particular, se producen “en” situacion, no saturales y los contextos no funcionan
como meros “marcos”, sino que son constitutivoladenismas situaciones a analizar.

Entre 1956 y 1965, H. Arendt (4) publica una sedie articulos que reflejan esta
preocupacion y en uno de ellos sostiene que el smoratlerno en su totalidad esta afectado
por una crisis general que se expresa en todasfiaas de la vida, se extiende por distintos
campos y adopta diversas formas. Una de esas £séela que dedica un lugar importante
en su obra, es la educacion.

En base a estas consideraciones, la investigacidarada procura revisar el estado actual
del ejercicio de la autoridad docente en nuestrdioneespecialmente en contextos de
adversidad.

A las consideraciones anteriores agregamos el oetorento de que el acto educativo
contiene en si mismo un rasgo de directividad aatotla palabra y el accionar del docente
implican un efecto sobre el otro, a través de mberaccion en la que se ejerce autoridad.
Entonces, es esperable que, aun en tal debilitaopipara que ocurra el acto educativo se
estén desplegando nuevas maneras de constitucias delaciones educativas, con estilos

diferentes e inéditos de ejercicio de la autoridad



A partir de alli, intentamos desnaturalizar la ide&sma de la crisis de la escuela y
considerarla mas bien en transicion entre la madiedny la sociedad del conocimiento.
Como institucién en transiciéon, se le reclaman psewrmatos, otros modos de asumir la
tarea docente y de construir la autoridad pedagogic

Entonces, se plantea la pregunta: ¢es posibler Hallmas nuevas de ejercicio de la
autoridad pedagogica? ¢qué caracteristicas asunk@m@mente el problema de
investigacion se plantea en estos términos: sefiimodelo escolar configurado en la
modernidad, la adversidad de los contextos socrl@sstitucionales actuales debilita el
ejercicio de la autoridad pedagdgica en la escieldos mismos y bajo ciertas condiciones,
¢es posible identificar rasgos particulares enjeztieio de la autoridad pedagdgica que
difieren del modelo que acompafié la expansion ésdaela moderna?.

Para abordar el trabajo empirico, se inicio la praretapa con la realizacién de entrevistas a
docentes de diversas asignaturas del primer calaidel medio en escuelas de la ciudad de
Cérdoba. Se procuré recoger con la mayor amplitngibte, las consideraciones que los
docentes pudieran exponer sobre las vivencias gsopisus reflexiones sobre la autoridad
pedagodgica desde sus practicas educativas.

Del analisis realizado, surgen claramente algueisraciones, de las cuales seleccionamos
tres para exponer aqui. Las mismas se han codstiéui categorias analiticas que orientan
la continuidad de la investigacion.

Nos referimos a tres cuestiones recurrentes ers tladaentrevistas y expresadas como: la
obediencia; el control de la conducta y de lasvigetdes del aula; y el compromiso en los

vinculos.

Acerca de la obediencia

Tal como se expuso al eludir al concepto de awdrith obediencia es la respuesta esperada
para su verificacion. En las expresiones de losutes las referencias a la obediencia
expresan las dificultades para obtener tal respuestiuden a las causas que ocasionan la
desobediencia de los alumnos. Se destacan razor®gadas a las caracteristicas de los
jovenes o a la institucion educativa.

Asi lo expresa uno de ellos:

“Hay chicos a los que es imposible hacerles hadeguna tarea. No le interesa

hacer nada. Es mas, a veces se queda callado, testami nada, pero tampoco



hace nada,... ni nada de nada (... ) ya escapa denogsot creo que tiene que ver

con el entorno familiar(Prof. de matemética-1-)

Cabe sefialar que en tales expresiones la accirajeb docente involucrado esta cargada
de impotencia; sin reconocer posibilidades de foamsr el desinterés y ubicando la culpa
en la familia. En tales apreciaciones se evidemu#avision pesimista sobre lo que les ofrece
la escuela y las dificultades para encontrar debdentexto social y familiar un refuerzo de
las razones que fundamentan el sentido de la estaaa De alli que los docentes esperan
encontrar estudiantes dispuestos a obedecer pagukl familia ya construyeron tal

disposicién. Asi lo expresan:

“Yo pienso que ellos en alguna medida tienen esdiertia como inculcada{Prof.

de matematica -1-)

Ademas, se manifiesta una fuerte vinculacién datebediencia y la disciplina, entendida
como la imposicién de limites para garantizar lasdiciones que requiere el proceso

educativo, alin marcando modalidades flexibles émpausicion.

“A mi no me gusta trabajar en silencio, en esensile militar....pero si me gusta
gue cuando yo hablo, que me escuchen y si no melestque se queden callados,

por lo menos para que el que quiera escuchar qtieredd. (Prof. de tecnologia)

La referencia permanente de los docentes a lasulifdes sobre la obtencion de la
obediencia, limita la posibilidad de advertir |l@Z€ianes o estrategias que resultan efectivas
para lograrla; las que se encuentra mas clarana¢@mentar las actividades del aula, tal

como se expone a continuacion.

Acerca del control de las conductas y de las actilades del aula

Al exponer sobre los modos en que se expresa t@idad pedagdgica en el aula, los

docentes refieren a sus capacidades. En clavesrnas] la obediencia y abnegacion de los
adolescentes a las 6rdenes y pedidos del profesorcensideradas cuestiones obvias, que
hoy no se presentan. En este sentido, Abrate2(2051) sostiene “lo que era del orden de

lo “natural” de la vida escolar es reemplazado fay“equilibrios precarios”.



Antelo y Alliaud (2009) remarcan la precariedadalautoridad en los salones de clase, pues
“hoy la autoridad hay que procurarla dia a dia yesgiieren recursos y destrezas para
ejercer el control dentro de organizaciones cadamés complejas” (p.90Asi, en la
construccion y conquista de dichos equilibrios aries, los docentes, sin perder de vista
que la decision final estd en sus manos, hacerr lagaconteceres impensables en la
modernidad, como por ejemplo: la negociacién edtieentes y alumnos en relacion a
fechas de evaluacion, los cuestionamiento de tagdedles presentadas por el docente y las

dindmicas de clase.

“A mi me da mas resultado el negociar que el inggonA mi me gusta acordar con
ellos, porque negociamos (...) Yo pienso que esamsiégociar.....Bueno, en
relacion a los contenidos, no. El contenido es g#sto se resuelve de esta forma.

Alli no se lo puedo cambiar” “(...QProf. de musica)

Por su parte, uno de los profesores entrevistadpspara en importancia, el aprendizaje de
contenidos conceptuales con el aprendizaje de rorgnaactitudes que hacen al
reconocimiento de la autoridad del docente. Asf, @emplo el respeto expresado en el
saludo, el uso de prendas adecuadas y el vocabuarrecto incluso entre pares,

constituirian indicadores del reconocimiento dautoridad del ensefante.

“yo la autoridad la suelo imponer. Porque para nsi @n tema transversal, mas alla
de los conocimientos, es un contenido actitudiqaé, yo quiero que me respeten. No
porque sea yo, Sino que me respeten como autori@ad.tengan ciertas normas de
respeto, por ejemplo, obligarlos a pararse al pipic de la clase, que no tengan la
gorra cuando estamos dando clase, ha dirigirse mBpeto hacia mi y hacia los

otros compafieros, no decir malas palabras, quelesaengo penadogProf. de

matematica -1-)

Cabe destacar en este caso, que la importanciasyume el control de las conductas se
explica porque ellas mismas se constituyen en oafis, por lo que la conducta esperada

seria un signo del aprendizaje logrado.



Acerca del compromiso en los vinculos

Resulta destacable en el analisis de las entrsyistamportancia que se le atribuye a la
dimension vincular, en una relacion -pedagogicae ge define como naturalmente
asimétrica. Como se dijo, en la modernidad, dicaetria operaba casi como “garante” de
una autoridad pedagdgica, mientras que en el mesemerge la necesidad de conocer de
qué manera se piensan los vinculos docente- alyme@mo los mismos operan en los
procesos de construccion de la autoridad.
En los discursos de los docentes, se evidenciannmpia multiplicidad de consideraciones
al respecto. Algunas, con tintes de nostalgia,esium la necesidad de recuperar modos de
relacion perdidas e insisten en sostenerse per-se

“yo quiero que me respeten cOmo yo respetaba amasstros...”(profesor de

historia)

Otros, con rasgos de realismo, reconocen que fabioa de contextos y sus complejidades
han modificado los modos de sostener la autoridgd; no funciona por delegacion simple
como ocurria antes, hoy no se es reconocido contoridad simplemente a partir de un
nombramiento” (Zerbino, 2011, p.19).
La relacién pedagdgica, entendida como una relasiéial, implica la consideracion de al
menos dos personas, poniendo en juego algun modimcido, con la particularidad de que
el mismo se sostiene desde una interaccion asgagtal como lo dice Cordié (1998ps
lugares y funciones estan definidos y no son iatatgables”.
Las expresiones de los docentes parecieran tragugiroblema central en tal vinculo que se
manifiesta como la falta de credibilidad o la canfia, cuestion que se plantea mas adelante.
Asi lo dicen:

“yo ya sé que los pibes no se la creen, tenés quwencerlos que lo que les

pretendés ensefiar vale la pena(Prof. de Etica y Ciudadania)

Es en tal sentido en que Greco (2007, p.15) plantea la autoridad: “... en una trama de
encuentros, alli donde al menos dos —en relacidn asimétrica- entrelazan sus subjetividades

en un tiempo y un espacio cultural, histérico, social en comun, para perpetuarlos y
recrearlos”.

La interaccién como forma constitutiva de los vinsuimplica no solo la puesta en accién
de ambas parte, sino al decir de Nicastro (20@8)siderar a otro diferente en un proceso de

mutuo reconocimiento, que significa en algun sentidorgarle legitimidad.



En general, cuando los docentes aluden a la relgadagdgica, y aunque lo digan de muy
diversas formas, el tema del reconocimiento d& ef casi una constante, al momento de

definir las relaciones.

“solo mirando a los chicos, entendiendo lo quepasa, poniéndose en su lugar, es
posible generar alguna forma de ensefar, pero, @éese. muchas veces es muy

dificil” (Prof. de matemética- 2-)

Se destaca en tales apreciaciones que el recoeotomilel otro en el vinculo se liga a
cualidades particulares o individuales, con escadasiones a aspectos colectivos e
institucionales. Aunque, a modo de primeras coimhes, se podria afirmar que la
constante en el discurso de los docentes, es gpesihilidad de construir algun tipo de
autoridad en un vinculo pedagdgico, se sostiers proceso de ensefianza y aprendizaje.

En relacién al compromiso puesto en juego en etwinemergen dos cuestiones muy

relacionadas, pero no idénticas. Una referidacamecimiento social:

“como querés que los alumnos nos respeten, si bdrgs les hablan mal de

nosotros. No le importa que vengan o no la escuéléProf. de matematica -2-)

Otra de orden institucional, que remite al apoye ge espera por parte de las autoridades
para trabajar la cuestion vincular en general yldala construccion de la autoridad en
particular. Asi lo dicen:
“...no hay muchas posibilidades de conversarlo catosolos docentes, pero yo por
ejemplo cuando puedo hablar, aunque sea en ladalbbs profesores con la Ana,
gue tengo mucha confianza, sobre lo que nos pasaesos chicos, me siento mas
segura y siento que puedo hacer cosas con los slgjae a ellos también los hace
sentir bien...”(Prof. de inglés)

“yo sé que a la directora le importan estas cogeso siempre hay otras urgencias.
Seria importante que nos diéramos un tiempo pasautir de cosas mas importante
que si los chicos traen celular y qué hacemos cso..€ (Prof. de Etica y
Ciudadania)

Cada una de estas consideraciones permite fontdéeea de que son multiples los modos

de asumir una posicion de autoridad hoy en lasetmsuSeria imposible ligarla solo a



cuestiones individuales, que sin dejarlas de ladajeberan considerar en relacion a otras
que configuran los vinculos pedagdgicos, como #aateristicas de las instituciones, del

grupo clase, y otras.

“Ejercer la autoridad pedagdgica seria entoncetfigio de la mirada y de la escucha atenta,
una forma de despertar pasiones y de hacer luganaevo. Lejos de pensar la autoridad
como un guardian del orden establecido, podriambpensarla como ese lugar particular
desde donde se promueven procesos, se da lugaue lodavia no es, se contradice lo que

viene siendo, se interrumpe, se discute” (Grecbl2p. 56-57).

En relacion con lo vincular, una linea que se alara trabajar con el material empirico, es
el problema de la credibilidad puesta en juego oolafianza mutua; lo cual ain no se ha
abordado, pero que surge con mucha frecuenciasedidoursos, no solo de los docentes,

sino también de los alumnos.

En el final vy para continuar...

Con la intencion de habilitar el pensamiento sdasecontinuidades y rupturas del debate
planteado y con la clara conviccién de que esteneasamino recién iniciado, destacamos la
posibilidad de avanzar en el empefio por descubsrsignificaciones que circulan hoy en
las escuelas sobre el ejercicio de la autoridadgiegica. Consideramos que las categorias
analiticas construidas a partir del analisis deelatsevistas, nos permitieron desentrafiar
algunas complejidades que aportan explicacioneseslals debilidades de la autoridad
pedagoégico hoy frecuentemente enunciada.

Al mismo tiempo, estamos identificando aspectosvddos de estas categorias analiticas
gue se reconocen como “pistas para su reconstric@@guiendo la linea argumentativa
desarrollada encontramos en los decires de losgsr@wcentes de escuelas secundarias
apreciaciones que refieren a la importancia deesesta imposicion de ciertas conductas, la
necesidad de atender los intereses de los estesliped valor de la experticia del docente.
Estos tres aspectos se constituyen en lineas di@widad para la tarea investigativa; sobre
los que esperamos avanzar en un saber pedagoggpeeifico y propositivo — que permita

la gestacion de nuevos modos de autoridad en lelkesc



Notas:

(1) Abrate, Liliana (2009) “La construccion de la Alittad Pedagogica en la Escuela” .Tesis de
Maestria en Ciencias Sociales. Universidad Nacide&drdoba.

(2) En los ultimos cuatro afios se realizaron dos ptoge@ambos aprobados y financiados por
Secyt, dirigidos por el Profesor Titular de la Cate (G. German) sobre la Dimension
Pedagdgica de la Escuela.

(3) Programa de Becas Saint-Exupery- Ministerio de &doda de la Nacion- INFD- Embajada
de Francia en Argentina. Equipo de trabajo sobrdd®6n Pedagdgica y Autoridad: Profs:
S. Felchlin, S. Grabosky, M. Juri, M. Karlen y LoiRano. Directores: Dra B. Greco y Dr. J.
C Pettier

(4) Son articulos que H. Arendt publica en diversasstas cientificas y que luego son
compiladas por la misma autora en su libEntre el pasado y el futuro. Ocho ejercicios
sobre la reflexion politicA Primera edicidn en espafiol . Barcelona, 1996
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