CAPITULO 5: JUAN FEDERICO HERBART.

TRAZOSBIOGRAFICOS

Johann Friedrich Herbart, -quien en 1808 es [lamado por la Universidad de Koenigsberg a ocupar la
citedra del recientemente falecido Kant, cargo que ocup06 por mas de veinte afos-, nace € 4 de
mayo de 1776 en Oldenburg, su vida fue apacible, simple, sin mayores incidentes, dedicado cas
exclusivamente a la labor docente. Cursa sus estudios secundarios en el gimnasio de la ciudad y
luego en la Universidad de Jena, donde es discipulo de J. G. Fichte. Curiosamente, pese a€elloy al
fuerte ambiente idealista de la Alemania de su tiempo, Herbart se distancia rgpidamente de Fichte y
cultiva una filosofia fuertemente realista. Bgjo la influencia de J. Locke, concibe a la mente como

una hoja en blanco que se llenara con las representaciones provenientes de la experiencia

En 1797, aln estudiante, comienza su temprana labor docente como preceptor de los tres hijos del
gobernador de Interlaken (Suiza), Von Steiger. Por ese tiempo, en uno de sus tantos vigjes a los
Alpes entabla una estrecha relacion con Pestalozzi®®, quien influird de manera importante en su
obra. En 1802 se recibe como doctor en la Universidad de Gottingue, con unatesis sobre pedagogia
einiciasu carrera en ese mismo lugar primero, como privant-dozent de filosofia y pedagogiay mas

tarde como profesor extraordinario.

Es en esta época, entre 1802 y 1809, que gracias a sus numerosas publicaciones, Herbart cobra
cierto renombre no sélo como filésofo, sino también como pedagogo. En 1806 publica Allgemeine
Padagogik aus dem Zweck der Erziehung abgeleitet (Pedagogia General deducida del fin de la
educacion), obra por la cual es recordado probablemente a partir de la traduccién que Ortega y
Gasset realiza de la misma a principios del siglo XX. A ella le siguieron Uber die asthetische
Darstellung der Welt als das Hauptgeschéft der Erziehung (Acerca de la representacion estética

del mundo como asunto principal de la educacion).

¥ Como producto de este encuentro, Herbart publica las obras: Pestalozzis Idee eines ABC der Anschauung (Ideas
de Pestalozzi sobre un abecedario de la intuicion); Sobre la obra mas reciente de Pestalozzi: Como ensefia
Gertrudis a sus hijos y La idea de un alfabeto de la percepcion sensorial; Un punto de partida para juzgar € método
de Pestalozzi; La presentacion estética del mundo como ocupacion principal de la educacion (en base ala idea de
Pestalozzi de la Anschauung, estética).
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En 1831 lo convocan desde Berlin para suceder a Hegel en su cétedra, sin embargo Herbart no
acepta la propuesta y se dedica a ensefiar en la ciudad universitaria de Gottinger donde muere en
agosto de 1841.

Algunas de sus biografos relatan que llamaba la atencion de quienes lo conocian la extrema
variedad de sus gustos. Tenia gran aptitud para las ciencias (sobre todo la fisicay |as matematicas)
y la misica lo atraia poderosamente, tanto es asi que tocaba varios instrumentos, compuso una
sonatay escribid un tratado de armonia.

L A PEDAGOGIA COMO INSTRUCCION
Es Herbart quien, seglin Lundgren (1992), inicia en las primeras décadas del siglo X1X, € proceso
de sistematizacion de las ideas bésicas de la Pedagogia y de la Didéactica. Su teoria —a costa de una

simplificacion, segun e mismo Lundgren lo sefiala- consta de dos partes fundamentales:

“[..] supunto de partida era el alma del nifio que iba a ser educado siendo
el objetivo crear un caracter moral. Asi pues, una parte fundamental de la
Pedagogia era la construccion de fines y la seleccion del contenido que,
seguin Herbart, debian tener a la ética como base. La otra, era el proceso de
transmisiéon que debia apoyarse en la Psicologia y, con la ayuda de ésta se
podria sefialar e camino, asi como las limitaciones para conseguir su fin de
caracter moral. La educacién como ciencia, por tanto, se debe formar
considerando de un lado como se podria adquirir e conocimiento sobre la
seleccion y la organizacidn del contenido para ensefiar y, de otro, cOmo se
podria obtener e conocimiento sobre la forma en que éste debia
transmitirse.” (LUNDGREN, 1992:49)

Estas ideas explican de algin modo & impacto de la teoria de Herbart en |a préctica, en una época
en la que se instaura el sistema escolar obligatorio y se crean los nuevos institutos de formacion del

profesorado.

Para Herbart existen dos fuentes de conocimiento: la experiencia -contacto con las cosas- y € trato
socia -intercambio con los otros-. Fuentes que deberan ser completadas por e proceso de
instruccién que organizara y ordenara las representaciones que devienen de los mismos. La
Pedagogia se va a centrar, entonces, en € proceso de instruccién y no de aprendizagje; lainstruccién
no es, como solemos entender, un proceso mecanico paralograr ciertas destrezas y habilidades, sino
gue esta en relacion con la formacion del caracter. En palabras de Herbart, “la instruccion se
propone formar el circulo de ideas, la educacion del caracter. Lo Ultimo no se puede hacer sin lo
primero, en esto consiste la suma capital de mi pedagogia” (HERNANDEZ RUIZ, 1950:41)
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La instruccion deberda ampliar € circulo de ideas sobre la base de la multiplicidad del interésy lo
importante sera entonces la forma en que se establezca este circulo, pues de las ideas nacen los
sentimientos y de estos a su vez los principios y modos de obrar. El circulo de ideas (instruccién)
tendrd que ver con una teoria del interés multiple. Serd por tanto mision de la instruccién la
conformacién y ampliacion de dicho circulo mediante la “multiplicidad del interés”, no como un
simple medio o procedimiento para llevarla a cabo, sino como su fin. Se trata pues de acercar el
individuo a la multiplicidad del interés como un ensanchamiento del circulo de ideas para la
conformacioén del caracter moral. En el fondo, sostiene Herbart, importa tanto al educador las artes
y destrezas que pueda adquirir un joven que € color que ha de elegir para su trgje. Pero si ha de
preocuparle por encima de todo, la forma en que se establece €l circulo de ideas en su discipulo,
pues de estas nacen |os sentimientos y de estos |os principios y modos de obrar.

En Herbart, este “interés multiple’ no es caracteristico de un individuo (por gemplo, del nifio) sino
propio del espiritu humano en general, de tal forma que siendo mlltiples las aspiraciones del
hombre, tienen que ser multiples también los cuidados de la educacion. La multiplicidad del interés
provocara la difusion de la fuerza del alumno ante los “objetos que le excitan”, por eso, para
resolver €l problema, se debera poner entre educador y alumno algo intermedio; este intermedio
serd la instruccion, e objeto en que se es instruido, la parte de la teoria de la educacién
correspondiente a la didactica. (HERBART, [1814]1935)

Es relevante remarcar € caracter ethopoiético que asume este proyecto donde e elemento central
no eslanorma, sino e valor en tanto “gusto”, sobre la base de un conjunto de representaciones que
incluyen lo digno, 1o noble, 1o bello, o justo. En funcion de ello, su ética liga mas a una estética
que a un cédigo moral en tanto la moral prescribe y la estética mas bien aprueba o desaprueba Al

respecto, dice Ortega y Gasset en su “Prélogo” ala edicién espafiola de la“ Pedagogia General”:

“[..] De ahi que la ética sea para Herbart una estética o ciencia de la
sensibilidad estimativa, del gusto donde lleve ésta la voz cantante, mientras
el intelecto, la operacion cientifica, se limita a transcribir sus dictados en
expresiones conceptual es descriptivas.”

Y mas addlante;

“[..] Hede declarar paladinamente que contra la opinion recibida tengo la
ética de Herbart por lo mas fuerte de toda su filosofia.. la ética
contemporanea o ha solido atenerse a una interpretacion psicoldgica de la
moralidad o, siguiendo al pie de la letra e méodo de Kant, ha construido
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una metafisica moral. Herbart, en cambio, conduce a la ética por un camino

intermedio. Yo creo que los tiempos van llegando en que volvemos a tener

un érgano sensible para este modo de tratar la moral.” (ORTEGA Y

GASSET en HERBART, [1814]1935:35)
Para este autor, entonces, fundamentalmente el fin de la Pedagogia es un fin ético. Hay que resaltar
que la ética aqui no se fundamenta en la Psicologia. Su ética tiene como fundamento la nocion de
gusto y éste no es tanto una facultad como € efecto de una representacion. Lo bueno no es algo que
se defina o demuestre racionalmente, sino algo que se muestra. El bien se pone adelante, no es un
ser 0 un deber ser, es una calidad que hallamos en aquello que fuerza nuestra aprobacion; en este
sentido, si la ensefianza tiene que ver con un mostrar, la ética se vuelve una estética o ciencia de la

sensibilidad estimativa

Gobierno, instruccion y disciplina son |os tres gjes sobre los que gira la teoria de la educacion. El
gobierno de los nifios hara referencia a todos los cuidados, de orden coactivo, que deberan tenerse
antes de la formacién del “sentimiento juridico” de los mismos. Luego el proceso de instruccion
deberallevar aladisciplina, entendida ésta como la direccion de lavoluntad: lavirtud. Lacoaccion

duraréa hasta que se logre |a educacion:

“[..] no se dudard pues en renunciar a la perturbacién funesta que €
gobierno acarrea a la disciplina... se sentira que ha de ser
extraordinariamente perjudicial a la disciplina, que e educador, como
ocurre muy a menudo, se acostumbre a gobernar y no comprenda después
por qué e mismo arte que le ha prestado tan buenos servicios con los
pequefios, fracasa constantemente con los mayores” (HERBART,
[1806]1982:251)

Herbart prescribe una secuencia de procedimientos que € maestro debera seguir en la ensefianza.
Inicialmente preparara el espiritu de los alumnos para la nueva leccion; cuidarg, a continuacion, que
el tema esté en conexion con lo ya tratado; en tercer lugar, recordara con precaucion las ideas
presentadas en laleccion anterior afin de que la conexion que existe entre |os objetos estudiados se
establezca también en e espiritu que los estudia. Luego, anunciaray resumira por adelantado lo que

sevaadecir, loquesevaaleer.

Claridad, asociacion, sistematizacion y método, configuran los cuatro “grados’ que debe seguir la
didacticay, en consecuencia, la ensefianza debe sucesivamente mostrar, asociar, ensefiar y filosofar.
En su vision, hay que distinguir laintuicion, la comparacion, la abstraccion y la aplicacion como los
cuatro momentos o periodos de la ensefianza. Reconoce a su vez, “modos’ inherentes a cada uno de
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ellos a los que denomina: método descriptivo, analitico y sintético. La ensefianza analitica, afirma,
debe preceder a toda exposicion didactica; a ella le seguird un momento de asociacion, esto es, un
trabgjo de comparacion que permita captar relaciones en las intuiciones; finamente se trata de
sistematizar mediante & método sintético, instancia en la cual € maestro ensefia aguello que el
alumno no puede descubrir por si mismo, a través de una conversacion y a partir de preguntas. El
maestro, después de su leccidn debe guardar silencio para que e alumno muestre con su trabgjo
personal que ha aprovechado la instruccion. Lo probara por medio de redacciones, solucién de
problemas y de gercicios originaes, graduados en niveles de dificultad y extensiéon. Para estas

situaciones, Herbart recomienda claridad, concrecion, precision; una ensefianza animaday atractiva.

La etapa metodolégica crucial de la pedagogia herbartiana es €l plan de la leccién individual,
unidad basica de la secuencia instructiva. La mente es una masa de apercepcion activa en continua
accion, por ello el plan de laleccidn para que tenga una efectividad maxima debera estar conforme

con este proceso.

Moldear mediante procedimientos adecuados la capacidad del nifio es posible debido a su
plasticidad (Bildsamkeit) o educabilidad. Idea que Herbart desarrolla en su obra final: Esbozos de
doctrina educativa. Refiere en ellaa un proceso de moldeado através del plan de lecciones desde €l
cual se logra la autonomia de aquel por medio de dos procesos psicologicos. de inmersion o
concentracion (Vertiefung) y de reflexion (Besinnung). El primero, se consigue a través de la
inmersion en el objeto a estudiar; es basicamente la Anschauung tomada de Pestalozzi en la cua el
objeto gque se esta considerando es observado de cerca en busca de cualquier caracteristica posible y
no solo de sus rasgos accidentales. Asi en una secuencia de lecciones con un método de inmersién
los conceptos importantes son incorporados. Por este método de inmersion e objeto se convertiria
en algo distinto como objeto y como idea mental correspondiente. El segundo, la reflexion, esta

subdividido en tres partesiguales: claridad, asociacion y sistema/método.

En el curso del proceso los conceptos son llevados a un foco aperceptivo® o “arco” con una
“punta’. La tarea del maestro consiste entonces en seguir las etapas de reflexion en la cuales los
conceptos relacionados son situados por encima del umbral de la conciencia. De este modo el objeto

particular sera asociado con otros objetos semejantes ya estudiados y con otras ideas pertinentes. En

% Para Herbart, apercepcion significa “percepcion sensible’, en tanto que ésta se aclara y completa por las
representaciones ya contenidas en el espiritu. Se trata del acto por €l cua lasideas formadas, asimilan unaidea nueva:
dos personas no tienen, del mismo objeto, la misma apercepcion.
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latercera etapa del sistema esta asociacion sera ampliada, generalmente mediante algunas preguntas
intensivas a fin de que pasen a la conciencia ideas latentes, para poder establecer el siguiente nivel
de generalizacion. En la etapa final € método de aprendizaje logrado en laleccién sera resumido en
un amplio principio que comprenda las tres etapas anteriores y que sirva de introduccion para la

leccion siguiente.

Herbart plantea que por estos medios puede crearse en € aumno una vision del mundo
auténticamente objetiva, cientifica y por lo tanto exacta. De este modo, todo € enfoque es
taxondémico y esta ordenado en e espiritu del método cientifico de la investigacion inductiva. Al
eliminarse e error, la mora se desarrollaria conforme adquiriese e adumno un “circulo de
pensamiento” adecuadamente construido en e que la voluntad encontraria un terreno para su
desarrollo adecuado. Al producirse una claridad de ideas cada vez mayor, en € proceso de
conformacién adecuada de la mente, la buena voluntad tendria lugar. A su vez, a ser e campo
activo de las representaciones, la mente entra en posesion de las ideas y los conceptos. Para este
autor no es dificil crear pensamientos abstractos mediante este método puesto que, segiin sefiala, €l
pensamiento viaja rapidamente y sdlo esta lgjos de la reflexién aquello que esta separado por

muchos conceptos intermedios o por muchas modificaciones del pensamiento.

Seguin las diversas fuentes consultadas, 1a teoria de la masa de apercepcion, de la mente consciente
del umbral y del arqueo, junto a apuntalamiento y la asimilacion de nuevas ideas hace
comprensibles los procesos mentales. Ademés, estos conceptos dan una nueva dimension a la
teorizacion educativa acerca de s las ideas latentes de la mente son innatas o efecto de una

experiencia anterior que todavia no ha recibido forma articulada consciente.

Su modelo de cognicion basado en la pedagogia de las cuatro etapas formales expone de manera
razonable como aprenden las personas. Para este autor, la "intuicion™ que implica e conocimiento
directo de los objetos, es € preludio necesario de cualquier estudio y debera entremezclarse
continuamente con la exposicion didactica a fin de relacionar |o que se expone con los datos de la
experiencia. Andlisis y descripcion son un modo de ensefianza del que no podra prescindirse. El
sentido del mismo es distinguir y ordenar |as diferentes intuiciones para ayudar al nifio a realizar el
inventario de sus conocimientos intuitivos;, descomponer cada intuicion; detallar los elementos y
enunciar las cualidades de estos elementos. nimero, forma, etc. A pesar de dlo incluye en sus

ultimos escritos un grupo de "etapas formales de instruccion” aplicables a una serie de actividades
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para el aulay susceptibles de utilizarse para el planteamiento y comportamiento de la ensefianza: €l
andlisis de nociones previas y la suma de una nueva sustancia; € coteo, la comparacion y €
contraste de fendmenos similares; la sistematizacion de nociones generalizadas, las aplicaci ones
précticas derivadas de | as tareas anteriores.

En producciones posteriores Herbart retoma y replantea la cuestion de la “Pedagogia’ ahora
también con cimientos en la Psicologia. Al final de su “Psycologie as Wisenchaft” (1814) sostiene
gue € punto central desde € cua puede contemplarse la Pedagogia, es € caracter moral

considerado segun sus condiciones psicol ogicas.

El hombre va a tener para la mora ciertas “masas de representaciones’ que se forman con €,
fundamentales para €l educador porque la educacién es educacion moral. El carécter depende de
estas masas de representaciones por 10 que es imprescindible € trabgo del maestro con €llas,
tratando de llevar a espiritu del alumno masas més ordenadas y fuertes, que desarrollaran, segin
los mecanismos psicol dgicos, tendencias de caracter moral, ocasion ideal para € movimiento que
vadelainstruccion aladisciplina.

En Ueber meinem Streit mit der Modephilosophie presenta a plan de la Pedagogia sosteniendo ala
virtud como fin de la Educacion y como union de la intencion con la voluntad correspondiente.
Argumenta también sobre la dificultad y complejidad de este fin habida cuenta de que no existe en
el hombre una fuerza ssmple y fundamental que tuviera que desarrollarse organicamente para

producir lavirtud.

ANTICIPACIONES DE UNA DISCUSION VIGENTE

De la trayectoria de Herbart interesa, por una parte, destacar que fue quien determina de modo
perdurable toda reflexion y practica educativa en Alemania durante el siglo XIX, a tiempo que
inicia alainterrogacion cientifica sobre la infancia que da cuenta de cierta secuencia argumentativa
entre e “Emilio” de Rousseau, “ Sobre Pedagogia” de Kant, y |a “Pedagogia General” de Herbart.
Interrogacion radicalizada desde el campo del psicoandlisisen el siglo XX.

Herbart dio estatus de concepto fundamental a una vieja categoria de la pedagogia: La educabilidad.
Concepto que se asocia a las posibilidades de ser educado, a de ductilidad y plasticidad guardando

marcas distintivas con las posibilidades de aprender de otras especies. Més ala de las posibilidades
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cambiantes o variadas de acuerdo a los factores que inciden sobre € aprender, sefiala crucialmente
el rasgo inacabado o abierto de la naturaleza humana, su incompletud. Ahorabien, lavision sobre la
educabilidad es muy diferente de acuerdo a s concebimos su naturaleza como similar
adiestramiento o € condicionamiento o aln, si consideramos que trata de la perfectibilidad de lo
humano, considerando lo educativo con una finalidad preestablecida y Unica, determinada por la
esencia de los sujetos. Las posiciones del “déficit” guardan un parecido de familia con las
posiciones esenciadlistas. Tal ha sido € caso tradiciona del uso de la categoria en la educacion
especial. Los modelos esenciaistas portan una vision normativa e ideal acerca de como |os sujetos
deberian ser haciendo abstraccion, por otra parte, de las condiciones que genera la propia préactica
educativa —percibida como natural y normalizada- en abrir posibilidades para e despliegue de los
sujetos.

Como vision contrapuesta se propone hoy la concepcién de lo humano como potencia vs. esencia.

Siguiendo a Agamben,

“S la educabilidad no es ni adiestramiento, ni condicionamiento, ni
perfectibilidad, sino simplemente reconocimiento de la potencia de ser del
hombre, significa entonces la capacidad humana de una renovacién
permanente, de una no-finitud, de una esencia inesencial que hace posibles
nuevos despliegues’ (PATURET, 2003:114)

Por otra parte, es Herbart quien plantea la nocion de interés como un problema fundamental del
saber pedagogico. Nocion recuperada por e movimiento de la Educacién Nueva y la Escuela
Activa haciafinales del siglo XIX: Movimiento que, sin embargo, plantea un desplazamiento hacia
un nuevo concepto: e aprendizaje. Si en la pedagogia herbartiana, la multiplicidad del interés es €l
fin mismo de lainstruccion, asu vez solo un medio para la educacion misma, en los pedagogos de
la Escuela Activa € interés dard un giro y pasard a ser medio o disposicion para favorecer €
aprendizaje.

Por ultimo, si bien en toda su Pedagogia, Herbart no menciona a la Escuela, si o hace en una
conferencia dada en 1810: “Sobre la educacion con la colaboracion publica’. En ésta sostiene 1o
inconveniente de una determinacion politica del fin de la educacion. La éptica del estado no puede
ser para € nunca la que valide una investigacion sobre la educacion y sus posibilidades. Le parece
tan inconveniente como la inversa, una determinacion pedagogica de la politica. Segun sefiala

Bennet (1995) en la situacion actual de escolarizacion y estatalizacion de la educacion, la critica de
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Herbart se vuelve radical frente a algunas de las contradicciones de la pedagogia en € mundo

capitalista:

“[..] La contradiccion politica de la sociedad burguesa radica en que ésta
por un lado les reconoce a sus miembros |a libertad de encontrar su sitio en
el conjunto de la sociedad por medio de su propio rendimiento, por otro sin
embargo recorta esa libertad ya que solo tolera campos de actividad
jerérquicamente articulados y en € marco de una division del trabajo
atomizada.” (BENNET, 1995:192)

En este sentido la teoria de Herbart sobre la instruccion educativa bien puede servir como
fundamento de una teoria critica de la escuela. Las consecuencias de la division de fines segun los
“propios rendimientos’ logrard sdlo que cada uno intente “vender en e mercado” aquello que ha
conseguido, y asi |a educacion basada en € estado acabara yendo contra el propio estado.
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