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Prologo

La invitacion que nos realiza este libro es atrevida y urgente como los
jovenes mismos. En tiempos de ampliacion de derechos en educacion,
identidad y género y de leyes de educacion sexual que demandan una forma-
cion especial en las instituciones educativas y una reflexion advertida, quien
lea estas paginas encontrara un importante aporte al debate.

Guadalupe Molina articula en esta investigacion tres problematicas com-
plejas: escuela secundaria, adolescentes-jovenes y genero. Tres grandes esferas
que pone en dialogo a traves de un trabajo empirico y analitico riguroso. La
pregunta que va guiando dicha articulacion se centra en los modos de hacer
geénero que despliegan las y los estudiantes adolescentes en su paso por la
escuela, y desde esta optica observa a la institucion como lugar de ensayo de
afectos, sexualidades y relaciones de género. Un original abordaje para una
problematica escasamente trabajada en el campo de los estudios socioedu-
cativos que colabora en la ampliacién de conocimientos.

El enfoque teorico-metodologico que ordena la indagacion es el socio-
antropologico y su resultado es una etnografia escolar. Tiene la virtud de
ser una etnografia con un dilatado trabajo de campo tal como las ensefian-
zas malinowskianas lo indicaban, con conocimiento profundo de actores e
instituciones y con una labor de interpretacion analitica intensa. Hacer un
estudio en terreno por un periodo prolongado, le posibilita a la autora seguir
el derrotero de instituciones y sujetos en el tiempo (2004 a 2010) y encontrar
nuevos matices, revision de supuestos, nuevas preguntas, confrontaciones y
confirmaciones que apoyan el tratamiento de los temas que va desarrollando.
Con esa labor paciente y comprometida con el otro, acompana parte de la

escolaridad y la vida de un grupo de jovenes estudiantes pudiendo observar
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las transformaciones en su proceso de crecimiento junto a las del contexto
social, politico y educativo que lo alberga.

La investigadora ha sabido construir con las y los estudiantes un dialogo no
violento y por tanto fructifero, que se ha esmerado en dejar de lado aquello
que deberia ser para situarse en el lugar de aquello que es, como una condicion
indispensable para conocerlos y desde alli reflexionar en clave educativa. A
partir de lo expresado por ellos y ellas, sin forcejeos ni preguntas directas ni
tramposas, se fue desenvolviendo un tema muchas veces espinoso; aquello
que no esta, que quedo oculto, fue porque no se puso en evidencia por parte
de los jovenes y posiblemente queda en el orden de lo privado que cada
quien resguarda. Quiza un limite o un acierto metodologico que el lector
sera el encargado de considerar. Salir del lugar de la normatividad, superar
prejuicios y sociocentrismos que cinen las posibilidades analiticas, ha sido
una tarea cotidiana de la autora para poder escuchar las voces de alumnas y
alumnos y recuperar su sentido.

El texto tiene por momentos la frescura y el desparpajo de la palabra
joven de los y las estudiantes, pero también la crudeza y frontalidad con que
muchas veces plantean y toman importantes decisiones de su vida; ello va
hilvanado en una escritura fundamentada conceptualmente y a la vez amable,
accesible para un ptblico no especializado y rigurosa al mismo tiempo. La
transcripcion textual de lo dicho le da su tonada local, y a la vez muestra no
solo las expresiones de los estudiantes de nuestras escuelas sino sus formas
de razonar, sus miedos, sus esperanzas. En eso también es rico el texto, ya
que nos permite incursionar en una pequefa parte de su mundo, con sus
contradicciones y sus hazafas, sus travesuras y sus riesgos. El relato da, al
mismo tiempo, cuenta de un cuidado especial hacia el lector foraneo, con
un importante esfuerzo de traduccion de sentidos y categorias nativas a ser
interpretadas.

Asi como las y los jovenes interpelan a la escuela desde sus practicas
cotidianas y se anticipan a los adultos e instituciones, el libro interpela a
quienes trabajan en educacion, pero sin juicios ni acusaciones, s6lo buscando
comprender, desnaturalizar, poner en relacion para aportar a construir una
propuesta educativa mas cercana a las realidades estudiantiles de nuestras
escuelas plblicas y capaz de aprovechar todas sus potencialidades. La autora
no solo dialoga con los y las estudiantes, también lo hace con los adultos
de la institucion y con algunos familiares de los jovenes y observa y registra
el dia escolar buscando comprender las maneras en que se hace género en

nuestras escuelas .
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Las fuertes transformaciones socioeconomicas y los cambios ocurridos
en la educacion en las Gltimas tres décadas en nuestro pais, dan cuenta sin
duda en la actualidad, de una escuela piblica diferente. Una nueva pobla-
cion ingresada a mediados de los 90, comenz6 a cambiar la fisonomia de
las escuelas publicas locales y la escolaridad secundaria obligatoria marco
un nuevo derrotero a lograr. Aunado a ello, disputas de diferentes sectores
sociales y culturales por la ampliacion de derechos ciudadanos, entre ellos los
de identidad y género, abren un espectro de debate en la sociedad, de la que
no son ajenas las escuelas, y abonan la emergencia de una nueva legislacion
que los ampare. Demandas antes no previstas fueron necesarias de satisfacer
y se comenzo a visualizar aquello que la autora llama nuevas escenas escolares:
alumnas madres con sus bebés en el aula, estudiantes gays que se reivindican
como tales, estudiantes embarazadas cursando la secundaria, chicas y chicos
manifestando particulares formas de erotismo en la escuela. En este sentido,
muestra de qué manera las y los jovenes avanzan por momentos mas alla de
los adultos y a veces a pesar de ellos; da cuenta también de como muchos
siguen demandando un dialogo respetuoso entre generaciones.

No solo lo que dicen los y las estudiantes sino también la observacion
de sus practicas es parte de este trabajo. En una profunda articulacion de
descripciones sustentadas teoricamente, asi como con la documentacion de
diferentes experiencias estudiantiles, recupera a través de la observacion,
las practicas de relacion que se ponen en juego al hacer género y poner en
acto sexualidades diversas en el escenario de la escuela media. Escenario no
en el sentido de telon de fondo sino de espacio activo que con sus normas,
formas de organizacion y curriculum hace género tanto por lo que explicita
como por aquello que niega u oculta.

El presente estudio representa un avance significativo y novedoso en los
estudios vinculados con jovenes en el ambito escolar, en una dimension que
interpela a la propia escuela y sus actores. Desde alli, posibilita iluminar
pistas para potenciar practicas educativas desde un conocimiento profundo
de los lazos afectivos que construyen las y los adolescentes en el espacio
escolar, con una mirada advertida y distanciada de un sentido comun cargado

de prejuicios.

Monica M. Maldonado
Mayo de 2013
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Introduccion

;De qué se trata este libro?

ste libro es fruto de la letra revisada de mi tesis de Doctorado en Ciencias

de la Educacion, de la Facultad de Filosofia y Humanidades de la Univer-
sidad Nacional de Cordoba, basada en una investigacion etnografica realizada
con estudiantes de escuelas secundarias de Cordoba, en la primera década del
siglo XXI. Aborda puntualmente las construcciones de género y sexualidad
producidas entre estudiantes adolescentes en la trama de relaciones sociales
en la escuela. A partir de reconstruir sus experiencias escolares, la explora-
cion se centra en como las y los estudiantes estan tramitando actualmente
procesos de identificacion y diferenciacion con sus otros cercanos donde van
ensayando sentidos y practicas en torno al género y la sexualidad; y como
participa en dichas configuraciones la escuela como espacio social relevante
en su conformacion como sujetos sociales.

Conocer como las y los estudiantes hacen género en la escuela, qué sen-
tido, saberes y relaciones de poder se ponen en juego en la constitucion
de su sexualidad, y queé hace la escuela con ello, implico adentrarme en un
terreno dificil en tanto remite a diferencias culturales y desigualdades sociales
en un tiempo de intensos cambios. Al indagar sobre estos interrogantes en
las relaciones escolares se abre un conjunto de configuraciones sociales que
es preciso documentar, comprender y analizar ya que estan presentes en la
experiencia de secundaria y marcan a los sujetos tanto, o aun mas, que los
procesos de aprendizaje de contenidos planificados.

En este sentido, adoptar la perspectiva socioantropologica aposto
a reconstruir la complejidad de las practicas educativas y comprender la
dinamica particular de significados que se crea en la trama de relaciones

sociales en la escuela, para inscribir en ellas las variaciones que se vienen
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registrando en las Gltimas décadas, no solo en los modos en que se cons-
truyen y manifiestan sexualidades y relaciones de género entre estudiantes,
sino en como estan ingresando a las instituciones de ensehanza configurando
nuevas escenas cotidianas que interpelan regulaciones y practicas escolares.
Espero que este modo de abordaje contribuya a romper con un conjunto
de presunciones, hoy muy difundidas en el campo escolar, inducidas por la
penetracion de disquisiciones cargadas de sentido comun, que conducen a
explicar por el individuo y sus supuestas patologias (problemas de perso-
nalidad, de caracter), expresiones que son el resultado de un complejo y
multifacético proceso social.

El trabajo de indagacion busca recuperar principalmente las voces y
las practicas de estudiantes secundarios. En funcion de ello me incorporo
a trabajar en varios cursos para seguir de cerca su quehacer cotidiano, las
relaciones entre companeros, con docentes, preceptores, directivos, los
usos del espacio y el tiempo, las maneras de dirimir conflictos, de construir
amistades, noviazgos, pleitos.

Durante el trabajo de campo me integro a tres cursos, de dos escue-
las secundarias pablicas de Cordoba capital, a las que llamo Sarmiento e
Independencia'. En pos de potenciar los contrastes en la indagacion busco
instituciones y grupos estudiantiles de caracteristicas disimiles. La indaga-
cion en terreno comenzo6 en 2004 con el acercamiento al 2° C de la escuela
Sarmiento, curso al que sigo por tres afios. En 2009 me integro al 5° D de la
misma escuela y al 2° B de la escuela Independencia. Ademas, en el altimo
ano de trabajo de campo, retomo el contacto con estudiantes del primer
grupo que conozco. En total fueron mas de siete afios de trabajo de campo,
entre 2004 y 2010, cuyas estrategias de indagacion abarcaron: 1) entrevistas
en profundidad, individuales y grupales, con estudiantes de los diferentes
cursos a quienes sigo en sus recorridos escolares; 2) entrevistas con docentes,
directivos, preceptores, bibliotecaria, coordinadores de curso, y algunos
padres y madres de estudiantes; 3) seguimiento de alumnos/as focales en
espacios familiares y barriales, con ellos/as mantengo contacto mas asidua-
mente y por plazos mas largos (entre tres y sicte afios, dependiendo del
caso); 4) observacion y registro etnografico tanto de clases, como de otros
espacios (patios, biblioteca, entradas-salidas de la jornada escolar) y diversas
actividades escolares (jornadas especiales, muestras artisticas, actos patrios,

entre otras); y 5) relevamiento de fuentes documentales institucionales, leyes

1 Los nombres propios que aparecen en este trabajo son ficticios para preservar la
confidencialidad de la informacion y el anonimato de las instituciones y personas que
generosamente participaron en esta etnografia.
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y normativas provinciales y nacionales pertinentes a los temas que aborda

esta investigacién.

;Donde se inscribe esta investigacion?

En un tiempo historico de redefinicion de sentidos y practicas generi-
cas y sexuales’, y de profundas transformaciones en el Sistema Educativo
Argentino, particularmente a partir de la extension de la obligatoriedad, este
trabajo enfrenta el desafio de articular distintos niveles y mediaciones, en el
marco de una logica de investigacion compleja y dialéctica (Achilli, 2005:39).
Plantearse indagar género y sexualidades en la experiencia escolar de estu-
diantes secundarios no es tarea simple, mucho menos transparente, pero si
apremiante para ofrecer nuevos puntos de debate, echar nuevas luces sobre
el tema y poner a rodar algunas interpretaciones sobre procesos que estan
ocurriendo en este mismo momento en las escuelas de nuestro medio.

Este desafio se inscribe en un espacio de producciones que refiere
principalmente a la Antropologfa y la Educacion, donde ya otros estudios
etnograficos han abordado la compleja trama sociocultural de la escucla
y se han encargado de documentar cuidadosamente el lugar de los y las

jovenes estudiantes en ella’. Me refiero puntualmente a los trabajos de B.

2 La creciente secularizacion, la escision entre reproduccion y sexualidad, cambios en el
orden del matrimonio y la familia (Wainerman, 2005; Jelin, 1998; Fernandez, 2009);
nuevos aportes del feminismo, luchas politicas desde movimientos ligados a sexualidades
disidentes / no hegemonicas (homosexuales, lesbianas y transgénero) (Butler, 2007; Pre-
ciado, 2005); el nuevo papel de los medios de comunicacion y las nuevas tecnologias en
la circulacion y cierta ostentacion de imagenes sexualizadas (Margulis, 2003), s6lo por
mencionar algunos puntos, constituyen procesos de transformacion global que favorecen
y emplazan formas de una sexualidad no conyugal, no heterosexual, no monogamica
(Foucault, 2003:61).

3 Cabe mencionar, aunque no podamos desarrollarlo aqui, la relevancia que han tenido para
esta investigacion estudios pioneros en este campo. Por una parte, los de M. Mead ([1928]
1993; [1935] 2006; [1949] 1994) ya que, ademas de comenzar las discusiones acerca de
lo que hoy llamamos abiertamente conformacion de sexualidades y posicionamientos
genéricos, conserva una genuina preocupacion por la vida de nifias, niflos y jovenes,
por su educacion y desarrollo. Por otra, las primeras etnografias escolares, a partir de
mediados del siglo XX, posan la mirada en los procesos de escolarizacion y el lugar que
ocupan alli nifios, nifias, adolescentes y jovenes, poniendo especial atencion en como
ciertos procesos de transformacion social ocurridos luego de la Segunda Guerra Mundial
atraviesan la vida cotidiana de las escuelas y los sujetos que por ella transitan. Cabe
destacar las producciones de Henry (1967) y Willis (1988) que, en contextos distintos y
desde posicionamientos tedricos propios, se entrometen en la vida escolar para registrar
las experiencias de alumnos y alumnas y desnaturalizar el orden social vigente en cada
caso. Ambas etnografias examinan aspectos vinculados no sélo a las clases, la ensenanza
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Levinson (2002), C. Saucedo (2005, 2006) y E. Weiss (2000, 2006, 2009)
en el contexto mexicano, y al trabajo de M. Maldonado (2000, 2005) en
Cordoba, Argentina®.

En todos los casos abordan escuelas secundarias urbanas, en las tres lti-
mas décadas, y realizan sus investigaciones principalmente con adolescentes
de entre 14 y 18 afios. Por lo general, acompanan a uno o varios cursos o
grupos de alumnos/as con quienes comparten algunos ciclos escolares,
pudiendo registrar la vida cotidiana de la escuela y conociendo en profundi-
dad los posicionamientos estudiantiles. A partir de alli buscan comprender
como se amalgama la educacion secundaria en esos paises y de qué formas se
articulan con las experiencias escolares singulares, el contexto sociocultural
y la historia nacional y local.

Entienden a la escuela como espacio de socializacion o “espacio for-
mativo”, y a la vez como espacio de sociabilidad o socialidad, espacio de
encuentro entre jovenes donde se dirimen procesos de identificacion y dife-
renciacion.

Mas alla de algunas alusiones particulares que podriamos hacer en cada
caso, en todas hay un cuidadoso trabajo de relevamiento del posicionamiento
activo de las y los estudiantes, y la construccion de identidades se enlaza o
vincula estrechamente con los procesos de apropiacion que los y las jovenes
realizan. Aligual que mi trabajo, son deudores de los aportes de E. Rockwell
al respecto y, en esa logica, toman a los jovenes integralmente, es decir como
jovenes y como estudiantes. Reconocen que circulan por distintos espacios
sociales (incluso en sus trabajos de campo los acompafian en el trayecto
que recorren entre sus hogares y la escuela o los visitan en sus casas, plazas,
parques o fiestas, etc.) y procuran que sus interpretaciones incorporen esos
otros ambitos o los pasajes entre estos y la escuela.

Por Gltimo, como parte de sus etnografias sobre las relaciones entre
estudiantes secundarios, aspectos vinculados a género y sexualidad emergen
en sus recorridos por las escuelas y en sus conversaciones con adolescentes y

jovenes. Sostiene Weiss (2009) que, en tanto la escuela facilita el encuentro

y la relacion con maestros y profesores, sino también a las diferencias de género y la
sexualidad, por ejemplo, al referirse a las relaciones entre pares, las diferencias entre
grupos, la conquista amorosa, los usos del cuerpo, las practicas sexuales, entre otros
aspectos.

4 Estas menciones no implican desconocer autores que aportan a un heterogéneo y fructifero
campo de producciones etnograficas sobre escuela, escolaridad, familia, comunidad,
docencia, politicas y desigualdades sociales en Argentina, entre quienes quisiera destacar
a M. R. Neufeld, E. Achilli, G. Batallan, D. Milstein, G. Novaro, M. Nemcovsky, L.
Sinisi, G. Noel, A. Padawer, E. Cragnolino, entre otros.
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y la diversion entre jovenes, “el contacto afectivo y sexual con otras per-
sonas abre muchas posibilidades de procesos reflexivos, de conciencia y de
expresion de st mismo” (2009:84). Por su parte, cuando estos procesos se
desarrollan en tramas sociales conflictivas o en crisis, la sexualidad, el ena-
moramiento, las emociones y los afectos pueden adquirir ribetes problema-
ticos que producen enfrentamientos entre personas o grupos, agresiones e
incluso alejamientos de la institucion escolar (Maldonado, 2005). Al respecto
Levinson (2002) muestra, entre otras cuestiones, el lugar diferencial de las
adolescentes y la reconfiguracion de los papeles de género tradicionales
que las atraviesan, manteniendo en tension estandares normativos conser-
vadores que sostienen mayores distanciamientos entre chicas y muchachos,
y estrategias de participacion mas activa de las muchachas en el proceso de
cortejo y noviazgo.

En todos los casos, las diferencias genéricas marcadas entre chicas y chicos,
el predominio casi exclusivo de romances y juegos sexuales heterosexuales,
estrategias de control y vigilancia establecidas desde el orden escolar y los
padres hacia las y los adolescentes, las tensiones generadas entre compafieros/as
por cuestiones de novios/as que circulan a través de chismes, miradas, gestua-
lidades, y el papel central que cumplen muchas veces las amistades en estos
procesos, son algunos de los ejes analizados por estos autores que nutren y
ala vez acogen esta investigacion. Los logros explicativos de esas etnografias
escolares abonan el analisis y la construccion de nuevas preguntas sobre las

tramas escolares particulares que abordaremos en los proximos capitulos.

(Como se organiza este libro?

Este libro consta de seis capitulos. El primero, denominado Tensiones sobre
género y sexualidad en la escuela secundaria, presenta los interrogantes centra-
les que orientan la indagacion, algunos fundamentos del enfoque etnografico
y las estrategias adoptadas para el desarrollo del trabajo en terreno.

El escenario y los sujetos con los que comparto este trabajo son pre-
sentados en el capitulo 2, Escuelas, cursos y grupos: primer acercamiento. Se
brindan en ¢l algunas notas contextuales que permiten ubicar las escuclas
en sus respectivas coordenadas historicas, barriales e institucionales. Se pre-
sentan los cursos con los que comparti el trabajo de campo, los subgrupos
que los integran y algunos de sus vinculos. Conocer donde y con qui¢nes se

realizo esta etnografia sera un paso fundamental para adentrarnos luego en
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las lineas de trabajo especificas sobre género y sexualidad en la experiencia
de estudiantes secundarios.

Los cuatro capitulos que siguen a continuacion abordan dichos ejes de
analisis, surgidos del dialogo entre los datos elaborados a partir del trabajo
de campo y los aportes teoricos pertinentes. El capitulo 3, Las disputas de
género entre grupos escolares, trabaja sobre los procesos de diferenciacion
entre grupos en un curso y los modos de hacer género que se construyen
entre las y los estudiantes. A su vez se analiza como la escuela participa en
dichas configuraciones genéricas, a traves de ciertas actividades escolares y
medidas disciplinarias. Se inicia alli una relevante discusion acerca del con-
cepto de género que se continta en el capitulo siguiente referido a jovenes
estudiantes gays. El capitulo 4, denominado Interpelaciones sobre géenero
y sexualidad: alumnos gays, aborda las tramas relacionales de un curso al
que asisten alumnos gays que no ocultan su condicion. Sus manifestaciones
gestuales y discursivas interpelan tanto a sus propios Compaﬁeros/ as como
a los adultos de la escuela, quienes se posicionan de modos disimiles frente
al tema. Se reconstruyen asimismo algunos prejuicios y procesos de discri-
minacion desencadenados dentro y fuera de la escuela. El capitulo siguiente,
Embarazo y maternidad adolescente en la escuela, apuesta a desnaturalizar estas
categorias y escudrinar en algunas historias singulares de alumnas embara-
zadas y madres con sus bebés en la escuela para poner en tension mandatos
de género y nuevas condiciones de escolaridad. El Gltimo de estos capitu-
los, bajo el titulo Erotismo, amor y poder en la construccion de sexualidades
adolescentes, abre un espacio para dimensiones poco exploradas referidas
principalmente a los juegos eroticos y el noviazgo junto a los procesos de
control y las relaciones de poder entre estudiantes adolescentes, directivos,
docentes y padres.

Al final, las Reflexiones finales pretenden hilvanar algunas ideas centrales
que cruzan este libro y dejar abierto el desafio de construir una escuela mas

democratica e inclusiva.
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Capitulo 1

Tensiones sobre género y sexualidad
en la escuela secundaria

Escena 1: “po soy puto jy qué?”

Era la segunda entrevista que realizaba durante mi recientemente ini-
ciado trabajo de campo. La comparti con estudiantes de 2° C, turno
tarde, de la escuela Sarmiento en septiembre de 2004. En aquella jornada,
por ausencia de algunos profesores, el curso se retira antes de la institucion
escolar; un grupo integrado por tres alumnos y dos alumnas (13 y 14 afos),
autodenominado “Los Five”, amablemente se queda para charlar un rato
conmigo.

Nos dirigimos a su salon de clases, ya vacio y con las marcas propias del
final del dia: papeles por el piso, sillas y bancos sin respetar filas, pizarron
escrito. Nos disponemos alrededor del escritorio en varias sillas, Facundo
se sienta sobre ¢l, con las piernas flexionadas sobre un costado, acaricia
su cabello' y sus manos parecen hablar mas que su boca. Por momentos
Facu, Pedro y Lucio discuten entre ellos, Vanesa interviene para moderar los
intercambios. Yo saco mi grabador y les solicito acuerdo para grabar nuestra
conversacion.

Tal como habia planeado, mis primeras aproximaciones tenian como
objetivo conocer quiénes eran estos chicos y chicas, como eran sus relacio-
nes, como se organizaba su curso, qué opinaban de la escucla, entre otras
cuestiones. En esa sintonia les pregunto como se llevan con el resto del
curso, a lo que Facundo contesta de modo tajante, moviendo sus manos,

gesticulando :

1 En aquel momento lo tenia corto (como si fuera un “corte carré”) y lo acomodaba detras
de la oreja. Con los afios le crecid y por lo general, en la escuela, lo llevaba atado en un
rodete bajo, sobre la nuca.

23



Facundo: no, mucho no nos hablamos, porque nos discriminan a nosotros dos
[refiriéndose a Pedro, allf presente, y a él], nos dicen que somos putos (...)... a

mi ni me va ni me viene, yo soy puto ;y qué? es mi problema.

Sus companeros alrededor asentian con la cabeza, yo por unos segundos
no supe como seguir. Luego de escuchar a Facundo decir esto, cambi¢ de
tema, planteando una pregunta sobre los otros grupos del curso que nada
tenfa que ver con el aporte tan significativo que podria haber sido para mi
trabajo repreguntar al respecto en ese mismo momento. En efecto, fue tal
mi sorpresa ante esta declaracion y el modo enfatico en que este joven la
expresa, dado en su tono de voz y en sus gestos, que salgo por la tangente y
desaprovecho la oportunidad de ahondar en el tema en ese mismo momento.
Sus palabras lograron persuadirme como investigadora y sujeto social, me
dejaron perpleja y pensando, desocultaron mis propias limitaciones. Era
2004, nada se hablaba atin del matrimonio igualitario en la sociedad en general
y estabamos en proceso de recomposicion de los lazos sociales post 2001.
Aquellos adolescentes tenian 13 y 14 afos, hacia poco mas de un afo y medio
que habian iniciado la secundaria, eran parte de los mas chicos de la escuela,
los recién llegados, sin embargo, su voz fue definida e incisiva.

Ese dia me fui de la escuela con un conjunto de cuestionamientos res-
pecto a qué implicaba tal afirmacion, qué significaciones y practicas la sos-
tenfan. El sacudon y la posibilidad de objetivarlo con el tiempo dieron paso
a nuevas preguntas: ;Como se daba aquella situacion en el curso? ;Como
era vivida por otros companeros/as? ;Que implicaba para los alumnos gays?
¢Como se construye su experiencia escolar? ;Como estos jovenes viven
su homosexualidad en las tramas relacionales que integran? Ello abri6 un
tiempo de desentrafar sentidos, rastrear opiniones de otros compafieros/as
y adultos de la escuela, profundizar tedricamente sobre el tema, historizar y

contextualizar sus palabras.

Escena 2: “;qué es la sexualidad?”

Alla por junio de 2009, durante el trabajo de campo que desarrollo con
el 5° D del turno mafiana de la escuela Sarmiento, comparto con la profesora
de Biologia algunos talleres sobre educacion sexual.

En una oportunidad se les solicita a las y los estudiantes que se dividieran
en grupos y plasmaran en un afiche, a través de la realizacion de un collage,
que era la sexualidad para ellos/as. Se formaron cuatro grupos en total:

dos grupos de varones y dos de mujeres, tal como eran habitualmente las
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divisiones del curso. La mayoria de los varones se ubico en la parte de atras
del salon, junt6 varias mesas, dibujo y pego alguna pequeiia imagen. Tres
varones que ingresaron ese ao al curso armaron otro grupo y realizan un
gran dibujo que ocupa todo el papel disponible. Las chicas, como siempre
en este curso, sobre el lado izquierdo del aula, se ubicaron en dos grupos,
unas adelante y otras atras: “Las Divinas” y “Las Populares” respectivamente.
Estas denominaciones, que surgen de un programa televisivo de gran éxito
afios anteriores, son las que adoptan el primero de los grupos para referirse
a sl mismo como “Las Divinas”y calificar peyorativamente a sus compafieras
como “Las Populares”.

Ambos grupos de varones dibujaron 6rganos sexuales y mujeres desnudas;
Las Divinas plasmaron imagenes de parejas y dejaron asentadas referencias
al amor, el matrimonio, la seduccion y el placer; y el otro grupo de alum-
nas, Las Populares, utiliz6 hasta el tltimo espacio disponible en el afiche
para pegar mas de cincuenta frases, leidas en “doble sentido”, en relacion
al placer, al erotismo, deseos sexuales, relaciones sexuales de distinto tipo.
Durante la actividad vi a las diez alumnas que integraban este tltimo grupo
muy entusiasmadas recortando y pegando frases de revistas, todas aporta-
ban, un poco alborotadas y risuefias al trabajar. Al momento de exponer los
afiches, la mayoria de ellas no queria explicar qué habian hecho y tardaron
unos minutos en ponerse de acuerdo respecto a quién comentaria el trabajo.
Finalmente Cecilia y Magda mostraron el afiche y leyeron algunas de las
frases: “buena leche”, “la carne tiene que estar jugosa”, “dulzura a toda hora”,
“con el plomero me entretengo”, “fumar hace mal pero me gusta”, “bocados
sagrados”, “un alivio todos los dias”, “a veces esta bueno sentir que todos te
quieren comer”, entre otras.

Debo reconocer que de todas las producciones, esta tltima llamo en espe-
cial mi atencion. Tal vez las otras respondieron a patrones que habitualmente
circulan: las chicas vinculan la sexualidad con el amor y el matrimonio, los
chicos con la genitalidad y el placer sexual. Pero el afiche de las multiples
frases me dejo pensando, en tanto, producido por chicas, estaba saturado
de imagenes sensoriales que aludian al placer y el erotismo sin menciones
al sentimiento amoroso.

En aquel momento, a pocos meses de mi insercion en este curso, me
sorprendi pero no pude leer entrelineas qué estaban diciendo esas alumnas.
Las frases quedaron como ideas sueltas que no pude inscribir en la trama
de significaciones de la que son parte. No comprendi qué implicaba todo
aquello para ellas, me daba cuenta que atin me quedaba bastante por conocer

e indagar al respecto. Me preguntaba sobre como se vinculaban esas expre-
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siones con sus experiencias sexuales y con las relaciones de género; en los
procesos de diferenciacion con las otras chicas y en sus relaciones con los

varones, entre otras cuestiones.

Escena 3: “pero bueno... [silencio] igual lo tenia que tener”

En octubre de 2010, llegu¢ un dia a la escuela Independencia antes del
toque de timbre para comenzar la jornada escolar que funciona en el turno
vespertino, a partir de las 18:30 horas. Me senté en la punta de uno de los
bancos de la galeria que rodea el patio principal, y a los pocos minutos se
acerco un grupo de chicas que se sent6 en la otra punta del banco; conversa-
ban mientras esperaban el toque de timbre para iniciar las clases. Entre ellas,
una cargaba un bebé¢ de aproximadamente un afo, que atin no caminaba y se
mostraba muy inquicto. Intercambiamos algunos comentarios y me entero de
que la joven mama resulto ser Maite, de 15 afios, integrante del 2° B, curso
en el que estaba trabajando.

En pocos minutos la escuela se puebla de estudiantes, toca el timbre, los
y las estudiantes se forman en el patio, la Directora les da la bienvenida a una
nueva jornada escolar y hace una mencion especial, atenta y carifiosa, a las
alumnas mamas por celebrarse en esa semana el dia de la madre. Saluda tam-
bi¢n a las docentes madres. Luego de ello, el alumnado se dirige a las aulas,
me acerco a 2° B, alli veo a Maite con su bebé Lucas y le pido conversar.

Durante la entrevista, ella me cuenta que qued6 embarazada a los 13,
mientras finalizaba el 1° afo, fruto de una relacion con un muchacho aproxi-
madamente diez anos mayor que ella al que ya no ve mas. Me cuenta que
durante 2009 asistio6 a la escuela hasta los seis meses de embarazo, que luego
no quiso ir mas porque se sentia un poco molesta y tenia temor que el naci-
miento se adelantara. Dejo de concurrir después de las vacaciones de julio,
tuvo a su hijo en octubre y en 2010 retoma la escuela nuevamente en 2° afio.
Durante el embarazo estuvo internada por una infeccion urinaria y recuerda
el parto como una experiencia “horrible, con muchos dolores”, segtn sus pro-
pias palabras. Dice estar cansada y extrahar como era su cuerpo antes del

embarazo; admite que el bebé le cambio la vida y que no se lo esperaba:

Maite: no me esperaba el embarazo, pero bueno. .. [silencio] igual lo tenia que

tener.
G.M.: jte cambié la vida el bebé?

M:si [sonrie timidamente y se queda en silencio].
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Personalmente, pensé y senti que la entrevista fue breve y por momentos
tensionante. Fue dificil abordar algunos temas tales como su relacion con el
papa de Lucas o el poco apoyo de su familia para la crianza del pequeno; me
costo sobrellevar algunos silencios y a varias de mis preguntas y comentarios
prosiguieron sus monosilabos. Algunas inquictudes quedaron dando vueltas
en mi cabeza luego de aquel encuentro: ;Como transit6 la experiencia del
embarazo y la maternidad a sus 13, 14 afios? ;Qué implica para ella ser
madre? ;Coémo vive la escuela siendo mama? ;Como son las relaciones con
sus compaferas/os, con sus docentes y preceptores?

Ademas, el saludo de la directora a las alumnas mamas por el dia de la
madre llam6 mi atencion, no sélo porque puso en evidencia su reconoci-
miento a una realidad escolar insoslayable sino porque no habia sido una
postal que hubiera visto en afos anteriores en alguna escuela secundaria
por las que transité. Todo ello me dejo reflexionando sobre la relacion entre
la institucion escolar, el embarazo y la maternidad adolescente; la situacion
cotidiana de estudiantes embarazadas y madres dentro y fuera de la escuela;
y particularmente los indicios de sufrimiento y desamparo que vislumbre

en la historia de Maite.

La sorpresa en el trabajo de investigacion
y las interpelaciones que sugiere

Escenas como ¢stas fueron relevadas en el transcurso de la investigacion
que da origen a este libro y sin dudar puedo decir: el campo me sorprendio
y atin me interpela. La posibilidad de recorrer las escuelas y charlar con su
gente abre interesantes pistas a rastrear en funcion de ir construyendo algunas
respuestas a las inquictudes que guian mi trabajo. Relevar esa cotidianeidad
escolar constituyo un camino escabroso que presenta altibajos, posibilita
asombrarme y abrir cuestionamientos especificos sobre distintas lineas de
interpretacion. De las multiples escenas que surgieron en el trabajo de campo,
¢stas como otras que pude registrar, muestran hilos a seguir y aportan ele-
mentos sustanciales a la reflexion sobre jovenes y escuela secundaria. En ellas
aparecen un léxico particular y un mundo de significados propio, gestualida-
des, expectativas a futuro, y otros espacios sociales en conexion con la escuela,
como la familia y el barrio. Cada una de estas escenas, con su propio estilo
¢ impronta logra introducir algin elemento perturbador o desequilibrante
a los esquemas y supuestos con los que inicio esta investigacién y me cues-

tionaron como sujeto social. Tal como lo postulan algunos autores (Guber,
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2004; Achilli, 2005; Rockwell, 2009) estos elementos desestabilizadores
potencian el trabajo y sefialan aquello que es propicio profundizar empirica
y teoricamente. De hecho, algunos indicios al principio me resultaron un
tanto cadticos o desconcertantes, a la vez que interesantes como rastros de
procesos mas complejos que deberia estudiar.

Entre otras, las historias de Pedro y Facundo, los estudiantes gays que
conozco en 2004; los avatares de la vida de Maite y su pequefio hijo, en su
hogar y en la escuela; los relatos sobre amistades y noviazgos de grupos como
“Los Five”, “Las Populares”, “Las Divinas” se van inscribiendo poco a poco en
algunas explicaciones que apuesto a construir en funcion de conocer como
construyen sexualidades y relaciones de género las y los estudian-
tes adolescentes en la trama de relaciones sociales? en la escuela
secundaria. Esa partir de ese acercamiento a las experiencias3 particulares

que protagonizan chicos y chicas que voy desentranando tensiones y dispu-

2 La cuestion de las relaciones sociales ha sido en gran medida abordada desde la sociologia
ligdndola a posiciones sociales, jerarquias y analisis de roles donde las practicas de
los sujetos aparecen determinadas por ellas, en una funcion interpretativa unica. Sin
embargo, los procesos observados en la escuela nos obligan a encontrar y construir
conceptualizaciones que, sin despegarse de las coacciones que imponen las posiciones
sociales, nos permitan indagar, nombrar y analizar lo que consideramos nuevas y diver-
sas formas de construccion de lazos en las escuelas que no agotan su interpretacion en
las jerarquias o las estructuras sociales. Varios autores advierten la necesidad de lograr
explicaciones que den cuenta de las conexiones entre la diversidad de experiencias
relacionales y las posiciones sociales de los sujetos, dando lugar a la recuperacion de los
nuevos recorridos que se realizan, donde se entretejen de modo particular componentes
subjetivos e interactivos (Maldonado et al., 2008). En ese recorrido han sido relevantes
los aportes de N. Elias (1995, 2006); Bourdieu (1991, 2007); Bourdieu y Wacquant
(1995); Lahire (2007); Dubet y Martuccelli (1998).

3 J. Larrosa (2009) define la experiencia como “eso que me pasa”. Supone un aconteci-

miento que no depende, ni es el resultado directo de la proyeccion del sujeto sobre el
mundo, pero que le pasa al sujeto, en tanto la experiencia lo afecta, conmueve, atafie,
toca, lo perturba. Para Larrosa, la experiencia es siempre subjetiva, por tanto se trata de
un sujeto abierto, sensible, vulnerable, ex/puesto al mundo. Y, en este sentido, no hay
experiencia en general, la experiencia es siempre experiencia de alguien, cada sujeto hace
y transita su experiencia de un modo singular. Ademas, para el autor hay una relacion
constitutiva entre experiencia y formacion, de alli postula que el resultado de la expe-
riencia es la formacion o transformacion del sujeto de la experiencia. En este sentido, la
escuela no es un escenario sino un espacio constitutivo de las experiencias de los sujetos
que por ella circulan, en tanto transmite conocimientos, y también valores, creencias y
normas; es un espacio de construccion de identidades, de produccion y reproduccion de
practicas sociales; es un ambito donde se despliegan relaciones sociales entre pares e
intergeneracionales con adultos.
Para trabajar sobre el concepto de experiencia escolar son significativos los aportes
de Dubet y Martuccelli (1998) quienes proponen replantear las preguntas acerca de la
socializacion ya que la experiencia de los actores ha sido profundamente transformada
e implica combinar diversas logicas de accion que estructuran el mundo escolar.
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tas acerca de un conjunto de sentidos y practicas genéricas y sexuales que
trascienden historias singulares y se enlazan a tendencias contextuales en
pugna por sus definiciones legitimas, en un tiempo historico de significativas
transformaciones de la moral y las practicas sexuales.

Pude registrar como en la vida cotidiana de la escuela secundaria las y
los estudiantes van dirimiendo procesos de identificacion y diferenciacion
que progresivamente construyen modos particulares de vivir y disputar rela-
ciones de género y sexualidades. En este sentido, me pregunto: ;Cuales son
esos modos? ;Qué ponen en juego las y los estudiantes en dichos procesos
de constitucion de sexualidades y relaciones de género? ;Como tramitan su
constitucion identitaria en relacion a género y sexualidad? ;Como se mani-
fiesta ello en el ordenamiento del espacio escolar, las distancias corporales,
los vacios, los silencios y las proximidades en el curso? Dentro y fuera del
aula, en las clases, los recreos, las entradas y salidas de la jornada escolar se
encuentran y entrecruzan sujetos particulares que van ensayando experien—
cias vinculadas con el amor, la amistad, el placer, los celos, la infidelidad, la
maternidad, la conyugalidad, las relaciones sexuales y el erotismo, solo por
mencionar algunos topicos.

En todos los casos, por accion u omision, con mayor o menor injerencia,
la escuela forma parte de la produccion de dichas experiencias, en tanto
establece ciertas normas y formas de regulacion de la vida escolar. Si bien
reproduce cierto orden social, a su vez, constituye un espacio de apropiacion*
que las y los estudiantes toman activamente, aunque de modos desiguales. Es
asi como, en ocasiones, pude relevar como la escuela puede verse interpelada
por sus alumnas y alumnos, quienes reavivan una serie de discusiones éticas y
politicas que ponen en entredicho diferentes clasificaciones y normas sociales,
como por ejemplo, la heterosexualidad, la monogamia, la virginidad. Estu-
diantes adolescentes expresan modos de vivir la sexualidad que van dando
cuenta de tensiones entre parametros hegemonicos vigentes y modos origi-
nales de hacer genero (West y Zimmerman, 1999) que critican estereotipos

femeninos y masculinos. Este libro también se pregunta acerca de c6mo la

4 E.Rockwell (1996 y 2005), recuperando planteos de A. Heller y R. Chartier, afirma que
son los individuos quienes se apropian y usan los recursos culturales disponibles
que configuran la vida cotidiana (practicas, lenguaje, objetos, herramientas, espacios,
normas). La apropiacion es asi una relacion activa entre las personas y la multiplicidad
de recursos y usos culturales objetivados en sus ambitos inmediatos. La apropiacion
cultural deviene de una realizacion colectiva fundamental, que ocurre s6lo cuando los
recursos son tomados invirtiendo o modificando sus sentidos y puestos a disposicion
dentro de situaciones sociales particulares. La apropiacion transforma, reformula y excede
lo que se recibe, transmite la naturaleza activa y transformadora de la agencia humana
y el cardcter constrictivo de la cultura.
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escuela se constituye en lugar de ensayo de afectos’, sexualidades y
relaciones de género y posibilita la construccién de un espacio para
exhibirse, mostrarse, saberse visto, deseado, buscado; y ala vez con-
sidera algunos de los desafios que, en este sentido, estan generando
sus propios estudiantes a las estructuras y dinamicas institucionales.
Son alumnos y alumnas quienes muchas veces anticipan situaciones y ponen
en acto nuevas escenas en la vida cotidiana escolar (Molina, 2008¢), sobre las
que docentes, preceptores y directivos ensayan sus respuestas. Entre ellas,
este trabajo profundiza en tramas escolares donde se expresan abiertamente
estudiantes gays, participan alumnas embarazadas y madres asistiendo con sus
hijos a clases, donde se manifiestan fuertes luchas en procesos de constitucion
de feminidades y masculinidades, o se formulan nuevos modos de constitu-
cion de lazos amorosos y practicas eroticas entre estudiantes en la escuela.
¢Qué hace la escuela ante ello? ;Qué limitaciones y posibilidades encarna
ante tramas como las enunciadas? ; Como directivos, docentes y preceptores
van tomando decisiones o elaborando acuerdos para resolver cotidianamente
la formacion de las y los adolescentes en estos contextos?

Estas preguntas abrevan una problematica que no refiere a individuos o
instituciones aisladas sino que, tal como lo plantea Foucault (2003), lleva a
pensar las pugnas y debates en torno a la sexualidad a partir de las técnicas y
disputas de poder que le son contemporaneas (2003:182). En este sentido,
no podemos desconocer que procesos escolares como los mencionados se
desarrollan en un contexto de redefinicion, por un lado, de las relaciones
de género y la moral sexual dada principalmente a partir de mediados del
siglo XX; y por otro, de los modos de constitucion particular que adquiere
en estos tiempos la adolescencia-juventud®. Examinemos a continuacion
algunas de estas transformaciones, en tanto marcan signos distintivos del
tiempo historico que les toca vivir a estos/as jovenes y en el que también
nosotros (adultos padres, docentes, investigadores) estamos aprendiendo y

reacomodandonos en relacion con ellos/as.

5 Si bien afectos y sentimientos no son un eje central de este libro, es oportuno tenerlos en
cuenta en tanto expresan relaciones sociales y se enlazan a sentidos y practicas genéricas
y sexuales. Cft. Le Breton (1995 y 1999); Molina (2008c).

6  Comparto la diferenciacion presentada por Paulin (2011), en tanto la adolescencia
puede ser pensada como parte del comienzo de la juventud, caracterizada por el inicio
de la capacidad bioldgica de procreacion, la menor necesidad de proteccion familiar, la
busqueda de independencia psicoafectiva, los nuevos contactos sociales y las mayores
capacidades de asumir responsabilidades (2011:77).
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Notas para pensar transformaciones sobre adolescencia,
juventud, género y sexualidades

Los cambios que se producen en las tltimas décadas del siglo XX en
torno a la conformacion de la adolescencia, las relaciones de género y la
sexualidad, atraviesan las dinamicas escolares y les plantean nuevos desafios,
principalmente referidos a la constitucion y expresion de nuevas formas de
sociabilidad juvenil y de construccion de lazos sociales. Su analisis no puede
perder de vista que la constitucion de la adolescencia-juventud como edad
de la vida” se inscribe en un complejo proceso historico de transformacio-
nes de la familia occidental y de expansion de la escolaridad, en las mas
abarcadoras mutaciones de la sociedad industrial®. Estos cambios forman
parte de un amplio y progresivo proceso de individuacion® que va ganando
terreno en lamodernidad, en el mundo occidental primero para luego exten-
derse sucesivamente al resto del mundo durante los ultimos tres siglos. En
este proceso, los sentimientos conquistan lugar progresivamente y las “opcio-
nes personales” se ven reflejadas en el desarrollo historico de la sexualidad
en el mundo moderno y en el resquebrajamiento del matrimonio y la familia

tradicional, es decir, nuclear y patriarcal'’. En relacion a ello, Jelin (1998)

7 Sostiene R. Lenoir (1993) que la “edad”, en tanto categoria clasificatoria, es una cons-
truccion social y cultural que designa un entrecruzamiento de condiciones sociohistoricas
inestables y no se define naturalmente por caracteristicas biologicas o juridicas definidas.
No tiene nada de inmutable, ni universal, implica luchas de poder entre clases sociales y
entre generaciones, se enlaza a transformaciones del género y la sexualidad, de la familia,
el matrimonio, la organizacion doméstica, el trabajo, la vida urbana y la educacion de
las proximas generaciones.

8  Varios autores han analizado la constitucion historica de la adolescencia-juventud como
un tiempo “de espera”, “fuera de juego” (Bourdieu, 1990), “de pasaje”, “de liminalidad”
(Levi y Schmitt, 1996), de “moratoria” (Margulis y Urresti, 1996), y han contribuido a
la desnaturalizacion y complejizacion de la reflexion tedrica en torno a esta categoria.

9 El proceso de individuacion no se ha dado historicamente en todos los sectores y grupos
sociales del mismo modo y contintia actualmente siendo materia de disputa. Implico
la emergencia de sujetos individuales autonomos que debaten espacios de eleccion
personal, margenes de voluntad, libertad y responsabilidad de cada uno en la definicion
de su propio destino. Ello no se da por fuera de condicionamientos socioculturales sino
justamente en determinaciones contextuales precisas donde se desenvuelven disputas
de poder entre diferentes grupos sociales, entre nuevos y viejos mandatos culturales en
relacion a la familia, la vida doméstica, el matrimonio, la procreacion y fundamentalmente
la autoridad patriarcal.

10 Este modelo de familia se caracteriza por la convivencia del matrimonio monogamico
y sus hijos/as bajo un mismo techo, donde sexualidad, procreacion y co-residencia
coinciden en el espacio “privado” del ambito doméstico. Es el modelo que establece la
“normalidad”, anclado en la naturaleza humana y en la moral catélica, donde el jefe de
familia (varon proveedor) conserva el poder y la esposa-madre y los/as hijos/as perma-
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destaca que las modificaciones del modelo de autoridad y la relacion entre
generaciones (la relacion padres-hijos) favorece el surgimiento de la nueva
edad adolescente. El trabajo asalariado (e individual) en la fabrica para los
varones de las familias urbanas posibilitaba su autonomia financiera, y la
expansion de la escolaridad (primero para los hijos varones, mucho después
para las nifias) ofrece a los hijos incorporar nuevos saberes, valores, prac-
ticas y relaciones sociales por fuera del ambito familiar. En este sentido, el
fortalecimiento progresivo de una cultura urbana juvenil gener6 un estilo
de vida propio en las nuevas generaciones y con ello un campo de conflictos
con los padres. Cabe destacar, en este punto, el papel importante que vienen
a cumplir “las relaciones entre pares” en las posibilidades de generar nuevas
sociabilidades juveniles descentradas de la familia.

Puntualmente, ;como el segundo ciclo de escolarizacion, o lo que en
nuestro medio hoy llamamos escuela secundaria, constituye la institucion que
hace posible la configuracion de la nocion de adolescencia? Al respecto, A. M.
Fernandez (2009) observa que éste ha sido el proceso de particularizacion
del adolescente varon, ya que las nifias de sectores burgueses si bien seran
las primeras en definirse socialmente como adolescentes, su diferenciacion
no se realizé primariamente en los marcos del dispositivo escolar, sino en
funcion de una formacion especializada para ser buena esposa y madre. Esta
tendencia se mantendria hasta el siglo XX por fuera de la escolarizacion y
se produjo a partir de la prolongacion de la edad de casamiento de las nifas.
La autora recuerda que, por lo general, las mujeres se hallaban fuera de
las instituciones y que “hay una diferencia de dos siglos en el ingreso de las
ninas a la escolarizacion, y de doce siglos para su ingreso en la universidad”
(2009:83). En el caso de las mujeres, ;cual fue el motor que posibilit6 los
cambios? Impulsado por un discurso que comienza a ver en los seres humanos
la principal fuente de riqueza para la nacion, los discursos médicos empie-
zan a desalentar el casamiento pubertario, habitual hasta entonces. Hacia el
siglo XVIII en Europa, con el malthusianismo'' y la extension del control de
los nacimientos, se adoptaria una idea burguesa de aprovechamiento de los

cuerpos, se vuelve la mirada sobre las “nuevas jovenes”, hasta ese momento

necen en un lugar subordinado. Para un analisis mas detallado de estos procesos, cft.
Jelin (1998) y Wainerman (2005).

11 El malthusianismo se refiere al conjunto de las teorias econdmicas, politicas y sociales
de Thomas Malthus, economista britanico de fines del siglo XVIII, quien sostenia que
la poblacion tiende a crecer en progresion geométrica, mientras que los alimentos sélo
aumentan en progresion aritmética. Por esta razon, los nuevos nacimientos aumentarian
la pauperizacion gradual de la especie humana, por lo que es necesario sostener una
procreacion consciente, responsable y limitada.
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objeto de indiferencia, y surge la adolescente diferenciandose la pubertad de
la nubilidad. En ese contexto de diferenciacion entre ninez y casamiento, la
educacion de las nifas se volvia un eje estratégico en torno al cual médicos y
pedagogos confluyeron en una solida alianza. La educacion moral que exalta
el pudor y la virtud modelara a nifas y adolescentes con vistas a guardarlas
virgenes hasta el matrimonio y prepararlas para ser esposas sumisas'?. En
sintesis, es necesario remarcar la distincion entre la conformacion del ado-
lescente varén y la adolescente mujer. La adolescencia de los varones de las
nuevas burguesias urbanas de los comienzos de la sociedad industrial capa-
cita en los colegios a los jovenes para una circulacion exitosa en el mundo
publico, que requiere la formacion de una subjetividad caracterizada por la
competitividad, la eficacia, la autovaloracion personal, el triunfo, etc. Para
las adolescentes de igual sector social la invencion de una nueva edad para
casarse desarrolla las capacidades para encargarse del mundo doméstico,
formando subjetividades que requeriran la tutela masculina al no contar con
elementos para desempenarse en el mundo publico.

Mucho mas reciente es el reconocimiento de intereses y derechos propios

de las mujeres frente al varén-jefe de familia.

Los cuestionamientos a la dindmica de la divisién sexual del trabajo y los
enfrentamientos ligados al mayor poder de las mujeres son fenomenos que datan
de las ultimas tres décadas, a partir del surgimiento del movimiento de mujeres y
el feminismo. El trabajo doméstico, la subordinacién de la mujer y la organizacién
social de la reproduccion se convirtieron entonces en temas importantes para la
lucha social y politica, asi como para la investigacion y el debate académico.

(Jelin, 1998:30)

Sera recién a mediados del siglo XX que se registraran grandes cambios a
partir del aumento de la participacion laboral de las mujeres jovenes solteras y
de una salida importante al mundo del trabajo extra-doméstico de las mujeres
casadas (con o sin hijos/as), de profundas repercusiones en la organizacion
domestica y la familia. Bourdieu (2000) destaca como un incremento de los
niveles educativos de la poblacion femenina, principalmente en las clases
medias, tiene efectos paradojicos en la reproduccion/transformacion del
orden sexual y la dominacion masculina. Si bien la escuela, asentada sobre
el modelo heterosexual, contribuye a transmitir e inculcar una definicion de

los usos legitimos del cuerpo, de las posiciones propias de varones y mujeres

12 Fernandez analiza principalmente en La mujer de la ilusion ([1993] 2006) como ino-
cencia, ignorancia y virginidad consolidan las garantias de la gestion de las fragilidades
de las adolescentes —futuras mujeres— y de la pasivizacion de su erotismo.
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y de las jerarquias entre los sexos, también constituye una de las instancias
principales que participa en el trabajo historico de deshistorizacion de la
diferenciacion genérica. La escuela ocupa un lugar fundamental en los pro-
cesos de transformacion de ese orden debido al incremento en el acceso de
las mujeres a la ensenanza secundaria y superior. Ello, junto con cambios en
el orden de la familia y en el mundo del trabajo (tal como mencionamos),
resquebraja el modelo que posiciona a las mujeres en lugares inferiores;
aunque para Bourdieu son cambios que no subvierten este orden o, a veces,
contintan obedeciendo a lalogica del modelo tradicional entre lo masculino
y lo femenino (2000:104-110).

Ademas del incremento de la presencia femenina en los ambitos laboral
(extra-domeéstico) y educativo, la “pildora” anticonceptiva, lanzada el mercado
en EE.UU. a mediados de los 60, coloca en manos de la mujer un elemento de
control sobre su propio cuerpo que socava la identificacion entre sexualidad y
reproduccion, y cambia el significado del placer sexual para ellas". Asimismo,
principalmente para las mujeres mas jovenes, el matrimonio no necesaria-
mente constituira el espacio privilegiado de la sexualidad y la aceptacion del
deseo de las chicas comenzaba a visibilizarse (Cosse, 2010:51).

La llamada “revolucion sexual”, iniciada en los afios 60, se produce en el
marco de un importante crecimiento demografico, movimientos politicos y
culturales ligados al feminismo y la reivindicacion de identidades sexuales no
hegemonicas, modificaciones en las relaciones interpersonales y una mayor
manifestacion social de la sexualidad. La emergencia de lo que Giddens
(1998) llama una “sexualidad plastica” implica una sexualidad descentrada,
liberada de las necesidades de la reproduccion, que conlleva dos elementos
basicos: la revolucion de la autonomia sexual femenina y el florecimiento de
la homosexualidad (1998:20). En relacion a este ltimo punto la aparicion
del sida en los 80 implica tanto la presentacion de nuevos debates sobre
sexualidad en los medios de comunicacion y en instancias gubernamentales,
como la obligacion de develar socialmente el secreto homosexual, lo que
incorpora el tema de la discriminacion y los derechos de las minorias sexuales
en la escena publica (Pecheny, 2001:15).

Lasy los jovenes se reposicionan como sujeto social y protagonizan una

serie de transformaciones en el plano politico y cultural. Principalmente la

13 El uso de la pildora, asi como se asocié a la “liberacion femenina”, también se consi-
der6 una evidencia mas de la dominacion masculina y apropiacion del cuerpo de las
mujeres. Para algunos politicos e intelectuales tercermundistas, y para ciertos sectores
del feminismo, constituia una herramienta de “control neomalthusiano” que cercenaba
las posibilidades de independencia de los paises en desarrollo. Cfr. Felitti (2010:211).
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adolescencia en los sectores medios logra relativa autonomia, con formas de
sociabilidad, relaciones afectivas, modos de entender la autoridad y de vivir
la sexualidad que desafian modelos instituidos. En términos globales, algu-
nas producciones culturales como el rock, movimientos como el hippismo,
ciertas vanguardias culturales, la militancia politica, entre otras dinamicas,
abren nuevos horizontes que se relacionan a nivel local con experiencias
inéditas de amplios sectores sociales.

En ese devenir, en las dos tltimas décadas, se van instalando como “pro-
blemas sociales” (Lenoir, 1993) o “problematizaciones” (Foucault, 2006) un
conjunto de practicas sociales ligadas a la sexualidad adolescente que han
adquirido preeminencia. Ciertos modos de vivir la sexualidad adolescente
se constituyen progresivamente en ejes de controversia que son recono-
cidos e incorporados a las discusiones sociales y politicas. Entre ellas, la
edad de la iniciacion sexual, las relaciones sexuales fuera del matrimonio y
con parejas ocasionales, el embarazo adolescente, el aborto y las enferme-
dades de transmision sexual. En torno a ello, cabe destacar que el Estado
en nuestro pais redefini6 en los Gltimos anos sus modos de participacion e
injerencia en problematicas que atafen a la sexualidad, delineando formas
particulares de construccion de una biopolitica (Foucault, 2000), es decir,
de mecanismos de regularizacion de la vida de la poblacion en su conjunto.
Si bien desde el regreso a la democracia en la década del 80 se retoma-
ron publicamente debates en torno a lo que ahora llamamos salud sexual y
reproductiva (Pecheny, 2006), y con ello se comenzaron a gestar propuestas
de educacion sexual, recién en la tltima década encontramos marcos legales
que contemplan derechos y obligaciones al respecto. Particularmente la Ley
de Educacion Sexual (2006) marca un punto central en este proceso, en tanto
requiere la incorporacion de propuestas de formacion en este sentido, en
todos los niveles y modalidades del Sistema Educativo Argentino. Mas alla
de ello, tal como sostiene Foucault (2003), la sexualidad ha estado presente
con un particular énfasis desde el siglo XVIII, tambi¢n en la escuela, pro-
duciendo multiplicidad de discursos y precisos dispositivos institucionales
que distribuyen espacios para alumnas y alumnos, establecen reglamentos,
seleccionan y cifran contenidos, califican y autorizan a locutores (médicos,
educadores y padres). En nuestro pais, estudios actuales (Morgade, 2001;
Morgade y Alonso et al., 2008; Villa, 2007; Villa et al., 2009; Jones, 2010;
Fainsod, 2006; Tomasini, 2008) muestran esa presencia constante, activa y
precoz de la sexualidad en la escuela formando a las nuevas generaciones,
haciendo de la institucion escolar un espacio relevante para la construccion

de subjetividades sexuadas y el ejercicio de la autonomia y los derechos en

GUADALUPE MOLINA 35



materia de género (Morgade et al., 2008:16). A su vez, algunas propuestas de
educacion sexual, desplegadas en distintas jurisdicciones argentinas, fueron
relevadas y analizadas dando cuenta de un campo de discusiones y acciones
concretas desarrolladas con antelacion a la Ley de Educacion Sexual (Wai-
nerman et al., 2008; Jones, 2009).

Los procesos descriptos, entre ellos, el logro de mayor autonomia para
adolescentes y jovenes en la vida social, luchas y conquistas en materia de
derechos para las mujeres, redefiniciones del posicionamiento escolar en
materia de género y sexualidad, contintian siendo arena de discusion y contro-
versia que es vivida de manera particular en distintas tramas institucionales.
Sin dudas, la escuela juega un papel significativo como espacio social en
disputa por la formacion de las jovenes generaciones en torno al género y la
sexualidad, en ella se debaten, tamizan y redireccionan estos procesos his-
toricos globales y locales; sus practicas institucionales, divisiones de trabajo
y patrones de autoridad expresan un conjunto de disposiciones que definen
ciertas regulaciones de género y sexualidad. En esa arena de tensiones, de
procesos de larga data y debates actuales, se inscriben las preguntas centrales
que orientan esta investigacion y el trabajo de campo que da cuenta desde
sus primeros pasos que el tema es dificil de asir y requiere abordajes que

enriquezcan su reflexion.

Acerca del enfoque etnografico y el trabajo de campo

Tal como venimos examinando, este trabajo enfrenta el desafio de articu-
lar distintos niveles y mediaciones, en el marco de una logica de investigacion
compleja y dialéctica (Achilli, 2005:39) para indagar género y sexualidades
en la experiencia escolar de estudiantes secundarios. La tarea que no es
sencilla, mucho menos transparente, pero si apremiante para ofrecer nuevos
puntos de debate, echar nuevas luces sobre el tema y poner a rodar algu-
nas interpretaciones sobre procesos que estan ocurriendo en este mismo
momento en las escuelas de nuestro medio. En pos de ello, la perspectiva
socioantropologica nutre esta investigacion desde sus primeros pasos en las
escuelas en tanto permite ir reconstruyendo la cotidianeidad de los procesos
educativos en sus multiples contextos.

Particularmente, ingresar a cada una de las escuelas, estar con alumnas y
alumnos de distintos cursos, conocerlos y conversar con ellas/os; observar
movimientos, gestos, proximidades y distancias de los cuerpos; comprender

la organizacion y el uso de tiempos y espacios escolares, la distribucion de
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funciones, tareas y responsabilidades, entre otros, son aspectos de un pro-
ceso que pone en juego algo mas que el acopio de informacion. De hecho,
la construccion de los datos implica elaboraciones sostenidas para transfor-
mar porciones de la informacion disponible en material significativo para
la indagacion. Ello no se lleva a cabo sin la revision constante del sentido
comin y de un conjunto de supuestos y prejuicios, siempre a flor de piel,
que es preciso examinar en la descripcion analitica. La teorifa en esto juega
un papel fundamental ya que participa en la construccion de las preguntas de
indagacion, problematiza la realidad que abordamos y acttia como andamiaje
durante todo el proceso de investigacion. Los aportes del saber teorico por
si solos no garantizan una buena labor, pero constituyen herramientas de
mediatizacion constantes del trabajo de campo y las interpretaciones que
progresivamente se van elaborando. Tal como lo sostienen algunos referentes
en la materia (Rockwell, 2009; Geertz, 2005; Guber, 2004), la elaboracion
teorica adquiere sentido desde las categorias que los agentes sociales brindan
y los avatares del trabajo de campo. En este sentido, la construccion teorica
se va elaborando y puliendo durante todo el proceso. No necesariamente se
observa y describe para luego producir teoria al respecto, sino que a traves
del trabajo conceptual es posible observar ciertos aspectos de la realidad y
describirlos mejor, de modo mas ajustado.

Para construir ese dialogo entre elementos teorico-conceptuales y empi-
ricos orienté la mirada hacia el detalle, lo heterodoxo, lo dispar, lo que no
encaja en el molde, ya que permite convertir en puntas de indagacion detalles
que muchas veces pasan inadvertidos y no forman parte de los esquemas
de analisis del investigador. Como muestran las escenas que estan al inicio
de este capitulo, mucho de ello aparecio en las entrevistas y observaciones
realizadas, indicios que reorientan el trabajo de indagacion y guian el rumbo
hacia tematicas que se van constituyendo en ejes centrales de reflexion. Esos
desequilibrios son sacudones, bienvenidos por cierto, que ponen en cuestion
los propios esquemas de trabajo empirico y de interpretacion, desde los
primeros pasos.

La prioridad fue trabajar con las y los adolescentes y jovenes que transitan
por la escuela secundaria para recuperar sus voces, sus practicas, los modos
en que ponen en juego su hacer cotidiano, sus ilusiones y deseos, sus propias
historias y sus proyecciones a futuro. En este sentido, cabe reconocer que el
proceso de investigacion es una relacion social en la cual el investigador es
un actor mas, que negocia sus propositos con los demas protagonistas. Para
este trabajo, esos otros que posibilitaron un encuentro fructifero son los y

las estudiantes de tres cursos de secundaria, pertenecientes a dos escuelas
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publicas de Cordoba Capital, a las que llamo Sarmiento e Independencia.
Con el objetivo de potenciar los contrastes en la indagacion busco dos ins-
tituciones de caracteristicas disimiles, también cursos diferentes: un curso
de los primeros afios del turno tarde de la escuela Sarmiento (2° C), un
curso de los tltimos anos del turno manana de la misma escuela (5° D) y
un curso de los primeros anos de la escuela Independencia que asiste por
la noche (2° B).

Comienzo el trabajo de campo en agosto de 2004 y lo doy por concluido
a fines de 2010, si bien en 2011 vuelvo a entrevistar a una pareja de novios
ya egresados de la escuela Sarmiento. En total fueron mas de sicte anos
en contacto, con periodos mas intensos de realizacion de observaciones y
entrevistas en las escuelas y con las y los estudiantes de cada uno de los tres
cursos. Este proceso que se desarrolla con altibajos, recoge en su camino
imprecisiones y sorpresas, momentos de vacilacion, soledad, confusion,
ademas de avances, diversion y encantamiento.

Visitaba las escuelas una o dos veces por semana, por lo general llegaba,
daba una vuelta o me dirigia directamente al curso. Como ya conocia los
horarios de clases, preferia llegar al inicio de la jornada o en algan recreo
para poder encontrar a estudiantes y docentes fuera de clase, de este modo
era mas facil coordinar alguna entrevista u observacion de clase, con los
permisos correspondientes. A veces llegaba y ese dia el alumnado no estaba,
se retiraba de la escuela por ausencia de los docentes o algin cambio de
actividad o veces tenian alguna evaluacion, por lo que no podia realizar
entrevistas. Aprovechaba esos momentos para hojear el cuaderno de disci-
plina del curso, estar en sala de profesores y conversar con algtin docente.
Muchas veces, sobre todo en los primeros afios, me iba a la biblioteca, ameno
lugar donde por lo general habia gente (docente y alumnos/as) conversando,
buscando informacion, completando tareas o programando clases, segtin el
caso. La biblioteca era un lugar de resguardo para estudiantes ya que alli su
bibliotecaria siempre sonriente los atendia cordialmente y los ayudaba en
lo que pudiera. También para algunos docentes que permanecian alli para
evitar cruzarse con directivos u otros docentes con los que no tuvieran buena
relacion. Este espacio, asi como las aulas o la sala de profesores, me permiten
ir generando vinculos, acordando entrevistas, charlar, encontrarme, saludar,
estar en la escuela.

Comparto entrevistas en profundidad principalmente con estudiantes
adolescentes de cada uno de los cursos, realizadas de manera individual y
grupal, segin su propia propuesta de agrupamiento. Las primeras rondas de

entrevistas apuntan a saber quiénes son estos estudiantes, conocer algunos
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rasgos de sus historias familiares y escolares, como se posicionan y relacionan
en el espacio del aula, como tejen redes vinculares con otros estudiantes,
con directivos, docentes y preceptores. Metodologicamente, para la pers-
pectiva adoptada, en momentos iniciales del trabajo no es conveniente ir
directamente al punto de interés en tanto desconocemos atin buena parte del
universo de sentidos donde se mueven los sujetos de nuestro estudio (Guber,
2007). Ademas, cuestiones relacionadas con sexualidad, sentimientos y rela-
ciones de género suelen percibirse como parte de una esfera intima o per-
sonal que se comparte selectivamente. Profundizar en estos temas requiere
tiempo y un vinculo de confianza que no se construye de un dia para otro. La
definicion de preguntas significativas demanda descubrir los sentidos locales
relevantes y para ello el uso de consignas que abran al dialogo y den paso a
comprender las tramas relacionales donde se inscriben género y sexualidad
es fundamental para no generar una comunicacion violenta.

Sin embargo, si bien yo casi no incluyo en esa primera ronda de con-
versaciones preguntas directamente relacionadas con la problematica en
estudio, surgen algunas aproximaciones ¢ indicios tal como lo muestra la
primera escena de este capitulo. Luego, en sucesivas entrevistas, o lo que
Guber (2007) llama “segunda apertura” en tanto ctapa de focalizacion y
profundizacion, la busqueda recupera aquellos primeros sentidos identi-
ficados y se orienta a determinados puntos que resultan interesantes para
seguir indagando.

En general, las entrevistas “grabadas” realizadas con estudiantes se desa-
rrollan en horas de clase, con previo acuerdo y autorizacion del profesor a
cargo. Ademas, son numerosas y muy valiosas las conversaciones “de pasillo”,
es decir, un conjunto heterogéneo de intercambios no planificados con alum-
nos y alumnas en la entrada y salida de la jornada escolar, en los recreos, las
horas libres, en algunas clases. A veces estos dialogos los inicio yo, otras los
mismos chicos y chicas son quienes me cuentan sobre sus vivencias, intereses
o preocupaciones, me preguntan sobre mi trabajo o familia, me solicitan
alguna cosa, etc.

La asiduidad y constancia en las visitas a las escuelas permiten construir
un vinculo de familiaridad que, con el paso de los ahos, posibilita seguir en
el tiempo los vaivenes de sus relaciones y reposicionamientos. Ello permi-
tio, sobre todo en algunos casos, verlos crecer, avanzar en su escolaridad y
egresar; acompafiar sus relaciones de amistades y noviazgos, incluso transi-
tar experiencias tan significativas como ser padres, iniciar una convivencia,
desocultar su homosexualidad. En este sentido, puntualmente cabe destacar

que en el marco del trabajo con los y las estudiantes, realizo un seguimiento
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pormenorizado y extendido de algunos “alumnos focales” (Levinson, 2002).
La seleccion de estos/as alumnos/as es fruto del devenir del mismo trabajo
de campo, no es impuesta y se construye de modo compartido con los/as
estudiantes. Con ellos/as converso en mas oportunidades que con el resto
de los companeros/as, visito sus barrios y casas, conozco sus familiares,
dialogo con sus padres, madres y hermanos, nos contactamos por teléfono
o internet.

El material de campo también se compone de entrevistas en profundidad
a otros miembros de las escuelas: directivos, docentes, preceptores, biblio-
tecaria y coordinadora de curso. Con ellos comparto fructiferas conversa-
ciones, reuniones docentes, charlas informales en la sala de profesores, en
el patio o la puerta de la escucla, algunas clases, actos escolares, entre otras.
Recuperar la palabra de los adultos de la escuela permitié conocer otros
aspectos de la institucion, principalmente su historia, problematicas de la
gestion, proyectos institucionales, relaciones con el gremio y el gobierno de
la educacion; también sus opiniones y posicionamientos frente a los colegas
y al alumnado, los modos de intervencion en las relaciones entre las y los
estudiantes y las dinamicas propias del quehacer docente. Estos dialogos
posibilitan reconstruir, por un lado, algunos contrastes entre las miradas
adulta y adolescente respecto a como los/as jovenes viven su sexualidad, y
por otro, dar cuenta de posicionamientos y dinamicas institucionales para
abordar estas cuestiones en la escuela.

Conjuntamente con la entrevista, desde un primer momento la obser-
vacion y el ejercicio constante del registro etnografico son fundamentales
en el trabajo, es decir, no solo lo dicho constituye un punto de interés en
esta indagacion, sino todo aquello que acompaia la palabra o se manifiesta
mas alla de ella, como las miradas, los gestos, las acciones, el contacto fisico
y las distancias. En torno a relaciones de género y sexualidad, el cuerpo, la
gestualidad y los usos del espacio adquieren multiples significados, es decir,
lo que no se dice con palabras en las interacciones de las y los estudiantes
adolescentes adquiriere un valor fundamental en los procesos de interpre-
tacion. A ello se suman imagenes (dibujos, fotografias, signos) y expresiones
escritas en distintos soportes: redes sociales en internet, pequefios papeles,
cartas, mensajes en la revista escolar; hasta bancos, puertas y paredes se con-
vierten en puntales de enunciados afectivos, genéricos, sexuales. A modo de
un denso mundo de intercambios adolescentes, a poco andar por la escuela
descubro variadas expresiones que van diciendo cosas sobre qué sienten y

piensan los estudiantes adolescentes.
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Cabe aclarar que cuando inicio el trabajo de campo, en el afio 2004,
solo algunos alumnos de sectores sociales medios tenfan tel¢fono celular
o concurrian con ¢l a clases, muy pocos tenian computadora en su casa y
ninguno, entre los que conoci, contaba con acceso a través de banda ancha a
servicios de internet. Con el correr de los anos, y en muy poco tiempo por
cierto, casi todos los estudiantes de ambas escuelas, tienen teléfono celular.
Este elemento no solo es utilizado para realizar comunicaciones telefonicas,
sino (y fundamentalmente) para mandar mensajes de texto, escuchar musica
y sacar fotos. Sobre todo en los ltimos afios de trabajo de campo, el celular
constituye un accesorio mas que integra la estetica juvenil, ya sea en sus
manos o bolsillos, con auriculares o sin ellos, esta siempre presente (Saiz y
Maldonado, 2012).

Con respecto al acceso a computadora e internet, durante el comienzo
de laindagacion (2004./2005) el ciber constituye un espacio de encuentro y
sociabilidad importante, ya que la mayoria no cuenta con estos recursos en
su casa. Anos después (2009/2010), la mayoria de los alumnos del 5° D de la
escuela Sarmiento tienen PC y algunos acceso a internet por banda ancha. En
la escuela Independencia, muy pocos cuentan con estos recursos y el acceso
a esta tecnologia para muchos se desarrollo por primera vez en la misma
escuela, donde accedieron a prender y manipular una netbook.

Por tltimo, para aquellos que ya egresaron del nivel y consiguen un
trabajo, comprar una computadora y conectarla a internet se encuentra
entre los gastos prioritarios. En general, con antiguos integrantes de 2° C
y con algunos integrantes de 5° D (ambos grupos de la escucla Sarmiento)
mantengo una “amistad” por Facebook, a propuesta de ellos, desde 2009.
Esto abre un espacio de encuentro no previsto en los inicios de esta inda-
gacion y sobre el que mantengo una posicion mas bien de espectadora, es
decir, voy observando y recogiendo algunas expresiones que son ttiles a los
temas que trabajo, pero no he provocado o requerido intercambios a través
de este medio.

Se realiza también analisis de material documental de distinto tipo. En
primer lugar, de las instituciones se recuperan y revisan sus proyectos edu-
cativos institucionales, proyectos especificos anuales, perfil de la escuela y
memorias escolares. También normativas institucionales, codigo de convi-
vencia, cuaderno de disciplina donde se asientan las faltas de los alumnos (y
los correspondientes descargos que pudieran hacerse), registros de asistencia
estudiantil, entre otras. En segundo lugar, se recuperan y analizan leyes nacio-
nales y provinciales referidas a educacion y tematicas vinculadas de algan

modo con género y sexualidad. Estos Gltimos afos han sido muy proliferos
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al respecto. En el afio 2006 se sanciona la Ley Nacional de Educacion, en el
marco de un gobierno que busca distinguirse del modelo neoliberal anterior
que impulso la Ley Federal de Educacion (1993). A nivel local, a fines de
2010 se sanciona la Ley Provincial de Educacion que, si bien recoge principios
vectores de la Ley Nacional (universalizacion, obligatoriedad, integracion,
retencion y calidad), se desmarca de otros que encontraron resistencia por
parte de docentes, estudiantes y padres a nivel local (Carranza, 2011). Ade-
mas, se crea el Programa Nacional de Educacion Sexual Integral (ESI) bajo
la Ley 26150/2006 que prevé un periodo de cuatro afios para su puesta en
marcha en las jurisdicciones. En el marco del Ministerio de Educacion de
la Provincia de Cordoba, en el afio 2009, se crea el Programa Provincial de
Educacion Sexual Integral, perteneciente a la Subsecretaria de Promocion
de Igualdad y Calidad Educativa, cuyos objetivos principales son sensibili-
zar y capacitar a la comunidad escolar en tematicas vinculadas a género y
sexualidad. Por ultimo, quisiera mencionar que mientras me encontraba
desarrollando mi altimo afio de trabajo de campo, se sancion6 en nuestro
pais la Ley de Matrimonio Igualitario (26618/2010). El debate que gir6 en
torno al matrimonio de personas del mismo sexo generé amplio revuelo;
en las aulas, los recreos y en las mismas entrevistas se filtraban aspectos de
la controversia al respecto.

Durante aquellos afios de trabajo en las escuelas, fui llenando varias
carpetas con todo el material de campo. Desgrabe las entrevistas y pas¢ los
registros, subray¢ varias veces y con distintos colores esas hojas, anotaba
comentarios e iba encontrando algunas recurrencias. Realice fichas con
los datos de los alumnos, hice graficos en funcion de las tramas escolares
que iba conociendo, resefi¢ las historias de las escuelas, de los cursos, de
los subgrupos, de algunas chicas y chicos. En ese proceso de desandar el
camino para volver a recorrerlo, se fueron definiendo los ejes de analisis de
este libro; los capitulos que siguen son la real puesta a punto de la reflexion
analitica en torno a cada uno de ellos. Antes de desarrollarlos en profundidad,

conozcamos un poco mas las escuelas, los cursos y sus grupos.
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Capitulo 2

Escuelas, cursos y grupos:
primer acercamiento

Tal como mencioné, para el desarrollo del trabajo de campo, entre 2004
y 2010, visito dos escuelas secundarias de gestion piblica de la ciudad
de Cordoba, Argentina, a las que llamo ficticiamente Sarmiento e Indepen-
dencia. La posibilidad de trabajar en dos instituciones educativas permite
tener una idea mas clara de los puntos en comtin ligados a un contexto local
compartido, un mismo tiempo historico y un conjunto de procesos socia-
les y politicos mas amplios. Logicas contextuales diversas que las escuclas
tamizan y resignifican desde sus propias historias. Los contrastes entre ambas
instituciones potencian el analisis y ayudan a visualizar rasgos especificos y
dinamicas de la vida escolar que se construyen en cada caso con profesores
y estudiantes particulares. Ambas se encuentran en el sector noroeste de la
capital cordobesa, pero poseen caracteristicas muy diferentes ligadas a las
zonas donde estan ubicadas, los recursos con que cuentan y las caracteristicas
de sus estudiantes.

La escuela Sarmiento es en la que permanezco mas tiempo, llego a
conocer con mayor profundidad y vivo con ella varios de los cambios que
transit6 tltimamente. Esta escuela funciona en los turnos manana y tarde,
en un edificio propio, de uso exclusivo para este nivel escolar, ubicado en un
sector privilegiado de la ciudad: en una zona residencial, proxima al cruce
de algunas avenidas importantes, al lado de un gran parque del que gozan las
y los estudiantes antes o después de clases, lugar de charla para amigos y de
arrumacos para parcjas de novios. Incluso algunas veces se usa para realizar
algunas actividades escolares.

El edificio consta de dos pisos con un gran espacio central cubierto que

llaman “salon”; alli alumnos y alumnas forman al ingreso de cada turno
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escolar y saludan a la directora antes de iniciar las clases, se realizan actos
patrios, ferias y muestras escolares. En este espacio y los pasillos que lo
rodean (donde ademas desembocan las aulas) la mayoria de los chicos y las
chicas permanecen en los recreos, en pequenos grupos caminan, se sientan
en el piso, alguien toca la guitarra, disfrutan de alguna merienda. Ademas,
hay un patio al aire libre donde los varones de los distintos cursos suelen
jugar a la pelota. Posee doce aulas, dos preceptorias, biblioteca, secreta-
ria, direccion y sala de profesores. Con el correr de los afos algunos otros
espacios disponibles se fueron reacondicionando para incorporarlos al uso
institucional como sala de informatica, salas de laboratorio plastico visual,
sala de educacion fisica.

A ella asisten poco mas de 700 estudiantes provenientes de sectores
sociales medios y medios-bajos, algunos viven en barrios de clase media
proximos a la escuela, otros vienen de barrios humildes que se encuentran
cerca del rio Suquia', distante unas 15 cuadras de la escuela. También llegan
desde barrios mas alejados, ubicados en zonas periféricas de la ciudad, estu-
diantes que logran movilizarse hasta la Sarmiento ya que la consideran una
institucion “mejor” que las escuelas publicas de sus propios barrios.

La escuela Independencia atiende aproximadamente a 350? alumnos
que viven en el mismo barrio o barrios muy proximos. Esta ubicada casi en
el limite de la capital cordobesa donde tradicionalmente vivian familias de
clase trabajadora; en las ltimas décadas, se suman al sector nuevos barrios
construidos por el gobierno provincial para relocalizar alli poblacion de
barrios pobres o villas.

Funciona en las instalaciones de una escuela primaria de principio de la
década del 60 que fue agregando paulatinamente mas aulas para incorporar
nuevos cursos de estudiantes. Es una construccion vieja y austera que no ha
contado en el tltimo tiempo con el mantenimiento adecuado. Actualmente
tiene nueve aulas, una pequena direccion y una secretaria, dos preceptorias,
una de las cuales funciona también como deposito de elementos de educa-
cion fisica, una cocina que es usada como sala de profesores, en la que por lo
general no hay profesores, un comedor donde se brinda servicio de almuerzo,
una biblioteca colmada de libros y con poco espacio para estar, leer o trabajar.

Un patio central descubierto es el espacio de reunion cotidiano al inicio de

1 El rio Suquia cruza la ciudad de Cordoba en direccion noroeste-sureste.

2 Por lo general, cada afo se inscriben para iniciar al ciclo escolar muchos mas estudian-
tes que los que uno puede encontrar a mitad y final de afo. Asi, por ejemplo, en 2010
oficialmente la escuela tenia anotados a principio de afio 500 estudiantes, de los cuales
en septiembre s6lo habia 350.
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la jornada escolar, donde la directora saluda y sucle dar alguna informacion
y/ 0 consejos a sus estudiantes. Es en este patio en el cual permanecen en
los recreos, conversando, merendando, jugando al voley.

La escuela funciona principalmente en el turno vespertino, a partir de
las 18:30 horas. En invierno oscurece muy temprano y la noche que pronto
se avecina genera un ambiente que no es comun en la secundaria regular.
Ademas, la falta de calefaccion hace que algunos estudiantes no asistan o se
enfermen, al igual que algunos docentes, en ¢poca invernal. Por la tarde, fun-
cionan algunas secciones de 1°y 2° afio donde asisten alumnos y alumnas con
mejores calificaciones que sus pares del turno vespertino. Muchos de ellos,

al pasar a 3° ano buscan otra institucion donde continuar sus estudios.

Relatos sobre los origenes de las escuelas

Tal como puede apreciarse, estas dos escuelas publicas poseen caracteris-
ticas disimiles, sin embargo, a medida que hablo con su gente y profundizo
el conocimiento de sus historias, aparecen varias coincidencias entre ellas.
Una tiene que ver con sus origenes, en barrios y ¢pocas distintas; ambas
nacieron de la demanda de familias locales para dar continuidad a la escola-
ridad de sus hijos/as en momentos donde la oferta institucional en ciertos
sectores urbanos era muy limitada o ni siquiera existia. Estas dos instituciones
nacieron ligadas a escuelas primarias de cada uno de sus entornos y bajo la
figura de “cooperativa”, con los cargos docentes basicos subvencionados por
el Estado provincial.

La mas antigua de las dos es la escuela Independencia que nace en
1967 como una “cooperativa de trabajo y ensehanza” conformada por padres
de alumnos/as de la escuela primaria donde actualmente funciona. Por
aquel entonces, al no contar con alternativas educativas de nivel secunda-
rio cercanas, padres y docentes integrantes de la cooperativa se organizan
para poner en marcha la escuela. Los cooperativistas docentes aportaban un
porcentaje de su sueldo para el funcionamiento institucional y las familias
abonaban una pequena cuota. “Eramos una privada pobre” dice un preceptor,
es decir, era autonoma para decidir y gestionar (en los marcos normativos
correspondientes) y las familias aportaban una cuota mensual para cubrir
algunos gastos (entre ellos los cargos de secretaria, maestranza, bibliotecario

y el pago de servicios).

Directora: en esta zona, en aquel entonces habia mucha gente de clase media tra-

bajadora, clase trabajadora. Esta clase trabajadora necesitaba una escuela porque
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no habia escuelas en esta zona, y mandar los chicos al centro implicaba dificul-
tades. .. porque los medios de transporte no son como ahora, ademds implicaba
gastos extras.... Entonces nacié como idea de un grupo de gente de la zona, formar

una cooperativa de trabajo. (Escuela Independencia, 22-10-09)

Desde sus origenes, la escuela funciona en el turno vespertino ya que
utiliza el mismo edificio de la primaria del barrio que dicta clases por la
manana y la tarde. El horario se enlaza a un rasgo caracteristico: la diversidad
de edades del alumnado. Al inaugurarse la escuela, aquellos que no habian
podido realizar estudios secundarios encuentran una alternativa cerca de su
casa que los acepta sin importar la edad y en un horario que no afecta su
trabajo. En sus comienzos el 70% del alumnado provenia del propio barrio,
a ello se sumaban adolescentes y jovenes de zonas aledafias, en similares
situaciones. Durante muchos anos funcionaban dos divisiones de 1° ano: una
con estudiantes de la edad esperada para el ingreso al nivel (13, 14 afos) y
otra con jovenes, por lo general, de entre 17 y 25 afios, y tambien algunos
de mayor edad.Ya en 2° afo los grupos se unificaban y, en un mismo curso,
se congregaban adolescentes y jovenes con distintas experiencias y expecta-
tivas. Asi lo recuerda con una memoria privilegiada José, actual preceptor y
exalumno de la escuela, informante clave de este proceso ya que desde hace
mas de 20 afos esta ligado a la escuela y al barrio, atravesando todo tipo de

transformaciones.

José: yo entré con 13 afios que tenia, la edad normal de un chico que salia de
séptimo grado, cuando yo hice primer afio habia dos primer afio, y el primer afio
donde estaba yo éramos todos chicos y en el otro primer afio habia chicos de 18,
19,20, 22,24 afos. (...) En segundo afio ya eran todos chicos mezclados porque
habia un solo segundo afio. En sequndo habia una desercion grande ya en esa época,
de dos primeros pasaban a un segundo, y en segundo ano yo ya con 13, 14 anos
empecé a tener amigos de 24, 25, 30, 32 afios con los cuales me hice sumamente
amigo, era como que habia dos camadas en el curso, los grandes y los chiquitos,
habia una diferencia de 10 o 15 afos.

A partir de 3° afio, hice 3°,4° y 5° con ese grupo de amigos de distintas edades
con quien frecuenté todo mi secundario, mis amistades, las salidas. .. creo que tuve
una gran suerte de tener ese tipo de amigos, aprendi muchisimo, fui protegido por
ellos, no me dejaban tomar [alcohol], salian con chicas ellos y a mi me dejaban
en mi casa, o sea, en una salida lo llevemos al Negro, decian (a mi me decian el
Negro), lo llevemos al Negro para hacerlo divertir una rato y después lo dejamos

y seguimos nosotros, era ese tipo de cosas. .. (...)
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Claro, en aquel entonces no habia secundario, no habia muchos secundarios, no
habia secundario para adultos o si habia no eran muy conocidos. .. También por
el horario que era justo para aquel que trabajara, les quedaba cémodo y bueno. ..
habia chicos de otros barrios de acd cerca que venian. Me acuerdo que tenia un
compafiero con el que hice toda la secundaria, de 2° a 5° afio hicimos juntos, tenia
26 anos ¢él, fue amigazo, todavia lo sigo frecuentando de vez en cuando, él hizo

todo su secundario acd... (Escuela Independencia, 18-08-10)

José curso6 su secundaria desde fines de los 70 a comienzos de los 80,
cuando la escuela contaba con aproximadamente 100 estudiantes. Su relato
es elocuente al describir algunos aspectos de una dinamica escolar parti-
cular, con un alumnado de edades dispares, que asiste por la tarde-noche
ala escuela, y que trae consigo variadas experiencias formativas, laborales,
familiares. En éste y otros relatos, la diversidad de edades no aparece como
una dificultad o problema, sino al contrario, como una posibilidad de enri-
quecimiento.

El primer director desde la creacion de la escuela conserva su cargo hasta
el ano 1989 y es recordado como una persona muy respetada y querida, con
gran compromiso por el colegio y sus estudiantes.

Los anos 80 plantean la primera ola de transformaciones a la escuela.
Luego de la vuelta a la democracia en 1983, a mitad de la decada, se produce
una explosion demografica en la zona® debido al traslado de algunas villas a
nuevos barrios construidos por al Instituto Provincial de laVivienda (IPV). Sin
embargo, la construccion de planes de vivienda no fue acompafiada por infra-
estructura de servicios, es asi como no se crean nuevas escuelas o edificios
escolares. La escucla Independencia debio abrir en el ano 1986 dos nuevos
cursos, para poder dar respuesta a parte de esa demanda, lo que implico la
construccion de nuevas aulas que se sumaron al original edificio.

En 1990, con la jubilacion de aquel primer director del establecimiento,
se desencadena un conflictivo proceso de seleccion de su sucesor. El consejo
de administracion de la cooperativa protagoniza arduas disputas para lograr el
debido recambio en la gestion. Historicas tensiones entre grupos de docentes

reverdecen al momento de tomar la decision. Finalmente nombran a una

3 El proceso de crecimiento de la poblacion urbana iniciado en los 70 puede observarse
en el siguiente cuadro, de acuerdo a los censos oficiales:

1960 1970 1980 1991 2001 2010
Poblacion | 586.015 | 801.771 | 993.055 | 1.179.372 | 1.284.582 | 1.330.023
Variacion 37% 24% 19% 9% 4%
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directora y una vicedirectora que eran referentes de grupos opuestos del
cuerpo de profesores. Las oposiciones entre ellas marcaron la década que
se inicia y los modos de afrontar la implementacion de la Ley Federal de
Educacion en Cordoba a partir de 1996.

La escuela Sarmiento tambi¢n nace de la demanda de un grupo de
familias cuyos hijos/as asistian a una escuela primaria que no tenia suficiente
oferta de nivel medio cercana. Los padres querian evitar la dispersion de sus
hijos/as en otras escuelas y garantizar un traspaso conjunto hacia el secunda-
rio. En 1987 se forma una “asociacion de padres pro-escuela secundaria” que
inicia las gestiones correspondientes para el nacimiento de la institucion. La
misma se crea en 1992 y en 1993 inicia sus actividades en una casa alquilada
proxima a la escuela primaria, como “anexo” de una escuela secundaria de
la zona. Debido al continuo crecimiento de la matricula pronto se abre “un
anexo del anexo” en el edificio de otra escuela primaria que funciona a unas
veinte cuadras. De este modo, a partir de mediados de los 90 la joven ins-
titucion funcionaba en dos edificios: a la primera le llamaban “la escuelita”
(tenia todos los cursos), a la segunda “el anexo” (contaba solo con 1°y 2°
ano), si bien administrativamente eran una sola escuela.

La profesora de Biologia, quien daba clases en el anexo, afirma: “la gente
era diferente, la poblacion escolar era diferente”. A “la escuelita” asistian jovenes
de clase media del barrio donde se ubicaba el colegio primario que le dio
origen y de barrios aledafios que compartian esas caracteristicas. Al “anexo”
asistian jovenes de sectores populares procedentes de algunos asentamientos
proximos a la escuela (chicos de villas). Recuerda esta docente que esa dis-
tancia persiste al unificarse la escuela en un solo edificio en 1998: “es como
que siempre hubo rivalidad, desde que nos juntamos, eran los ricos y nosotros
los parientes pobres.Y esos chicos mds pobres fueron a parar en su mayoria a
conformar el turno tarde” (28-08-09).

Historicamente, la poblacion que asiste a la escuela Sarmiento es
heterogénea socialmente y procedente de distintos barrios: los de clase
media proximos a la escuela primaria que la vio nacer, los pobladores de la
villa, los de barrios mas humildes proximos al rio.

Luego de su primera promocion y ante la necesidad imperiosa de superar
dificultades administrativas y de gestion institucional, el requerimiento de
unir ambas partes de la escuela en un mismo espacio fisico se hace sentir
cada vez con mas fuerza. En mayo de 1998 se inaugura el nuevo edificio, se
unen las dos partes y se escoge el nombre de la escuela. Por aquel entonces
comienza una nueva etapa en la historia institucional, con grandes desafios

de integracién y definicion de modos de funcionamiento. Eran tiempos de
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cambios institucionales y de implementacion de laTransformacion Educativa

de Cordoba.

“Tocamos fondo (viste? y empezamos de nuevo...”. Un tiempo
de caos en el cambio de siglo

La apuesta por la educacion que encuentra a familias y docentes en un
trabajo coordinado en pos de la escolaridad de los mas jovenes, se va res-
quebrajando con el matiz que adquieren los 90 y las secuelas que politica y
socialmente esos anos legan a las instituciones. Los relatos de los origenes de
las escuelas resuenan en una tensa relacion con el panorama que presentan
a comienzos del siglo XXI. Cuando inicio el trabajo de campo en la escuela
Sarmiento, en el ano 2004, encuentro una institucion convulsionada, atn
con heridas abiertas por acontecimientos ocurridos en afhos anteriores y
en alerta permanente ante la posible aparicion de nuevos conflictos. En los
relatos de ese afo, los avatares vividos en 2003 estaban a flor de piel y, tanto
estudiantes como preceptores y docentes, remarcan que estaban viviendo
afios caoticos.

Chicos y chicas del curso con el que empiezo a trabajar me cuentan sobre

el comienzo de su escolaridad secundaria:

Lucio: el ano pasado [2003] era un desastre, le rompiamos todo, los profes no

podian dar clase, en la escuela no habia luz, se cortaba el agua.

Alejo: nosotros antes ibamos al curso de alld, pero nos cambiaron acd porque gri-

taban todos al parque, les gritaban cosas a las mujeres que pasaban corriendo.

Pedro: cuando nos hacian traer engrudo para la clase de pldstica nos tirabamos

engrudo en la cabeza. .. nos peleabamos. . .

Florencia: prendieron fuego a un curso y en la preceptoria... porque querian
quemar los papeles, las amonestaciones, pero justo la directora las tenia en la
direccion.

Ana: aca el ano pasado una vez se quejaban todos porque a un chico del colegio

se lo llevo la policia, habia entrado la policia y se lo lleve. ..

Fernanda: el ano pasado hicimos renunciar a cinco profesores de inglés, la tltima
15 minutos estuvo en el curso. ..

Facundo: lo que este colegio tiene muy mal organizado, o sea, es el tema de las
amonestaciones, todo eso. . . porque el ano pasado se ponian a fumar porro adentro

del colegio, todos fumaban cigarrillos, se chupaban [tomaban alcohol] adentro
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del colegio, todo, y la directora no ponia amonestaciones. (Escuela Sarmiento,

septiembre y octubre de 2004)

Y asi Claudia, una preceptora, describe como se vivia la escuela Sarmiento

por aquellos anos:

Claudia: lo que pasa es que el ano pasado [2003] era tal el desborde de. .. delin-
cuencia te tengo que decir directamente en la escuela, que la directora sugirio que
con 1° y 2° afo se hicieran talleres, trabajar en talleres con dos profesores por
curso. .. que haya en el grupo dos o tres profes juntos, por lo menos dos, porque
hubo mucha agresion hacia los docentes, mucha agresion hacia los docentes, por

lo menos habiendo dos docentes en un curso. ..
G.M.: jagresién en el aula?

Claudia: si, si, si, agresion entre los alumnos y hacia los docentes, de tirarles cosas
contundentes, de insultarse. [Fue tremendo! No dio buen resultado esos talleres,
por lo que se comentd, no dio buen resultado esos talleres. Fue algo piloto que
se trat6 de hacer. Lo que pasa que otro de los graves problemas que hay en esta
escuela es que no tenemos continuidad en los cargos directivos, ya deberia haber
una directora estable, estar tres, cuatro, cinco, seis anos. . . Pero todos estos directivos

estdn un ano, se jubilan y se van, pero todo el resto queda acd. (Escuela Sarmiento,

19-11-04)

Estos breves fragmentos corresponden a las primeras charlas que com-
parto en la escucla y en ellos aparece como opinion generalizada que 2003
habia sido un afio muy dificil en el que estudiantes de distintos cursos partici-
paron de numerosos episodios disruptivos, tanto en clase como fuera del aula.
Se sucedieron situaciones de violencia y agresion entre alumnos/as, hacia
docentes y hasta con vecinos de la escuela; robo de ttiles escolares, dinero
y equipamiento escolar, agresiones contra las instalaciones de la escuela que
acrecentaban cierto abandono y falencias edilicias producto de la desinver-
sion en educacion de aquellos afios. Los recambios del personal docente y
el ensayo de algunas estrategias, como los talleres con dos profesores frente
a un curso, para intentar evitar situaciones de agresion en el desarrollo de
las clases, son algunos sintomas de un clima institucional que los adultos no
pueden manejar o encauzar. Los mismos estudiantes sefialan la falta de sancio-
nes u otras medidas desde las autoridades escolares frente a ciertas practicas
transgresoras como fumar o beber alcohol dentro de la escuela.

A pesar de ello, varias veces para disipar disturbios o amedrentar al
alumnado se llamo a la policia; incluso en una oportunidad, durante 2003,

¢sta ingresa a la escuela y se lleva a dos estudiantes sin avisar a los padres, lo

50 CapiTULO 2



que desencadena amplio malestar entre estudiantes y docentes, ademas del
alejamiento de la directora de su cargo. En ese afio se suceden tres directoras
distintas. Al iniciar el ciclo lectivo 2004 una nueva directora asume esta fun-
cion y en abril de 2005 otra nueva se hace cargo de la gestion. Cabe aclarar
que los recambios del personal directivo estaban produciéndose en la escuela
hacfa varios anos, desde 1997. Para 2005 se contabilizaban ocho directores en
esos tltimos nueve anos. Los que mas permanecieron en el cargo lo hicieron
por un periodo de dos afos, la directora que menos duré estuvo dos meses.
Sin duda, la autoridad escolar y la conduccion pedagogica de la escucla se

vieron afectadas considerablemente con tantos cambios.

Profesora de Historia: por lo general, a la gente les ofrectan el cargo y lo aceptaban
como trampolin para pasar fuera del aula, porque estaba siendo cada vez mds
conflictivo el trabajo en el aula, para pasar a no trabajar con alumnos frente al
aula y tener un afio o dos en la gestion y jubilarse con categoria de director con un
sueldo mayor. Entonces lo han usado como trampolin, entonces antes de jubilarse
“si, quiero”, pero con esa visién de que ya se sentian mds afuera que adentro de
la escuela. Ademds, para mantenerse bien con los colegas, con alumnos y con la
comunidad educativa, en ese ultimo tiempo decian“no vamos a ser tan duros” porque
nadie quiere sentirse rechazado, ni imponerse fuertemente en la comunidad; y la
pasds mejor si en realidad sos medio flexible, total ya te vas. Estds como haciendo
una suplencia, entonces ya te vas. .. Y tuvimos un director por ano. En siete anos ha

habido siete, ocho o nueve directores diferentes. (Escuela Sarmiento, 30-04-09)

Como lo muestra claramente el relato de esta profesora, los directivos
accedian al cargo como paso previo a su jubilacion, en un momento decisivo
para la historia institucional, cuando “la escuelita” y “el anexo” comenzaron
a compartir un mismo espacio fisico, y en los inicios del proceso de trans-
formacion educativa en Cordoba. Los recambios en el personal directivo,
algunos bajo la figura de director precario®, son un rasgo distinto de la historia
de esta escuela, pero también una sefial de los tiempos que corrian ya que
fue una estrategia del gobierno provincial para reducir el gasto ptblico el
propiciar jubilaciones anticipadas de sus empleados.

Varios afios después, cuando inicio el trabajo de campo en la escuela
Independencia en 2009, en el relato de José reaparecen algunas notas de la

vida institucional de los inicios del nuevo siglo que me trajeron a la memoria

4 Enelsistema educativo cordobés se creo en los 90 la figura de “director precario”, con la
cual el Ministerio de Educacion intenta subsanar las acefalias institucionales producidas
por las demoras en los nombramientos directivos. El cargo se cubre transitoriamente con
algtin docente, entre los mas antiguos de la escuela.
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aquellas primeras aproximaciones a la escuela Sarmiento. Preceptores y
directivos también citaron 2002 y 2003 como anos muy conflictivos. Tiempo

de jubilacion de directores, problemas con estudiantes, docentes y padres.

José:(...) hay fechas que han calado hondo, el ano 2002 me acuerdo fue terrible,
terrible. .. fue durisimo, durisimo. Escenas muy duras, para colmo se dieron varias
situaciones donde se mezclaban los alumnos muy terribles que teniamos, los padres
muy peores y profes poco capaces. En cierta forma alentados por esto de no tener
una cabeza visible (. . .) Ese afio fue malo para mi, fue uno de los peores afios para

mi, y del colegio en general.

Fue una mezcla. .. no estaba la vicedirectora, la directora estaba completamente
ausente, yo estaba solo, no tenia una companera preceptora digamos; hubo malas
inscripciones. .. ese afio se inscribid a cualquiera, no solamente los malos que
teniamos nosotros, sino los malos que venian de otros colegios, habia chicos que
habian sido expulsados de otros colegios y vinieron aca y los inscribieron acd,
entonces se hizo un coctel ahi, no habia quien le pusiera orden, no habia quien le

pusiera limites, entraron algunos prqfesores que eran un desastre.

El afio 2002 fue caético, fue. .. se desbordé, nos vimos desbordados, se dio justo
ahi esa mezcla y bueno, se empezo ahi a tratar de poner orden al afo siguiente
porque nos vimos superados completamente. Ast que ahi empez6 a haber un cambio,
_fue como que tocamos fondo ;viste? y empezamos de nuevo. .. y asume la directora

nueva también. .. (Escuela Independencia, 18-08-10)

Los anos 2002 y 2003 son de recambio en la gestion por las jubilaciones,
primero de la vicedirectora, luego de la directora. Asimismo, la situacion
economica de la cooperativa habia empeorado luego de los tltimos vaive-
nes economicos nacionales y era muy dificil reunir el dinero necesario para
sostener los tres cargos no subvencionados.

Los relatos de ambos preceptores (José de la escuela Independencia y
Claudia de la escuela Sarmiento) expresan: “fue tremendo”, “fue terrible”,
“fue durisimo”, “fue cadtico”, “se desbordo”. En las instituciones visitadas,
son principalmente ellos (preceptores) y algunos docentes con mas afios de
permanencia en las escuelas quienes sobrellevaron situaciones conflictivas y
en el dia a dia se vieron obligados a resolver ciertos conflictos sin demasiados
recursos, acomodandose a marchas y contramarchas.

Las repercusiones del estallido de fines de 2001 en nuestro pais’, se suman

alas implicancias que venian teniendo las politicas educativas implementadas

5 Los acontecimientos de diciembre de 2001 en Argentina pueden leerse como el colapso
del régimen econdmico, social y politico forjado durante la década previa, y como parte
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en los 90, con sus particularidades para el caso cordobés. En el marco de
los fuertes cambios sociales y educativos que viviamos por aquellos anos, la
transformacion educativa en Cordoba comienza por el nivel medio, con la
creacion y puesta en practica del Ciclo Basico Unificado (correspondiente
a los tres primeros afios del nivel). Ello implicé la “secundarizacion” del 7°
grado del primario, la movilidad y reubicacion de docentes, un enorme
volumen de trabajo administrativo y un vertiginoso cronograma de toma de
decisiones a nivel de las instituciones educativas, los directivos y los padres,
que se producen dentro de un conjunto de medidas que, a la vez que readecua
la Ley Federal de Educacion a la jurisdiccion, busca dar respuesta a la crisis
econodmica financiera que atravesaba la provincia a mediados de los 90°.

A nivel institucional, las normativas movilizaron diversas areas: desde la
necesidad de contar con mas aulas para albergar a nuevos cursos ya que se
incorporan mas estudiantes y a partir de una edad mas temprana; hasta la
creacion del Proyecto Educativo Institucional y del Proyecto Curricular con
las correspondientes decisiones acerca de distribucion de la carga horaria,
generacion de nuevas asignaturas, redistribucion de docentes, creacion de la
especialidad’, etc. Particularmente en la escuela Independencia, los cambios
curriculares produjeron redefiniciones en cargas horarias y designaciones
docentes en nuevos espacios curriculares. Fruto del reacomodo no todos
salieron conformes y hubo denuncias de favoritismos e incorporacion de
nuevo personal sin titulo habilitante para la docencia. A su vez, al sumar un
curso al nivel medio (de 1°a 6 afio) y frente al continuo incremento de la
matricula, el gobierno en aquel momento construye cinco aulas mas para el

colegio Independencia. Se reorganiza la estructura de los cursos y el colegio

de un proceso de movilizacion social y politica que demandaba al Estado algun tipo de
reparacion ante las secuelas de los cambios estructurales acaecidos. Para un analisis
pormenorizado de lo ocurrido en 2001, cfr. Gordillo (2010).

6 Junto con el reordenamiento del nivel medio y la creacion del CBU, se produce la
reubicacion docente de nivel primario y medio, con el cese de personal suplente e
interino; se suprimen y/o fusionan Direcciones del Ministerio de Educacion y Cultura
de la Provincia; se cierran y fusionan cursos y divisiones, se cierran salas de jardin para
nifios de 4 afios; se reordena la oferta institucional de formacion docente, entre otras
medidas. Todo ello en un clima de fuerte tension y conflictividad social. Asi es como
en agosto de 1996 la Intersindical de la Educacion conformada por los gremios (UEPC,
AME, SADOP, ADEME) convoca a “La Pueblada” que reuni6 a 40.000 cordobeses en
la calle en repudio a las medidas adoptadas (La Voz del Interior, 24/8/96). Cfr. Carranza
etal. (1999).

7  Para el Ciclo de Especializacion, correspondiente a los ultimos tres anos del nivel, las
escuelas debian elegir entre las siguientes orientaciones: Ciencias Naturales, Ciencias
Sociales, Artes, Economia y Gestion de las Organizaciones. La escuela Sarmiento opta
por dos especialidades: Artes y Ciencias Sociales; la escuela Independencia por Ciencias
Sociales.
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comienza a funcionar como lo encontramos ahora: con un turno tarde con
cinco cursos (tres de 1° ano y dos de 2° ano) y con un turno noche con el
resto de los cursos (un 1°, dos 2°, dos 3°, dos 4°, dos 5° y un 6° afio).

En general, la falta de prevision, de gradualidad en la implementacion
de los cambios, de estrategias de difusion masiva de la informacion y de
acuerdos con diversos actores locales (docentes, gremios, Iglesia Catolica,
ctc.) marcan el contexto de gestacion de un nuevo pertfil de la secundaria;
en un momento en el que, tal como dice la profesora de Historia, “estaba
siendo cada vez mds conflictivo el trabajo en el aula” y los lazos sociales se
hallaban resquebrajados en un clima social de profundizacion del desempleo
y cristalizacion de las desigualdades economicas (Feldman y Murmis, 2002;
Svampa, 2005).

Cabe resaltar también la significativa movilidad de docentes y estudiantes
que aparece en los relatos y yo misma registro en las notas de campo cuando
de una semana a otra se modifica la composicion de los cursos y las “horas
libres™ dan cuenta de las demoras en nuevas designaciones docentes, a raiz de
renuncias o solicitud de carpetas meédicas. Puntualmente, la heterogeneidad
y movilidad en la composicion de los cursos de secundaria estaba siendo un
rasgo presente cada vez con mayor fuerza. Sobre todo en los primeros afios
del nivel aparecen tensas conflictividades al respecto, ya que en un mismo
grupo conviven diariamente estudiantes de distintas edades, con recorri-
dos escolares previos que implican recursar un afio, cambiar de escuela,
de companeros, y haber sido protagonistas de experiencias escolares que
posicionan diferencialmente a integrantes de un mismo curso. Encontra-
mos en un espacio aulico comtn aquellos que recién inician el nivel, cuyas
practicas anteriores del primario chocan con las de quienes hace uno, dos
o tres afios estan en la secundaria. Cabe aclarar que si bien la sobreedad no
responde tnicamente a hechos de repitencia, asi aparece asociada en los
relatos’. En esas cadenas de pasajes de una escucla a otra, de un turno a
otro, de un curso a otro, alumnos y alumnas van encontrando una alterna-
tiva para permanecer en la escuela, pero van constituyendo vinculos fragiles
con la institucion escolar. Estos “alumnos en transito” (Servetto, 2005) van

“estableciendo rutas de nomadismo continuo que dificultan la posibilidad de

8 En relacion con este tema, cfr. Maldonado y Servetto (2009).

9  La sobreedad, es decir, tener mas edad de la que se estipula para integrar cada uno de
los cursos escolares, puede producirse también por abandonos temporarios o ingresos
tardios al sistema educativo. Llama la atencion que es resaltada por directivos, docentes
y preceptores, en relacion a la repitencia de los alumnos y al encuentro de “grandes” y
“chicos” en un mismo grupo-clase como problematica.
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concretar proyectos, relaciones sociales, sentimiento de pertenencia para
ambas partes” (2005:172).

Restablecer el orden, recuperar la confianza, recomponer lazos socia-
les no fue tarea sencilla. Como dice José: “tocamos fondo ;viste? y empeza-
mos de nuevo...”. De manera particular en cada escuela, recién a fines de
2004 y durante 2005 empiezan a vislumbrarse algunos cambios, comienza a
percibirse el restablecimiento de cierto orden y los cargos directivos alcan-
zan mayor estabilidad. En el caso de la escuela Independencia, en 2002 deja
de ser una cooperativa y en 2003, Patricia, una docente de casi 20 afios
de antigiiedad en la institucion, asume la direccion e inicia un tiempo de
apuestas a reponer el orden y generar un clima institucional mas propicio
para la tarea educativa.

En la escuela Sarmiento, en 2005 asume una directora interina que si bien
no logr6 permanecer dos anos en la gestion, tuvo una fuerte impronta en el
proceso de reordenamiento de la escuela desde un estilo caracterizado por
otros miembros de la institucion como severo e incluso autoritario. En 2006,
por primera vez se cubre por concurso el cargo de vicedirector, lo que brinda
otras condiciones a la conduccion de la escuela. Ese cargo fue inauguralmente
ocupado por Graciela, quien asume la direccion en abril de 2007.

Las directoras de ambas escuelas (Patricia y Graciela) concursan sus
cargos en 2009 y permanecen en las escuelas en un marco de legitimidad
y estabilidad en la conduccion institucional, lo que posibilita sostener en el
tiempo un estilo de gestion y proyectos pedagogicos asociados a éste.

En los Gltimos afios, ellas y el cuerpo de docente y preceptores que
las acompanan enfrentan nuevos desafios, principalmente vinculados a la
extension de la obligatoriedad para la escucla secundaria, a partir de lo
dispuesto por la Ley de Educacion Nacional, y la incorporacion de nuevos
publicos que suma complejidad a la relacion entre la escuela y sus estudiantes.
Actualmente, las instituciones de nivel secundario se enfrentan a la necesidad
de acompaniar la ampliacion de su cobertura'® con una adecuacion de sus
regulaciones a los sujetos que conforman su estudiantado, sin la cual tanto
la permanencia y el egreso como el logro de los aprendizajes constituyen
desafios pendientes (Jacinto y Terigi, 2007).

Comenta Patricia, la directora de la escuela Independencia:

10 Nuestro pais es el que mayor tasa neta de matricula secundaria tiene en América Latina,
alrededor del 80% (préxima a Chile, Brasil y Uruguay). Sin embargo, como la mayoria
de los paises de la region, su tasa de terminalidad ronda el 50%. La desercion durante la
escolaridad secundaria es uno de los mayores problemas que enfrenta nuestro sistema
educativo. Cfr. Jacinto y Terigi (2007).
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. estamos en una realidad muy dzﬁ'ci])/ se hace dificil adaptarnos a la nueva
escuela que se nos viene. .. viene una nueva escuela. A veces el docente trata mal
a sus alumnos porque los chicos tratan mal; pero yo digo que si ellos vienen de
medios hostiles y uno los trata mal, eso genera mds problemas. .. Y hay profes que
no tienen paciencia, quieren un aula con 30 chicos que sean una belleza, y hoy
no existe eso, existe en el imaginario de cada uno de nosotros que fue a la escuela;
pero ya no existen aulas con 30 alumnos, todos sentaditos, todos escuchando, todos
que vienen con la leccion estudiada. No existe eso, ya no lo podemos exigir, los

tiempos han cambiado. (Escuela Independencia, 22-10-09)

Transitamos un nuevo tiempo, en el que la expansion de la escuela secun-
daria esta produciendo una transformacion social y cultural en la composicion
de su estudiantado, en el marco de un proceso de cristalizacion y diversifi-
cacion de las desigualdades sociales (Svampa, 2005; Dussel, 2008). Sobre
todo aquellos sectores sociales que por primera vez se incluyen en este nivel
educativo se encuentran en un estado de vulnerabilidad que atenta contra los
objetivos de calidad y equidad del sistema. Asistimos a un tiempo de mutuos
ajustes entre escuela y estudiantes adolescentes, en el que la diferencia entre
los valores, intereses, actitudes y practicas de los jovenes y las reglas de
juego escolares enfrentan el reto de compensar una distancia que muchas
veces parece irreconciliable. La irrupcion en la escuela secundaria de ciertos
modelos socioculturales juveniles requiere la revision critica de los propios
esquemas y formas de regulacion de la vida escolar. Simultaneamente, para
los investigadores que nos proponemos comprender y analizar sus modos
de constitucion, de expresion y de disputa con la realidad escolar, implica
poner en entredicho las categorias teoricas y empiricas que definimos y

utilizamos para su abordaje.

Cursos y grupos

En los vaivenes de ese tiempo historico y de esas trayectorias institucionales
particulares se inserta mi trabajo con los cursos y grupos de estudiantes
secundarios. Sus recorridos como integrantes de aquellas tramas relaciones
fueron los principales senderos por donde me fui metiendo para conocer
quiénes eran y como vivian la escuela. Puntualmente, trabajo con tres cursos
de secundaria, dos de la escuela Sarmiento y uno de la escuela Independencia,
cuyo seguimiento con el correr de los anos permitio identificar y analizar
desde la perspectiva de las y los estudiantes algunas de las dinamicas vividas a

nivel institucional y adentrarnos en las tramas de vinculos que ellos constru-
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yen en su paso por la escuela. Presento a continuacion una breve descripcion

de cada uno de los cursos.
El 2° C de la escuela Sarmiento

Como ya menciong, inicio el trabajo con el 2° C, turno tarde de la escuela
Sarmiento, en el afio 2004. Por aquel entonces, 31 estudiantes, de entre 13
y 16 anos, comparten tardes de clases y recreos. Un dia del mes de agosto
tomo contacto con ellos por primera vez. El timbre indica el final del recreo,
algunos alumnos ingresan al curso y muchos contintan en el patio, charlando
o jugando al fatbol. La preceptora va “arriando”a los tlltimos que se resisten
a entrar y permanecen afuera, sentados en un banco al lado de la puerta del
aula.Ya adentro, les pide silencio reiteradas veces pero algunos compafieros
contintian intercambiando insultos. Luego de unos minutos, y con un poco
mas de calma, me presento y les explico acerca de mi trabajo, les digo que
me interesa conversar para saber qué piensan y como se sienten en el curso
y la escuela. Les pregunto si quieren participar y aceptan de inmediato.

Aquella primera charla ya fue diciendo cosas sobre el curso. Los surcos
entre los bancos marcan tanto los grupos como algunos alumnos aislados.
Los intercambios verbales al volver del recreo exponian disputas entre dos
grupos, uno a la derecha y otro a la izquierda del salon. Un grupo en el
fondo, el tltimo que entro al curso luego del toque de timbre, resaltaba por
su contextura fisica mas grande y sus cabellos tehidos, su transitar lento vy,
tal vez, desganado por el aula. Parte de estos primeros indicios se fueron
revisando y ampliando con las entrevistas, y con el correr de las semanas
y los meses construi con ellos un vinculo que me permiti6 ir conociendo
nuevas aristas de sus relaciones como companeros.

Las primeras caracterizaciones indican que este curso es dificil y los
propios estudiantes lo calificaron como “un desastre”, ya que admiten haber
protagonizado y/o conocer robos de elementos personales, rotura de mobi-
liarios, clima de caos por el que los profesores no pueden dar clases, discri-
minacion y peleas entre distintos grupos de estudiantes. Ello acorde alo que
describiamos de la escucela Sarmiento en los afios posteriores a 2001. Algunas

notas de campo permiten ir asomandonos a las relaciones en este curso:

ucio: [el curso] es medio desastre, si estamos todos el curso es un desastre porque
L 1 dio desast t todos el desastre porq

hay companeros que no quieren estudiar, entonces no dejan que estudien los otros;
y hay dias en que faltan esos companeros y que se puede estudiar bien. (Escuela

Sarmiento, 27-09-04)
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Eliana: hay veces que en el curso te roban, te roban la lapicera, la cartuchera. ..

por eso algunas veces nos quedamos en el curso para cuidar las cosas. (Escuela

Sarmiento, 27-09-04)

Pedro: hay chicos que siempre estan insultandonos.

Vanesa: nos discriminan mucho, porque nosotros somos asi, nos vestimos de una

_forma diferente que los otros.

Pedro: si, tipo re crazy somos nosotros. (Escuela Sarmiento, 27-09-04)

Gabriel: nos llevamos mal, nosotros con ellos siempre nos llevamos mal (.. .) Lo que
P q
pasa es que Pedro es gay y a mi me cargan porque Pedro gusta de mi [risas], entonces

¢l gusta de mi y todos me cargan y yo los puteo. (Escuela Sarmiento, 29-10-04)

Estos primeros fragmentos dan cuenta de un curso con tensas relaciones
en su interior. Para comprenderlas busco identificar los grupos que lo com-
ponen y las formas en que los propios estudiantes y otros actores escolares
utilizan para hablar de agrupamientos y vinculos. Se ponen en juego alli rasgos
referidos a sus recorridos escolares, familiares y socioculturales.

Un dato que surge desde los primeros meses de trabajo de campo, se
refiere a la homosexualidad de algunos estudiantes. Sobre todo, aparecen
explicitas manifestaciones ofensivas entre grupos de varones ocasionadas
por los efectos que produce en las relaciones en el curso la presencia de dos
estudiantes gays.

Pedro y Facundo son dos jovenes gays de 14 afios que se muestran
tal cual son, ellos mismos dicen “nosotros somos asi”. Integran un grupo
autodenominado “Los Five”, que inicia sus relaciones en 1° afio y se afianza
como tal durante 2° ano. En ¢l hay tres chicos y dos chicas (de 13 y 14
anos), de a ratos suman algunos otros companeros. Viven juntos el dia a dia
escolar y encuentran en la escuela un lugar para conversar y “contarse todo”;
ademas, comparten charlas en el parque y salidas de fin de semana. Otros
companeros definen al grupo como revoltoso, y a sus integrantes como
charlatanes y agrandados.

“Los Five” denuncian que los discriminan por la orientacion sexual de
estos dos integrantes y, ante burlas de otros jovenes, se defienden y apoyan
mutuamente, arremeten contra algunos de sus paresy protagonizan a veces
actos disruptivos. En general, tienen un regular desempefio escolar y registran
faltas disciplinarias menores, aunque abundantes en el caso de Facundo. La

mayoria de ellos se inscribieron en esta escuela en 1° afio, menos una de las
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chicas que se incorpora en 2°, luego de haber asistido en 1° a una escuela
privada. En todos los casos asistieron a escuelas primarias publicas.

Algunos de ellos viven en barrios de clase media y otros en sectores mas
empobrecidos. En casi todos los casos, las madres son amas de casa y los
padres empleados asalariados del sector publico o privado. Integran familias
numerosas, de cuatro hermanos o mas, con padres que conviven en el mismo
hogar, salvo un caso.

Los principales roces se generan con otro grupo de cuatro estudiantes, de
13y 14 anos, a quien la preceptora llama “los chicos bien” principalmente
porque son un grupo tranquilo y de buen desempefio escolar, ellos “quieren
aprender, quieren estudiar y no pueden porque otros estan permanentemente
molestando, hablando o llamando la atencién”. Se ubican en la fila de la
izquierda, adelante, opuestos a la posicion de “Los Five”, ubicados en la parte
delantera de la fila derecha. Todos menos Gabriel, asisten a esta escuela desde
1? aho, nunca se quedaron de afio y en general tienen buen rendimiento
escolar, son de contextura fisica pequena e imberbes atn.

En cambio Gabriel, de 14 afos, es un estudiante que ingresa en 2004 al
Sarmiento para repetir 2°, luego de que lo echaran de la escuela privada a la
que asistia. Este joven se diferencia en parte de sus compaferos porque vive
en un barrio de clase media proximo al colegio y es el tnico estudiante del
curso que tiene padres profesionales.

Por Gltimo, hay un tercer grupo de varones: “los del fondo”, aquellos
que ademas de ubicarse en un rincon en la parte posterior del salon, son
descriptos por la preceptora como los que “hablan todo el tiempo, no les
interesa nada, quieren estar en otra al fondo”.

Este grupo esta conformado por cinco jovenes de entre 14y 16 anos, de
sectores populares, que registran reiteradas repitencias de curso, cambios de
escuela, incluso periodos de abandono escolar. De hecho la mayoria de ellos
tiene mayor edad que el resto de los companeros. Todos, menos Francisco,
ingresan a la escuela en 2° afo luego de transitar por otras escuelas publicas.
En todos los casos tienen experiencias laborales, algunos de ellos trabajan
esporadicamente con sus padres en la construccion. Sus mamas son amas de
casa o trabajan como empleadas domeésticas ocasionalmente.

También, en el curso puede identificarse un grupo de siete alumnas de
13 a 15 anos, de sectores populares nombradas como “las negritas”. En
general, no tienen buen desempefio escolar, la gran mayoria de ellas repite
2° ano. Son tranquilas y calladas o tal vez su presencia queda subsumida
por conflictos mayores como los que ocurren entre varones. En general se

solidarizan con los estudiantes gays, aunque mantienen algunas diferencias
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con las jovenes que integran “Los Five” ya que los gustos y la procedencia
social marcan fronteras.

Por ultimo, cabe mencionar que encuentro algunos alumnos solos o que
por momentos se unen a alguno de los grupos. Estos se mostraron mas reacios
a participar de las entrevistas y casi no hablaron en ellas, y tampoco hablan
en el curso, por ¢jemplo, algunos compafieros admiten que “a Mauricio casi

no le conocen la voz”.
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La heterogeneidad si bien es una caracteristica de la escuela Sarmiento,
adquiere matices en cada uno de los cursos.Y en éste en particular atraviesa
una variedad de aspectos que van desde la edad, el sector social, el barrio,
pasando por el desempefio escolar, los modos de estar en el aula, hasta los
gustos y consumos culturales, presentacion personal y caracteristicas feno-
tipicas, ademas de sus posicionamientos genéricos y sexuales.

Algunos tienen 13, la edad esperada para un 2° aio, lo que significa que
han transitado regularmente por el sistema escolar; otros son mayores y
registran uno o varios cambios de cursos, repitencias y cambios de escuela
con las particularidades que ello significa para cada uno de los casos segin
provengan de otras escuelas ptblicas o privadas, se hayan cambiado una o
mas veces, esos cambios hayan tenido mas o menos conflictos. Muchos de
los chicos que repiten aio por lo general acarrean también amonestaciones
ocasionadas por conflictos con compafieros, docentes o directivos. Algunos

eligieron inscribirse en esta escuela y otros “cayeron” alli porque no encon-
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traron banco en otras o ésta era la tnica que los aceptaba (“4ltima opcion”).
Algunos provienen de barrios populares, otros de clase media, algunos mas
proximos a la escuela, otros mas distantes. Diariamente llegan a la escuela
caminando desde barrios aledafos y en colectivo desde zonas mas alejadas.
Algunos alumnos trabajan, por lo general esporadicamente, lo que produce
un conjunto de experiencias/vivencias que otros jovenes no tienen. En
general los padres conviven en un mismo hogar, menos algunos casos en que
estan separados (entre 5 y 7 casos, de un total de 33 estudiantes).

Ademas, la posibilidad de observarlos y conversar con ellos muestra
diferencias respecto a sus gustos y consumos culturales. Algunos asisten a
bailes de cuarteto, ocupandose de aclarar si es de La Mona o de La Fiesta, ya
que marcan distintos circuitos de entretenimiento. Otros asisten a boliches
y escuchan rock o musica pop. Los modos de hablar también difieren, los
acentos y entonacion marcan distintas adscripciones socioculturales. Las
caracteristicas fenotipicas y los modos de vestir, los peinados, el cuidado
personal van punteando también modos de estar en el curso que tejen alianzas
y distancias.

Acompafio a los miembros de este curso durante 2004, 2005 y 2006,
siguiendo sus recorridos escolares en esta escucla, en el turno tarde, y a raiz
de repitencias, cambios de turno e incluso de escuela de varios de ellos, los
busco para conversar en estas otras circunstancias. En este sentido, ante la
alta variabilidad en la composicion de este curso, decido seguirlos para ver
como varian sus posicionamientos en las tramas relacionales. Es decir, no solo
intento comprender como se redefinen las relaciones con la incorporacion
de nuevos compafieros en los cursos subsiguientes (3° C y luego 4° C), sino
(y principalmente) como sigue la vida de esos adolescentes que integran el
2?2 Cen 2004y luego emigran a otros espacios escolares''. En 2009 y 2010
vuelvo a tomar contacto con algunos de ellos, luego de que terminan el
secundario. Estas Gltimas conversaciones con mirada retrospectiva repasan
lo vivido desde una nueva optica y un nuevo tiempo en sus vidas.

De este curso, con Pedro y Alejo voy construyendo una relacion muy
cercana. Pedro repite 2° y se cambia a un colegio de su barrio, por lo que en

2005 lo visito ya en esa escuela, luego tambi¢n en su casa. Egresa en 2009 y en

11 De los 31 alumnos que encuentro en 2° C en 2004 pasan a 3° C en el afio 2005 sé6lo
11 estudiantes de los cuales 9 finalizan ese ciclo lectivo en el curso. A ellos se suman
6 companeros nuevos, todos repitentes, 3 provienen de la misma escuela, 2 de otras
escuelas publicas y uno de una institucion privada. En 2006, el 4° afio esta conformado
por 27 jovenes, 5 de ellos provienen de aquel 2° C, 3 ingresantes en 2005 y la amplia
mayoria restante son alumnos recién llegados a la escuela Sarmiento de otras instituciones
publicas y privadas.
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2010 vuelvo a charlar con ¢l en su casa, alli me cuenta de sus incursiones en
el mundo del trabajo y de como recuerda sus afios en la escuela Sarmiento.

Algjo cursa regularmente el nivel secundario y egresa de la escuela Sar-
miento en 2008. El y dos integrantes mas de “Los Five” permanecen juntos
hasta entonces, por lo que su palabra fue especial referente no solo de su
historia sino tambi¢n de la historia del grupo. Luego de egresar, ingresa a la
carrera universitaria de Trabajo Social donde no permanece mas que unos
meses. Encuentra trabajo y contintia sus vinculos de amistad especialmente
con una de las chicas integrantes de aquel grupo de amigos.

Ambos han tenido siempre conmigo un trato amable y se acercaban
espontaneamente para contarme las novedades del curso y de ellos mismos.
Especialmente, en los primeros anos de trabajo de campo y en medio de
un clima institucional bastante cadtico fueron un referente que me dio las

coordenadas necesarias para encauzar el rumbo en varios momentos.
El 5° D de la escuela Sarmiento

En marzo de 2009, me integro en la escuela Sarmiento al 5° D, con la idea
de conocer otro curso con el cual seguir trabajando cuestiones de género y
sexualidad. Pens¢ en elegir un curso con caracteristicas distintas al anterior
esperando encontrar nuevas problematicas, enriquecer la perspectiva de
analisis y contrastar experiencias.

La directora de la escuela comenta que el 5° D, turno mafiana, es un curso
“tranquilo” y de “buenos alumnos”. Entonces, pienso que puede ser apropiado
para mis expectativas, iniciar con un curso que fuese marcadamente distinto
al anterior, de otro ciclo, de otro turno, con otras caracteristicas. En las
antipodas del 2° C, en el ciclo basico del nivel medio, turno tarde, que era
caracterizado como “un desastre”, me encuentro con un 5° afio D, en el ciclo
de especializacion, turno mafiana, caracterizado como un “buen curso”.

Un dia del mes de abril, la directora me presenta en el 5° D y solicito a
los y las estudiantes trabajar con este curso. Aceptan, sin hacer demasiados
comentarios o preguntas, tal vez intimidados por la presencia de la directora.
Inicio el trabajo de campo ese ano compartiendo las clases, sentandome entre
cllos/as, conversando en pequefios grupos (ademas de las observaciones habi-
tuales que hacia de los recreos, la entrada y salida de la jornada escolar). Los
intercambios producidos de este modo brindaron otros tiempos y espacios
para empezar a conocernos, poder explicar y mostrar de qué se trataba mi
investigacion e invitarlos a participar de la misma. Las y los estudiantes de

5% me van conociendo y aceptan con amabilidad el convite.
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Durante esos primeros meses del afio asisto a reuniones docentes y paso
mas tiempo en la sala de profesores.Ya conocia a varios de ellos desde 2004 y
habia afianzado algunos lazos. En ese marco, surge la posibilidad de compartir
con la profesora de Biologia una serie de “talleres sobre sexualidad”” que
programamos y coordinamos conjuntamente. Las discusiones en los talleres
y las producciones que los y las estudiantes iban realizando se retomaron
luego en las entrevistas en profundidad para lograr acercarme a los sentidos
y valoraciones puestas en juego sobre género y sexualidades. Estas distintas
instancias de trabajo con los alumnos de 5° D me permitieron estar entre
ellos, conocer sus movimientos en el aula, el uso de los espacios, el desen-
volvimiento de miradas, saludos, distancias, sus maneras de vincularse, de
agruparse, de comportarse en las horas de clase.

Este grupo en 5 afio esta integrado por 29 estudiantes de entre 16 y 18
afos (salvo un companero que tiene 20 anos). Son 10 varones y 19 mujeres.
En el espacio del aula, la mayoria de las alumnas se ubican a la izquierda,
junto a las ventanas que dan hacia el parque que linda con la escuela; sobre
la pared del fondo casi todos los varones, en el lado derecho algunas parejas
de amigos y en el centro algunos alumnos sueltos, entre quienes esta Flavia,
una compafiera ciega.

A partir de las observaciones del aula y los relatos de las y los estudiantes,
las diferencias entre subgrupos aparecen muy claras. Algunos testimonios

recogidos en 2009 describen del siguiente modo al curso:

Tomds: los varones no tienen problemas, las que estan divididas son las chicas.

(Escuela Sarmiento, 21-08-09)

Paula: bueno, pero por lo menos ahora nos saludamos, ellas no se burlan tanto
como antes y nosotras no le decimos “las negras del fondo”, o no nos reimos de

cosas de ellas. Esta mds tranqui [tranquilo] pero los prejuicios siguen. (Escuela

Sarmiento, 21-08-09)

Flavia: en el curso no somos muy unidos. A veces es muyfalso el ambiente del curso.

(Escuela Sarmiento, 23-11-09)

12 Realizamos cinco talleres sobre sexualidad con 5° D; este espacio constituyo una estrate-
gia de trabajo de campo que buscd conocer a las y los estudiantes a través de producciones
materiales, por ejemplo, collages realizados en grupos y la expresion de sus puntos de
vista a través de contar anécdotas, hacer preguntas o participar en dinamicas grupales
que propiciaban el debate entre ellos/as.
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Diego: el curso estd re dividido, no me hablo casi con nadie, no es que me lleve

mal, pero no me hablo. (Escuela Sarmiento, 23-11-09)

Flor:en el curso nuestro estan Las Divinas, las chicas de atrds, nosotras dos y todos los
chicos. Y siempre fue ast, y ahora es asi también. Antes directamente no nos habldbamos

con ninguna, ni cuando Ilegabamos. (Escuela Sarmiento, 26-11-09)

Sofia: en realidad, antes era una guerra total con las chicas del fondo, porque escu-
chan otra musica y son distintas. Antes eran “las negras del fondo”y ahora son “las

chicas del fondo”, cambié un poco la relacién. (Escuela Sarmiento, 30-11-09)

Sobre todo la controvertida division entre las alumnas es motivo de algu-
nas tensas relaciones en el curso. Si bien se ubican en la misma fila de bancos,
entre las chicas del frente y las chicas del fondo hay marcadas discrepancias,
no asi entre los varones, quienes segtn sus propias expresiones “se llevan bien
con todos”, “no tienen problemas”, “hay buena relacion”.

El grupo de “las chicas del frente” o “Las Divinas” esta conformado
por siete jovenes de 16 anos, que tienen muy buen rendimiento escolar y
no registran repitencias de curso. Todas ellas asisten a la escuela Sarmiento
desde 1°afio, menos Paula quien ingres6 en 2° ano procedente de un colegio
privado catolico al que concurrio desde el inicio de su escolaridad. El resto
transito la primaria en escuelas de gestion publica. Viven en barrios de clase
media y sus padres son empleados y empleadas del sector ptblico o privado,
salvo Paula, que tiene padres profesionales. La presencia de esta alumna tiene
una fuerte impronta en su grupo al que también el resto de los compafieros
llama “el grupo de la Paula”. Es una chica de tez blanca, pelo largo y dorado
que por lo general lleva suelto, y tiene un andar “sensual” que se destaca
entre el resto de las chicas.

Las principales diferencias se dan con las estudiantes que se encuentran
al final de la misma fila de bancos. El grupo de “las chicas del fondo”
o “Las Populares” esta integrado por 7 chicas provenientes de sectores
medios y medios-bajos, tienen entre 16 y 18 afios y registran altibajos en
su desempefio escolar. Algunas han repetido de afo y suelen llevarse varias
materias a rendir. Sus mamas son empleadas domésticas o amas de casa, y sus
papas empleados o cuentapropistas. Las chicas del frente suelen calificarlas
ademas como “las negras del fondo” resaltando algunas notas fenotipicas y su
procedencia social.

El resto de las companeras, es decir dos parejas de amigas (Agustina y
Cecilia, Eva y Florencia) y Flavia que por lo general esta sola, se ubican en

otros sectores del aula vy, si bien no integran constantemente este Gltimo
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grupo, tienen relaciones de mayor afinidad, incluso amistad con las alumnas
del fondo.

Cabe aclarar que, si bien en general todas las alumnas asisten desde 1°

ano a la escuela Sarmiento, varias de ellas iniciaron su escolaridad secunda-
ria en otras divisiones o en el otro turno. Se retnen en este curso desde 4°
ano cuando ya en el turno manana optan por la especializacion en Ciencias
Sociales.

El grupo de “los varones” esta integrado por diez jovenes de entre 16 'y
20 anos, la mayoria de ellos registra cambios de escuelas tanto en el primario
como en el secundario y repitencias de curso. Algunos viven en barrios de
clase media ubicados cerca de la escuela y otros en zonas mas alejadas, incluso
fuera del ejido municipal de la capital cordobesa. Si bien otros pertenecen a
sectores populares, en general mantienen relaciones de amistad entre ellos
y asi lo explican: “no hay problemas entre nosotros”.

Sin embargo, pueden encontrarse historias particulares que difieren entre
si y marcan especialmente a algunos de estos adolescentes: Diego vivio dos
afios en EE.UU., cuando su madre y el novio de ésta se fueron a probar
suerte al pais del norte cuando ¢l tenia 10 anos; Fede se fue a Rosario a los
14 anos para probar suerte como futbolista en un club de alla y vivir en una
pension con jovenes de otros puntos del pais en similares condiciones; si
bien varios de ellos consumen ocasionalmente alguna droga, Tito estuvo con
problemas de adiccion a los 14-15 afios que, segin su propio testimonio,
“ya ha superado”. Entre los varones comparten el dia a dia escolar y tam-

bién salidas de fin de semana, van a boliches o se juntan en fiestas, menos
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Pancho. Este ultimo ingresa en 4° afio proveniente de una escuela privada
en la cual se quedo de ano, vive en un barrio de clase media-alta, sus padres
son arquitectos ¢ integra espacios de sociabilidad diferentes a los del resto
de sus companeros. Los amigos de Pancho son los del club de rugby y sus
excompafieros del colegio al que asistia. Sin embargo, es un joven que no
tuvo problemas en integrarse al curso y se relaciona amablemente con sus
companeros y companeras.

Un rasgo que difiere del curso presentado anteriormente, es que en este
5%afo, 12 estudiantes de los 29 que integran el curso tienen padres separados
o divorciados, y en algunas tramas familiares se registran conflictos con las
nuevas parejas de sus progenitores. Incluso hay una alumna huérfana, a cargo
de una hermana mayor. En estos casos, las y los adolescentes suelen ir ensa-
yando sus propios modos de acomodarse a la situacion, viven y/o transitan
por las casas de ambos progenitores, establecen acuerdos particulares con
cada uno buscando sacar algunas ventajas.

Con el inicio del ciclo escolar 2010 retomo las entrevistas con estos
alumnos que transitaban ya el 6° afio, el tltimo del nivel. Realizo entrevistas
grupales e individuales para conocer continuidades y algunas diferencias en
las relaciones entre ellos, sus vivencias como los mas grandes de la escuela,
sus miradas sobre el fin de afo y la salida de la escuela. Comparto con ellos
distintas experiencias de este tramo final de la escuela, desde el acto de
egresados y algunos conflictos en torno a la cena de egresados, hasta sus
expectativas y proyectos para el afio proximo. Este grupo realmente es amable
conmigo y se interesa por mi trabajo, solicitan ser entrevistados y en algunas
oportunidades toman ellos mismos el grabador para hacerse preguntas o
registrar comentarios.

Cecilia y Federico, se van convirtiendo progresivamente en estudiantes
con quienes profundizo en sus recorridos escolares, sus vinculos de amistad
con otros alumnos y alumnas y en la historia que construyen entre los dos,
primero como amigos, luego novios, pareja conviviente y padres del pequeio
Gaston que nace a mediados de 2011. Los visito en sus casas y converso con

sus padres. Nos vimos y charlamos por tltima vez a fines de ese ano.
El 2° B de la escuela Independencia

La aproximacion a la escuela Independencia busca un acercamiento a un
marco institucional y a un entorno barrial distintos, donde las y los estu-

diantes compartan una red de relaciones escolares enlazada a la zona donde

habitan. Me incorporo a 2° aio B, que funciona en el turno vespertino. Segin
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los registros escolares hay 35 inscriptos en ¢l a comienzos de ano, pero a
mediados de afo encuentro solo 25 estudiantes y algunos menos hacia el
final del ciclo lectivo.

En mis notas de campo logro registrar a 21 alumnos, que son efectiva-
mente con los que trabajo, 7 varones y 14 mujeres de entre 14 y 18 afios. Sus
recorridos escolares se han desarrollado exclusivamente en escuelas primarias
y secundarias publicas. Todos ellos han repetido alguna vez 1° y/o 2° afo,
algunos incluso estan cursando por tercera vez el 2° afio. Muchos no llegan a
finalizar el afo y, debido a la gran cantidad de materias que tienen que rendir
o a alguna situacion conflictiva en sus hogares (mencionan enfermedad de
algtin familiar o embarazos), deciden directamente abandonar y reinscribirse
en el mismo curso al afio siguiente. Otros comentan que se ausentan un ciclo
de la escuela porque deciden tomarse un afio libre o buscan trabajar. En casi
todos los casos, sus recorridos escolares presentan altibajos que inciden en
su relacion con la escuela y en las posibilidades de continuidad en el nivel.

Viven en barrios aledanos a la escuela, proximos unos de otros y ubicados
en un radio de hasta aproximadamente 20 a 25 cuadras, distancia que alumnos
y alumnas recorren a pie diariamente para llegar a la escuela. A la salida de Ia
jornada escolar, ya de noche, los que vuelven caminando lo hacen en pequefios
grupos o algan familiar se acerca a la escuela para acompanar y resguardar a
sus hijos/as, sobre todo a las chicas y a los mas pequefos, en el trayecto de
regreso ante posibles situaciones delictivas. Como mencionamos, es una zona
de barrios humildes, algunos tradicionalmente afincados en el sector y otros
recién llegados, con poblacion de villas erradicadas recientemente.

La composicion de sus familias sucle ser heterogénea. La mayoria convive
con alguno de sus padres y hermanos, y casi la mitad de los integrantes del curso
tiene los padres separados o alguno de sus progenitores ha tenido hijos con
otras parejas. La mitad de los/as estudiantes comenta que tiene entre cuatro
y nueve hermanos, muchos conviven también con alglin abucelo/a, tios/as,
cunados/as y sobrinos/as. En relacion con la ocupacion de los padres, la
amplia mayoria trabaja como albaiil, en menor medida como pintor, carpin-
tero, remisero o en el campo. Cinco de ellos son policias y uno se encuentra
preso. Mas de la mitad de las madres son amas de casa, seis de ellas trabajan
como empleadas domeésticas o empleadas de comercio. Menos dos casos,

todas cobran la Asignaci(')n Universal por Hijo13 .

13 La Asignacion Universal por Hijo es un beneficio que le corresponde a los hijos de las
personas desocupadas, que trabajan en el mercado informal o que ganan menos del salario
minimo, vital y mévil. Consiste en pagos mensuales para niflos menores de 18 aflos y
chicos discapacitados sin limite de edad. También la reciben las embarazadas desde la
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Asimismo, casi todos los y las estudiantes que integran el 2° B trabajan.

En el caso de los varones “hacen changas”, ayudan a sus padres sobre todo en

las obras en construccion y realizan alguna que otra tarea domestica en sus

casas. Las chicas, por su parte, suclen cuidar nifios en casa de algtin vecino

o familiar a cambio de una remuneracion, ademas casi todas estan a cargo

de tareas domeésticas en sus propios hogares (cuidan a sus hermanos mas

pequeiios, limpian, ordenan, hacen las compras, cocinan, etc.).

En sus relatos suelen aparecer situaciones dificiles del mas diverso tipo en

sus entornos familiares, que pueden referirse al grupo familiar en general,

algt’ln pariente o ellos/as mismos/as. Algunos relatos son mas que elocuentes

al respecto:

Lalo: yo tengo casi todos los familiares choros [ladrones|.

Cacho: s1, yo tengo uno choro, el unico que no es policia vende droga [risas]. En
serio, el umico que no es policia vende droga, 23 anios creo que tiene, vende faso,
porro [son siete hermanos en total, tres estdn en el secundario, de los cuatro que

egresaron tres son policias y uno vende droga].
G.M.: jy tu papad [también policia] sabe?
Cacho: si, st sabe, si ya cayé [preso] como dos veces y ¢l lo saco.Ya le dijo “la

proxima vez que caigas, no te saco mas”.Y ahora anda vendiendo porros nomds,

pam qll@ no Cﬂigﬂ més. .o

Lalo: yo tengo mi tia que también estaba [presa] por robo y salio hace poquito.
Y el marido también salio hace poquito. Tengo una prima en B° San Roque que
estd el hijo y el otro hijo mds grande por robo, y la prima y el marido por vender

porros.
G.M.: jestan presos o...?
Lalo: estdn presos.

Cacho: mi hermano podria haber estado como 30 afios si no lo sacaba, por vender

droga.
Lalo: a mi tia le pegaron un tiro acd, no le podian sacar la bala.

(Escuela Independencia, 05-05-10)
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semana 12 de gestacion. Esta asignacion fue creada por medio del decreto Nro. 1602/09,
del Poder Ejecutivo Nacional, y comenzo a regir a partir del 1° de noviembre de 2009. Con
la misma, el Estado busca asegurarse de que los niflos y adolescentes asistan a la escuela,
se realicen controles periddicos de salud y cumplan con el calendario de vacunacion
obligatorio, ya que éstos son requisitos indispensables para cobrarla. Actualmente, mas
de 3.500.000 chicos y adolescentes son beneficiados con esta asignacion. http://www.
anses.gob.ar/destacados/asignacion-universal-por-hijo-1
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Paola: yo vivia en Buenos Aires, después nos vinimos a vivir acd a Cérdoba, y de

ahi nos vinimos acd.

G.M.: jy por qué se vinieron para Cordoba?

Paola: porque mi mamd se separé de mi papd.

G.M.: jtu mama es de Cordoba?

Paola: [asiente con un gesto] pero ahora mi papd se vino a vivir acd también.
G.M.: ;con quién vivis vos?

Paola: con mi mamd y mis hermanos.

G.M.: ;y cudntos hermanos tenés, Pao?

Paola: [sonrie] cuatro y un bebé que adopté mi mamad (...) Es hijo de un primo
mio, la mujer que estaba con él tiene dos hijos que no son de mi primo y dos que
son de mi primo. Se los sacaron porque ella les pegaba, tenia cuatro meses el bebé y
le pegaba. Fue el padre y se lo dio a mi mamd.Y la hermanita del bebé se la dio a
mi tia.Y ahora tuvo otro bebé y se lo volvieron a sacar. .. si mi mamd se lo queria

pedir pero se lo dieron a otra tia. (Escuela Independencia, 12-05-10)

G.M.: y vos Denis, ;con quién vivis?

Denis: con mis abuelos y mis tios, uno tiene 22, uno tiene 26 y otro 29.
G.M.: ;y tu papa?

Denis: mi papa esta lejos. .. [silencio]

G.M.: esta lejos. .. sy tu mama?

Denis: vive cerca de mi casa.

G.M.: ;y no vivis con ella?

Denis: no, estd con otra pareja, y vive con sus suegros y a mi no me gusta. (...) Yo
soy unica hija de parte de mi padre, mi otra hermana es hija tnica de parte de

otro padre, y después estan los otros cuatro con otro, y ahi se quedd.

G.M.: y vos y tu hermana se fueron a vivir con tu abuela. ;Y esa abuela es mama
de quién?

Denis: de mi mama.

G.M.: jy te llevds bien con tu hermana?

Denis: [silencio, niega con la cabeza]. (Escuela Independencia, 13-10-10)

Beatriz: (...) yo le explico: yo sufri mucho de chica, me golpearon mucho a mi,
tuve muchos problemas cuando era chica (...) Me enamoré de un pendejo que
no tendria que haberme enamorado, y en vez mi mama de entenderme a mi, de

escucharme, de hablarme, jno! me la complicé, porque me quitaba el celular, me
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llevaba al colegio, se quedaba conmigo.Y hasta que la cansé a mi mamd, porque
la cansé y me encerré en la pieza de ella y me metio una cagada, me agarré con
un cable doblado no sé en cuantas partes, cerro la puerta de la pieza de ella y me
pego, me hizo re cagar [la golpeo].

G.M.: jy cudntos afios tenias?

Beatriz: 15 afos debo haber tenido (.. .) Entonces, de ahi empecé a estar mal, hasta
que le levanté la mano a mi mama [le pego], hasta que mi mamd me cansé, y le
levanté la mano y ahi me empecé a llevar mal con mi mamd, porque ¢l [la nueva
pareja de su mamd| le llenaba la cabeza a mi mamd, jél!

G.M.: jy él alguna vez te pego?

Beatriz: si, una vez me levanto la mano a mi, y al otro dia me pidi6 perdon. (...)
Entonces, yo al fin y al cabo, me cansé y me vine para aca [a la casa de su papd].
Mi papd me levanto la mano, me pego, me fui para la casa de mi mamd, y de ahi
paso todo de nuevo. .. (...) Me fui a la casa de mi tia y me quedé un mes alld.
Y alla me enteré que ¢l [su enamorado] estaba con otra, jse me armo un lio! Mi
mama me dijo: jAndate de esta casa! Me echo mi mama, me tiro la ropa, me eché.

Y me vine acd [nuevamente a la casa de su padre]... (Escuela Independencia,

20-10-10)

Como puede apreciarse, aparecen en los entornos de estas/ os adolescen-
tes situaciones que no habia registrado en la otra escuela. La delincuencia,
principalmente vinculada a robos y drogas, es un factor cotidiano en la vida
de chicos y chicas. Se registran también situaciones de violencia familiar que
involucran a alglin pariente cercano o a ellas mismas (nifhos/as y mujeres
contintan siendo las personas mas afectadas por ello). Beatriz cuenta de los
golpes que recibio, de los altercados con su padre, madre y padrastro, de
sus mudanzas de una a otra casa. También Denis, casi al finalizar el afio, dejo
de asistir a la escuela ya que fue golpeada por su madre y padrastro con un
palo; sus amigas me cuentan que se escapo de su casa y que esta escondida
en casa de una companiera, cuyos familiares la auxilian y avisan a la policia.
“Tiene todo el cuerpo marcado, todo morado”, me cuentan las amigas que la
protegen, “y ahora la madre la anda buscando, nos pregunta a nosotras donde
estd y nosotras le decimos que no sabemos porque ella no quiere volver mds alla,
ella es menor, tiene 16, no le pueden pegar asi, la van a matar si no...”.

La situacion es dificil fuera de la escuela, en sus hogares y tramas familiares
registramos dolor y desamparo en mas de una ocasion. Muchas veces, adentro
de la escuela, en las relaciones entre pares y con docentes también apare-
cen hostilidades. Particularmente, al interior de 2° B pueden identificarse

pequenas diferencias entre los varones y algidas contiendas entre las chicas,
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quienes se dividen en tres grupos: dos grupos que se ubican en la fila de la
derecha del salon, uno hacia delante y otro detras. Las de adelante rondan
los 14y 15 afios, en general son buenas alumnas y son calificadas de “chetas”,
“finas”, “humientas” (entre ellas se destacan Laura y Franca). Blazquez (2006)
encuentra también este tipo de denominacion entre las chicas que frecuentan
los bailes de cuarteto en Cérdoba y coincide en que una “humienta” es quien
“busca ubicarse en términos de la jerarquia social por encima de la posicion
que le corresponde” (2006:152).

Hacia atras hay un grupo de adolescentes de mayor edad, muy amigas
entre si (especialmente Beatriz, Juana, Diana y Morena), que si bien “son de
cardcter fuerte”, “son bravas”, mantienen una relacién de mutuo respeto con
“las chetas”. Las chicas de atras se esfuerzan en la escuela, aunque no les va
muy bien, y al igual que “las chetas” son historicas residentes en la zona.

Las diferencias mas significativas se presentan con las estudiantes de la fila
de laizquierda, apodadas “negras villeras”. En este tltimo grupo encontramos
adolescentes de entre 14 y 17 afios (entre ellas Paola y Lucrecia) que no tienen
buen rendimiento escolar y viven en barrios recientemente instalados en el

sector, producto de la erradicacion de villas miserias.
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Las diferencias entre las chicas se expresan en relaciones tensas y tambien
en explicitos enfrentamientos verbales y fisicos, donde se entretejen princi-
palmente factores de diferenciacion social. Como puede apreciarse, las “che-
tas” y las bravas “chicas del fondo” comparten la fila y se hablan entre todas,

si bien las diferencias de edad las adscriben a circuitos de entretenimiento y
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practicas diferentes. Los cruces mas duros se dan con las “villeras” ubicadas en
la fila de la izquierda; sus diferencias se expresan tanto en agresiones verbales
como fisicas en clases y recreos. Por su parte, los varones muestran un perfil
bajo, no participan de los conflictos entre las chicas, si bien muestran una

posicion cercana a las estudiantes de la fila de la derecha.
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Capitulo 3

Las disputas de género entre
grupos escolares

En los cursos de estudiantes con los que trabajé, poco a poco pude ir
conociendo ciertas diferencias entre subgrupos de compafieros/as,
seguramente como pueden observarse en otras escuelas secundarias. De
hecho, en la presentacion de los cursos en el capitulo anterior, han quedado
planteadas ya algunas disputas en el 2° C de la escucla Sarmiento entre “Los
Five”

“los chicos bien” y “los del fondo”; en el 5° D de la misma escuela

> ’

entre las chicas de adelante y las chicas del fondo, o sea entre “Las Divinas”

y “Las Populares”; en el 2° B de la escuela Independencia, entre las chicas de
la derecha y las chicas de la izquierda del salon: unas, “las bravas” e historicas
residentes en la zona, otras, las recién llegadas y apodadas peyorativamente
como “las villeras”.

Es cierto que los cursos no son entidades homogéneas, no estan inte-
grados armoénicamente, ni comparten al unisono intereses, gustos y valores.
Maldonado (2000) nos advierte acerca de la complejidad al interior de los
cursos de secundaria y la importancia de incluir en el analisis el contexto
sociohistorico e institucional en el cual se desarrollan y adquieren sentido
las relaciones, las enemistades, las divisiones, las alianzas. Si bien podriamos
suponer que los integrantes de un curso tienen la misma edad, se encuentran
en la misma etapa del proceso de escolarizacion, comparten un espacio aulico
y un ciclo anual juntos, sus bordes no son claros y definidos. Incluso en los
ltimos afos esta supuesta unidad y homogencidad que cuestiona Maldonado,
se ha visto fuertemente resquebrajada en la escuela ptblica. Las problematicas
de repeticiones de curso y abandonos temporarios hacen variar no soélo las
edades de los que componen un grupo clase sino también sus trayectorias
escolares, sus experiencias y expectativas, sobre todo cuando repetir el afio
se acompaia de cambiar de escuela o de turno, ademas de grupo de compa-

neros/as. Ello suele repercutir en que muchos estudiantes que viven estas
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situaciones no logran arraigarse, ni construir vinculos que permanezcan en
el tiempo por mas de uno o dos anos (Servetto, 2005).

Dados estos procesos, la complejizacion de las relaciones en los cursos es
una realidad que a poco de andar por las escuelas podemos observar o cons-
tatar. Sin embargo, a veces perdemos de vista la relevancia de interrogarnos
acerca de los modos de constitucion de tales diferencias y de las variables
en juego en los procesos de construccion de identificaciones'. Si bien en las
notas de campo aparecen referencias a criterios sociales, culturales y etarios
cuando se busca explicar algunas diferencias entre grupos, pocas veces los
problemas de relaciones en los cursos se visualizan como disputas de género
y sexualidad.

Me pregunto: ; Cuales son los nudos mas significativos en torno a los cua-
les se disputan modos de hacer género? ;Qué procesos contribuyen a cierto
solapamiento de estos temas? ; Cuales son los principales ejes de controversia?
¢Cuales son los recursos valorados con los cuales se producen procesos de
identificacion-diferenciacion en torno al género?

Para ir escudrifiando en algunos de estos aspectos, en este capitulo vamos
a tomar como analizador de las disputas de género entre grupos de compatie-
ros/as la trama relacional del 5° D de la escuela Sarmiento donde, ademas de
los conflictos entre las chicas, en las entrevistas casi todo el curso se refirio a
las tensiones entre dos grupos de varones que algunas compafieras identifican
como “los comunes” y “los pensionados”, para sefalar respectivamente un
grupo de estudiantes que son historicos integrantes del curso y otro grupo
formado por estudiantes jugadores de ftbol que provienen de otras provin-
cias, viven en una pensién y transitoriamente asistieron a esta escuela en afos
anteriores. Consideraremos también los posicionamientos y opiniones que
docentes, directivos y preceptores asumen ante estas situaciones de tension
entre chicas y chicos en la escuela.

Examinemos antes de cllo, algunos debates y posicionamientos en torno

ala Categoria género que iluminaran las reflexiones de este capitulo.

Disputas de género

La categoria género fue constituida historicamente en funcion de su dife-

rencia con sexo, en tanto sexo sefiala las caracteristicas anatomofisiologicas

1 La categoria de identidad se trabaja en este libro como procesos de identificacion, es
decir como una dindmica de constitucion de si mismo en relacion a otro que nunca esta
quieta y que no se cosifica en individuos y grupos como una esencia o base fundamental.
Cfr. Cuche (1999).
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que distinguen al macho de la hembra en la especie humana y género alude
a los aspectos socioculturales y psicologicos asignados a varones y mujeres.
Este relato es uno de los mas difundidos en las ciencias sociales y en el sen-
tido comun, se refiere justamente a la dupla sexo/género, constituyendo el
primero la materia prima sobre la que se basa la construccion del género. En
este marco, género es entendido como la produccion y reproduccion social
que define identidades y comportamientos masculinos y femeninos, en un
sistema cultural donde la dicotomia varon/mujer funciona como el binarismo
principal y la heterosexualidad como sunorma. Los analisis basados en esta
nocion se concentran insistentemente en explicar como los sujetos adquie-
ren y acttian roles e identidades de género; como, mediante el proceso de
socializacion, el individuo adquiere su identidad genérica adaptandose a las
expectativas sociales y a los mandatos culturales.

Estas ideas no tardaron en ser cuestionadas, no solo por sus sesgos
funcionalistas y mecanicistas (Bonder, 1998:3) sino por su aspecto sustan-
cialista’. Las teorias de la socializacion establecian que el género, femenino o
masculino, podia alcanzarse y fijarse en los primeros afios de vida, nutriendo
de este modo una nocion de género como algo permanente, invariable y esta-
tico, de manera muy parecida al sexo (West y Zimmerman, 1999:110).

J. Butler realiza interesantes aportes para desentraiar esa mimetizacion
entre sexo y género, ya que plantea el caracter performativo de las construc-
ciones genéricas (Butler, 2005, 2007). Género es un hacer que no remite
a una identidad previa, sino que se construye performativamente en las
mismas expresiones que, al parecer, son resultado de una identidad dada
(Butler, 2007:85). Es un hacer iterativo que en su reiteracion actualiza las
posibilidades de modificacion, por lo tanto es un hacer abierto y cambiante.
O lo que en términos de West y Zimmerman (1999) seria hacer género como
una practica social siempre en movimiento, que es inestable y conflictiva, y
en tanto construye un hacer se aleja de especulaciones ontologicas sobre el

« J T3 ]
Ser varon O Sser mujer .

2 Alrespecto, G. Bonder enumera las principales lineas de debate y tensiones en torno al
género, a saber: la critica al binarismo sexo/género, el cuestionamiento del supuesto de
que existen dos géneros, la critica del sustancialismo hacia el que se habrian deslizado las
teorias de género al construir a la mujer como categoria tnica, el rechazo a la concepcion
“victimista” de la mujer, la problematizacion de la vision teleologica que cristalizaron
los analisis iniciales de la subordinacion de género, utilizar el género como una categoria
de analisis de todos los procesos y fenomenos sociales, la critica de la concepcion de
género basada en los roles sexuales y la idea de que exista un sujeto o identidad personal
anterior al género. Cfr. Bonder (1998).
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Ademas, adquiere relevancia para este capitulo lo senalado por Scott
(1999) respecto a la necesidad de correrse de la diferenciacion varon/mujer
como hecho central del género.Y en este sentido, abrir el abanico de posibi-
lidades para captar y analizar las variaciones en los modos de hacer varones y
mujeres, como asi también incluir potenciales definiciones identitarias que
excedan estos términos.

De Laurentis (1996) propone correrse de una nocion de género como
diferencia sexual, diferencia varon/mujer, ya que ello limitaria las posibi-
lidades del analisis, al constrenir el pensamiento dentro del marco de una

oposicion sexual universal.

Al enfatizar lo sexual, la diferencia sexual es en primera y tltima instancia una
diferencia de las mujeres respecto de los varones, de lo femenino respecto de lo
masculino; y aun la nocion mds abstracta de diferencias sexuales que resulta no
de la biologia o de la socializacion sino del significado y de los efectos discursivos
(el énfasis aqui esta puesto menos en lo sexual que en las diferencias en tanto que
différence), termina siendo, en tiltima instancia, una diferencia (de mujer) respecto

del varén, o mejor, la instancia misma de la diferencia en el varén. (1996:7)

En el marco de una critica a ciertos feminismos ligados a las teorfas del
patriarcado’, De Laurentis sostiene que la mutua contencion entre género y
diferencias sexuales necesita ser desatada y deconstruida. Para ello propone
dejar de articular las diferencias de las mujeres respecto de la Mujer (con
mayuscula, en tanto esencia inherente a todas las mujeres), para pensar las
mujeres (con mintscula) como seres historicos, sujetos de relaciones reales,
donde se entrecruzan relaciones sociales, relaciones de trabajo, de clase,
de raza y de sexo/género (1996:14). De modo similar podemos pensar
la constitucién de masculinidades como un campo en movimiento que ha
transitado fuertes conflictos y contradicciones generados por los cambios
culturales vividos por la sociedad contemporanea desde los anos 60 (Mon-
tesinos, 2002).

Puntualmente, con estas dos ideas, el género performativo y el género
fuera de la diferencia sexual, vamos a reflexionar sobre los modos de cons-
truccion de identificaciones en un curso de secundaria, no para trabajar las
“diferencias de geénero” entre estudiantes secundarios sino para abordar la

3 Las teorias del patriarcado estan basadas en el analisis de la opresion de las mujeres
por parte de los varones. La principal critica a las mismas es que se sustentan en una
nocion esencialista (en su sentido bioldgico y/o sociologico) de género, y en una idea
homogénea de opresion de las mujeres, dada previamente a las practicas sociales, por
lo tanto es ahistorica. Cfr. Scott (1999), De Laurentis (1996), Moore (1996).
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trama de relaciones sociales donde se entremezclan distintos posicionamientos

y condiciones*.

“Las Divinas” y “Las Populares”

En la trama de relaciones de 5° afio, un ¢je central de histéricas tensiones
es la conflictiva relacion entre las chicas, punto en el que coinciden tanto
las alumnas como los alumnos. Como ya mencione, en una misma fila de
bancos, con ventanas hacia el parque, aparece una clara barrera espacial
que separa dos grupos: las chicas de adelante (o el grupo de Paula / “Las
Divinas”) y las chicas de atras (o las negras del fondo / las feas del fondo /
“Las Populares”).

Integrantes de cada uno de los grupos lo cuentan de este modo:

Fragmento I, entrevista con dos chicas de adelante y Tomas:

Paula: y nos juntamos porque somos del grupo de Las Divinas, como te dijimos.
G.M.: jcomo?
Lara: nos hacemos decir, nos llamamos Las Divinas.

Paula: en realidad nos pusimos ese nombre en 3° aio jodiendo y ahora todo el

curso nos dice “Las Divinas’.

Tomds: ahora es una especie de secta que va buscando adeptos [risas].
Paula: baah. .. las otras chicas no sé cémo nos dirdn: las pelotudas.
Lara: las huecas.

Paula: las huecas de adelante.

Lara: las forras.

G.M.: ;qué otras chicas?

Lara y Paula: las que se sientan atrds nuestro.

Tomds: nuestro curso estd muy dividido.

Paula: los hombres no, los hombres se hablan con todos pero a las que mds prefieren

es a nosotras, ;o no? [mirando a Tomds].

Tomds: mmm [mira a las chicas y tarda en contestar| La verdad a ellas, a mi las

otras no me caen muy bien. ..

G.M.: jy como es eso de que los varones se Ilevan bien con todos?

4 Cfr. Garcia Salord (2004) y Maldonado (2005).
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Lara: los varones se llevan bien con todos en el curso.
Tomads: los varones no tienen problemas, las que estan divididas son las chicas.

Lara: hay dos por alld, dos por alld, el grupo del fondo y nosotras que somos siete,

siempre adelante al lado de la ventana.

Tomds: son las siete Divinas y atrds hay otras chicas que también son mds o menos

siete.
G.M.: jy las chicas del fondo tienen algin nombre también?

Lara: una vez les dijeron“Las Popu]ares”)/ a nosotras “Las Divinas”, como en Patito

Feo [serie televisiva].

Paula: ahora no, pero hasta hace un tiempo les deciamos “las negras del fondo”
[risas].

G.M.: ;ustedes les habian puesto ese nombre?

Paula: si, lo que pasa es que por ahi tienen actitudes medias negras y hacen cosas

que nosotras no hacemos, entonces quedaron “las negras del fondo”.
G.M.: ;y por qué?, jen qué son distintas?

Paula: y, porque son negras. O sea, ellas nos tratan a nosotras como las chetas,

huecas, las que no sabemos nada y a nosotras eso nos molesta.
Lara: y también se burlan.

Paula: se burlan de nosotras, se rien todo el tiempo, nosotras decimos “a’y ellas ya
nos estan haciendo burla. ..
Tomas: el problema de esa division lo traen ellas desde 3° afio, en mi 3° no habia esa

division. O sea que ustedes son las conflictivas. (Escuela Sarmiento, 21-08-09)

Fragmento I, entrevista con dos chicas de atras:

78

Belén: gviste las chicas que se sientan adelante? Nosotras con las chicas que se
sientan adelante nunca nos llevamos bien, venimos desde 1° aio con ellas, y nunca

nos llevamos bien.
G.M.: se nota que estan los bancos un poco separados. . .
Pilar:si. .. [risas].

Belén: nosotras, nuestro grupo con todo el curso se lleva bien, pero con ellas

choca.
Pilar: chocamos siempre.

G.M.: jcudl es tu grupo?

CapiTULO 3



Belén: con las chicas de atrds, somos siete mds o menos y con los chicos, con todos
los varones nos llevamos bien.Y hay otras dos chicas del otro lado que ahora
estan con nosotras. Pero con las chicas de adelante no sé. .. es como que siempre

hacen diferencias, es como que nosotros somos las negritas. . . (Escuela Sarmiento,

24-08-09)

Estos fragmentos muestran claramente dos grupos de siete alumnas cada
uno, con una denominacion particular, que surge en principio del primer
grupo: unas “se hacen decir” “Las Divinas”, otras son llamadas “Las Populares”,
replicando la nominacién de la serie televisiva Patito Feo’.

Se une a este poder de nombrar y a estas denominaciones ciertos sentidos
y posicionamientos que es posible reconstruir a partir de aquello que las y
los estudiantes enuncian, en ésta y en otras entrevistas, y a traves de algunos
indicios brindados por la observacion.

“Las Divinas” definen a sus companeras como “Las Populares”. “Las negras
del fondo” son tautologicamente negras porque si, porque tienen actitudes
medias negras y hacen cosas de negras. Aqui el calificativo “negra” estigmatiza
a las compafieras y condensa connotaciones raciales, sociales y culturales:
tonalidad de la piel, sectores sociales de procedencia y gustos. Tal como nos
advierte Goffman (2003), no es el rasgo o atributo en si lo que genera la
diferencia, sino el lenguaje de relaciones entre ambos grupos lo que ayuda a
explicar los sentidos que adquieren estos calificativos. He podido observar
que entre “Las Divinas” también hay morenas/morochas y algunas de ellas
comparten el barrio con “Las Populares”. Sin embargo, es ineludible la ope-
racion de poder que se produce en la designacion de las denominaciones de
cada uno de los grupos. Las chicas de adelante se llaman a si mismas “Las
Divinas” y otorgan a las del fondo el rotulo de “Las Populares”, entremez-
clando nuevos sentidos a los ya persistentes en la denominacion “las negras
del fondo”. “Las Divinas” de este modo reactualizan su posicionamiento y
asumen una estrategia de diferenciacion y consolidacion de una posicion que
se distingue positivamente de sus compaferas, “hacen cosas que nosotras no
hacemos”, por ende nosotras no somos negras.

A su vez, en esa dinamica relacional “Las Populares” también califican a las
chicas de adelante como “chetas, huecas,forras, pelotudas, que no saben nada”y
resaltan el “choque” entre grupos. “Las Divinas” admiten que se burlan y rien

de ellas, y eso les molesta, es decir, no se mantienen ajenas a los embistes que

5 Patito Feo fue una serie televisiva que se emitié durante 2007 y 2008 en Argentina,
destinada al publico infantil y juvenil. Mas adelante en este mismo capitulo se agregan
algunas especificaciones al respecto.
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las chicas de atras realizan. En este sentido, podemos pensar que las tensiones
entre ambos grupos tienen su historia, como bien lo resaltan ambos registros,
y, por otra parte, que transitar el tltimo tramo de la educacion secundaria
reconfigura las disputas.

Si bien se intercambian calificativos entre ambos grupos, no es lo mismo
ser “cheta”, incluso “pelotuda” que “negra”. Estos juegos de poder se asientan
y se producen a partir de otras variables, tales como la posicion de clase de
las familias de cada uno de los grupos, los parametros y valores inculcados,
el rendimiento escolar, las expectativas a futuro, entre otros. Por ejemplo, si
bien el desempefio escolar es bastante parejo entre los dos grupos, las mejores
alumnas del curso pertenecen al grupo de “Las Divinas”. Y en relacion con
sus planes para cuando egresen del secundario aparecen diferencias marcadas.
Todas “Las Divinas” se manifiestan seguras de seguir estudiando, incluso la
universidad publica se ve como una clara alternativa para dos de ellas. No
ocurre lo mismo entre “Las Populares”, algunas expresan que quieren seguir
estudiando en instituciones terciarias no universitarias, una alumna quiere
entrar a la Escuela de Oficiales de Policia de la Provincia de Cordoba, y
otras dicen no saber qué hacer. Ademas, en todos los casos expresan que la
prioridad es conseguir un trabajo. Ello en parte se define en un marco de
relaciones que excede el curso, y que se configura en la trama de la jerarquia
social vigente en la cultura local.

Segtin Bourdieu (1991) la prelacion del futuro que define determinadas
cosas posibles expresa “un conjunto de probabilidades apropiadas mediante
las cuales las relaciones de fuerza del presente se proyectan sobre el porvenir,
dirigiendo asi las disposiciones presentes y, en particular, las disposiciones
respecto al porvenir” (1991:110). En este sentido, cada una de “Las Divinas”y
“Las Populares” va anticipando planes a futuro donde se ponen en juego como
se define aquello que “es para nosotros” y lo que “no es para nosotros”. Esa
relacion entre ellas y su futuro se define a partir de un habitus y un conjunto
de probabilidades que le son objetivamente factibles. Asi, las expectativas
por la continuidad de los estudios, con la correspondiente extension de la
manutencion por parte de los padres, otorgan a “Las Divinas” ciertos mar-
genes para prolongar su “ser estudiante” y abonar expectativas de mejores
condiciones a futuro. Estas jovenes hablan de la importancia de ser mujeres
independientes, que puedan valerse por si mismas. Una de ellas comenta:
“primero quiero organizar mi vida, ser alguien, estudiar en la facu, tener un
trabajo estable, y después vendran los hijos, un hijo deseado” (Gabi, 23-11-
09). La postergacion de la constitucion de una familia, la planificacion de

la llegada de los hijos luego de establecerse laboralmente y haber finalizado
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una carrera forma parte de los planes que, mas alla de que se cumplan o no,
alimenta cierto posicionamiento de género ligado a los cambios ocurridos
en los altimos tiempos en torno al lugar social y familiar de la mujer. En
este sentido, Wainerman (2005) analiza ciertas tendencias desarrolladas en
las Gltimas décadas, sobre todo en los sectores medios, entre las que pode-
mos identificar a mujeres y varones compartiendo el rol de proveedores
economicos del hogar, el aumento de la educacion formal de las mujeres y
su mayor participacion en el mercado de trabajo y la postergacion de la edad
para formar una union o contraer matrimonio.

Si bien la igualdad de género es una tendencia general que repercute en
diversos sectores de clase, entre “Las Populares” se expresa principalmente
en los deseos de conseguir un trabajo: “para el ano que viene yo quiero tra-
bajar, estudiar no todavia” (Macarena, 18-11-10), “yo me voy a tomar un afio
sabatico y voy a buscarme un trabajo pero no sé qué todavia, tal vez en un call
center” (Flor, 18-11-10), “yo voy a estudiar disenio de indumentaria pero el otro
ano; el ano que viene quiero trabajar o hacer algun curso” (Pilar, 18-11-10).
Este intercs inmediato en conseguir un trabajo manifiesta en algunas de “Las
Populares” un desfasaje entre los descos de sus padres de que sigan estudiando
y la necesidad que ellas sienten de buscar su propio sustento, para disponer
de algiin dinero principalmente para entretenimiento y ropa. Buscar trabajo
aparece como una prioridad, ya que mas alla de las expectativas de los padres,
la continuidad de los estudios no es algo que cllos puedan sostener.

La disparidad de las apuestas para los proximos anos se enlaza a ciertas
diferencias socioeconémicas y culturales, que he podido rastrear a partir de
las caracteristicas de sus familias. En general, los padres de “Las Divinas” son
profesionales independientes, maestras o empleados de sector ptblico o pri-
vado.Y en el caso de “Las Populares”, encontramos empleados (en empresas
de limpieza o empleadas domésticas), albaniles o amas de casa. Ello diferencia
simbolica y practicamente a ambos grupos en tanto los recursos® de que
disponen son desiguales y sustentan modos de vivir la adolescencia/juventud
con distintos margenes de maniobra. Las circunstancias y posibilidades con
que las jovenes estudiantes gastan un tiempo vital “de espera” habilita redes
de relaciones, circuitos de consumo y entretenimiento desiguales (Bourdieu,
1990; Margulis y Urresti, 1996) que construyen un futuro proximo también

diferente para cada integrante de ambos grupos.

6  Recursos, en tanto capitales (econdmico, social, cultural y simbdlico) con que cuentan
para construir, mantener y/o transformar una posicion social. Cfr. Bourdieu y Wacquant
(1995:63-78).
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Amistades, género y sexualidad en las relaciones
entre las chicas

En la dinamica cotidiana de la escuela, he podido observar que casi no hay
dialogos entre los distintos grupos de chicas, por lo general cierran filas al
momento de resolver actividades escolares, y se mueven en el espacio de la
escuela de distintos modos, fabricando diferentes estilos de proxémica cor-
poral y de presentacion personal (Goffman, 2006; Le Breton, 1999). Ponen
especial atencion en el cuidado de su cuerpo, en su vestimenta, peinado y
maquillaje, estan atentas a las miradas y comentarios de sus compafieros y
companeras, despliegan de un modo calculado (no necesariamente racional)
su acercamiento al otro y expresan juicios sobre otras alumnas, pertenezcan
0 1o a su grupo.

Ademas de “Las Divinas”y “Las Populares” hay dos parejas de amigas, con
cierta proximidad a las chicas del fondo, ellas son Agus y Ceci, y Eva y Flor.
También esta Flavia, una alumna ciega, quien queda bastante sola, y de a ratos
se acerca a uno u otro grupo. Eva y Flor relatan asi parte de esa dinamica de

relacion entre las chicas y con los chicos.

Flor: nosotras nos llevamos mejor con los amigos varones que con las mujeres, como

que hay mucha competencia entre las mujeres.
G.M.: ;de qué tipo?
Eva: de quién se hizo mds a alguien, de quién estuvo mds intimamente con alguien,
esas cosas. .. a mi no me gusta. ..
G.M.: ;qué es “hacerse a alguien”? ;Es besarse o tener relaciones [sexuales] tam-
bién?
Eva: es besarse. O quién tiene mejor marca en el pantalon o quién tiene mds cuerpo,
0 quién tiene mds cola, o quién tiene mds lolas, y esas cosas... y a nosotras no
nos va eso.

.M. jvos decis que las chicas compiten por esas cosas?
G.M.: ¢vos decis q piten p

va: nosotras tenemos casi el mismo cuerpo, nosotras vemos nuestras diferencias,
E tras t 1 P t tras d
pero nosotras somos amigas y nos vivimos prestando ropa, y nos decimos “jAy! te
queda lindo esto, esto otro...”. Y con las otras chicas no.
G.M.: jeudles otras? ;Todas las otras?
Flor: en el curso, las otras chicas [Las Divinas] como que “jAy! a mi me queda
mejor esto; a vos no, te queda feo eso”. Entonces, como que vos decis: son mis gustos
jrespetame!Y yo no te digo nada de los tuyos. Por eso nos Ilevamos mejor con los
varones porque mds alld de que por ahi te pueden decir qué bien que te queda eso

o... jodiéndote asi. . . es como que nos respetan mds en el sentido de que no sacan
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las diferencias. O sea no nos van a decir: “; jAaaah!! Ustedes son unas forras, o
ustedes son unas negras”; no. Por ahi nos llevamos mds con los varones que con las
mujeres por eso, porque las mujeres compiten en todo,)/ s1‘)/o voy al gimnasio)/ vos
no, jay no! (Escuela Sarmiento, 26-11-09)

Como lo muestra este fragmento, entre las chicas “se sacan las diferencias”

en diversos aspectos ligados a determinados modelos o estereotipos de belleza
femenina. Se pone en juego alli cuanto cada una de ellas pueda disponer para
acercarse a ciertos estereotipos, a traves del acceso al gimnasio, la adquisicion
de ropa de marca, la renovacion del vestuario de moda, etc. En las tramas
relacionales entre las chicas hacer género comprende practicas que se ven
expuestas a cierta “evaluacion de género” (West y Zimmerman, 1999:127),
ya que si bien son los sujetos los que hacen género, es un hacer de caracter
interactivo e institucional que permanece abierto a rendir cuentas.

Las diferencias entre compafieras se construyen simultaneamente en los
juegos de poder entre ellas y con los varones. Es decir, parte de la construc-
cion de las diferencias entre ellas implican definiciones respecto a su relacion
con los varones. Sus posicionamientos respecto a los varones han aparecido
en los distintos fragmentos de campo que integran este capitulo, tanto en
el relato de Eva y Flor como en los anteriores con algunas de “Las Divinas”
y “Las Populares”. En general, todas las alumnas manifiestan tener buena
relacion con los companeros, dicen ser sus amigas y compartir distinto tipo
de actividades con ellos, tanto en la escuela como fuera de ella.

Los varones de 5° D tal vez no secan competencia pero si son un recurso
valioso a partir del cual se puede sacar alguna ventaja en esa puja entre com-
paneras. En este sentido pueden destacarse dos aspectos: los varones como
amigos y los varones como objeto de deseo sexual.

En primer lugar, las alumnas recalcan la amistad con los varones. En
un trabajo anterior (Molina, 2008a) me detenia a analizar la relevancia
que adquiere en la escuela la amistad como un valor social, que construye
experiencias de reconocimiento y aceptacion. La amistad aparece como
una relacion social que se vincula con sentimientos de afinidad, confianza y
camaraderia; las amistades unen y separan, agrupan y distancian, dinamizan
rivalidades y disputas; implican proximidad y un tiempo compartido. La
amistad aparece como una relacion social que vincula a los que tienen ciertos
gustos, rasgos, cualidades o pretensiones similares, es una relacion caracteri-

, . « 7 L,
zada, segin alumnos y alumnas, por la confianza, el “aguante™ y la diversion.

7 “Aguante” es una categoria nativa que significa apoyar, contener, escuchar, acompafiar,
a menudo se relaciona con estar con el otro en las buenas y en las malas.
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Transitar dias y afios juntos es, segn los propios estudiantes, una condicion
en la elaboracion de este tipo de lazos afectivos.

Para las alumnas de 5° D la amistad de los varones, ademas de conservar
un valor de resguardo e inclusion en las relaciones escolares, constituye un
recurso para sacar alguna ventaja en la competencia entre chicas. Las alumnas
de este curso se disputan la amistad de los chicos, y me comentan, desde
distintos grupos, que cllas son las preferidas de los chicos o que ellas son
“mas” amigas que las otras.

Por su parte, el grupo de varones se sabe requerido y disputado, lo que
sin duda le otorga ciertos privilegios y margenes para moverse libremente
en sus vinculos con las chicas. Los varones entre si tienen muy buena relacion
y constituyen un grupo dinamico y polivalente, pueden compartir fiestas
de cumpleanios, salidas a boliches o bailes, se visitan entre ellos y estan
en permanente contacto. Consta en los registros que pueden encontrarse
con “Las Divinas” si asisten a algin bar o boliche de cierta zona de la ciudad,
o con las chicas del fondo si salen a otra zona. Para el cumpleafios de Flor,
quien no pertenece a ninguno de los grupos mencionados, varios de ellos
fueron invitados y asistieron a compartir una fiesta en su casa, a la que ninguna
de las otras chicas estuvo formalmente convidada.

En segundo lugar, aparece un aspecto en las relaciones con los chicos
donde la construccion genérica se enlaza con la sexualidad. Aquello que en
terminos de Eva es poder dar cuenta “de quién se hizo mds a alguien, de quién
estuvo mds intimamente con alguien”. Género y sexualidad, las relaciones entre
ellas y las relaciones con ellos confluyen en un mismo nudo de disputas. En
este punto, cabe aclarar que “la relacion con los chicos” no se limita a los
companeros de curso, ni al espacio del aula o la escucla. Al indagar como se
constituyen mutuamente género y sexualidad, aparecen también otros jove-
nes y otros espacios sociales por donde estas adolescentes circulan. A su vez,
algunas relaciones de amistad entre compafieros de curso se transformaron
en historias amorosas.

Si bien aparece una diversidad de aspectos que ligan género con sexua-
lidad, tomar¢ aqui so6lo uno de ellos. Una primera aproximacion a algunas
afirmaciones de las estudiantes acerca de qué es la sexualidad para ellas y
como la viven en esta etapa. Para ello, quisiera detenerme en una actividad

de taller que coordinamos con la profesora de Biologia (Marcela)®. En aque-

8  Con la Profesora de Biologia programamos y coordinamos cinco talleres sobre sexuali-
dad. Los mismos se desarrollaron entre el 15/09/09 y el 10/11/09 en sus horas de clases;
utilizamos una variedad de actividades de produccion y discusion para trabajar distintos
contenidos: masturbacion, relaciones sexuales, uso de preservativo, anticoncepcion,
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lla oportunidad les pedimos al alumnado de 5° D que realizaran un collage
en un afiche donde expresaran qué era la sexualidad para ellos. A partir de
esta produccion y de entrevistas posteriores, quisiera sumar a la discusion
algunas notas acerca de qué sentidos y practicas sexuales se juegan en las
identificaciones genéricas de las chicas.

El curso espontancamente se dividio en cuatro grupos, dos de varones y
dos de mujeres: “Las Divinas” (siete alumnas) por un lado y “Las Populares”
mas resto de las chicas por otro (doce alumnas).

Estos fueron los afiches producidos por las estudiantes:

Afiche de Las Divinas

embarazo, aborto, homosexualidad, prejuicios sexuales. Estos temas fueron definidos
a partir de preguntas que los propios alumnos plantearon. Del material producido se
recuperan estas imagenes.
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Afiche de Las Populares

\?
@ -
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MUCHO MAS CERCA

RECETAS PARA
IR AL GRANO

Nueva Familia
deleches.
D

Como se puede observar, en el caso de “Las Divinas” aparecen imagenes
) p g

de parejas heterosexuales, incluso una casandose, vy algunas referencias al
) » Yy alg

placer y la seduccion. Ellas escribieron que la sexualidad es “el placer que
tienen los seres humanos” y “la seduccion de las personas”.

y p
En el caso de “Las Populares”, aparece una abundancia de textos tomados
bl
en “doble sentido”, referidos a las relaciones sexuales y a numerosas imagenes
sensoriales ligadas al placer y al erotismo. Pueden destacarse frases como:
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“buena leche”, “la carne tiene que estar jugosa”, “mucho mas cerca”, “ellos
también se cuidan”, “sentirte suave, esa es su debilidad”, “a veces esta bueno

» G«

sentir que todos te quieren comer”, “disfruta con todo tu cuerpo”, “informacién
caliente”, “si te gusta, disfruta. ..”, “ojo, hay que saber combinar”,“fumar hace
mal, pero me gusta”, “;voy a tener un hijo!”, “entre el mito y la realidad”,
“placer”, “dulzura a toda hora”.

Cada una de las producciones conserva particularidades y plasma men-
sajes ligados a determinadas practicas y sentidos genéricos y sexuales. Estos
afiches producen mensajes que no es posible comprender cabalmente si no
son enlazados a un conjunto de significados y apuestas ligadas al genero, al
propio cuerpo, al erotismo y a las practicas sexuales. En este sentido, cabe
reconocer las limitaciones de este tipo de técnicas cuando se producen sin
ahondar en el conocimiento de quién dice qué cosa. La exposicion de ima-
genes y frases sueltas brinda alguna informacion pero también puede solapar
sentidos y practicas acerca de aquello que intentamos conocer.

“Las Divinas” y “Las Populares” viven de modos muy distintos su sexua-
lidad. Si bien hay variaciones importantes al interior de cada grupo, pueden
distinguirse ciertos aspectos o tendencias que las diferencian. “Las Divinas”
son mas “recatadas” o “aninadas” (seglin lo expresan sus compafieras), tres
atin no han tenido relaciones sexuales, y el resto las ha tenido en el marco
de un noviazgo, que incluso llega a durar varios anos. Jones (2010) afirma
que el noviazgo es el marco considerado legitimo para las relaciones sexuales
entre adolescentes, ya que implica un compromiso afectivo con la pareja,
una expectativa de continuidad del vinculo y la selectividad del compafiero
sexual.

Entre “Las Populares” dos estan de novias, una hace mas de dos afos,
y el resto no tiene pareja estable. La mayoria de ellas mantiene relaciones
sexuales y participa de practicas eroticas variadas, con sus novios o parejas
ocasionales. No aparecen imégenes de parejas, ni alusiones al matrimonio,
como en el caso anterior, aunque si a los hijos.

“Las Divinas” se alinean con determinado tipo de parametros hegemonicos,
ligados a la heterosexualidad y la monogamia. Entre “Las Populares”, si bien
también evocan la heterosexualidad, el recambio de parejas sexuales y la
simultaneidad aparecen claramente, por lo que algunas de ellas son calificadas
de“gatos” o “locas”, por sus compafieras y compatfieros. Ademas, esas practicas
son vividas por ellas de modo desprejuiciado, es decir, si bien una vida sexual
activa podria ubicarlas en el espacio de la sancion moral o la falta (ya que ello
no corresponderia a una mujer decente), se corren de ese lugar y resaltan
ciertos saberes y experiencia que estas practicas les otorgan, ubicandolas en

un lugar de “mujeres” donde se sienten superiores a las otras chicas. Algunas
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de “Las Populares” utilizan estos recursos para aventajar a sus companeras en

las disputas ya que muestran posibilidades de exploracion de ciertos juegos

eroticos en los que las otras no entran. Alli, se originan en parte las burlas y

risas de “Las Populares” hacia “Las Divinas”, quienes segin su propia expre-
./ [(3 ”» [(3 [ »

sion “no saben nada” o “son muy ninas”. Cabe aclarar que los grupos no son

bloques homogéneos, pero manifiestan estas tendencias dispares que son

. e .. -
ttiles al analisis de sus posiciones genericas.

Relaciones entre pares y disputas de masculinidad:
“los comunes” y “los pensionados”

Tal como aparece en los relatos, los alumnos de 5° D “no tienen problemas
entre ellos”, es decir, no presentan serios conflictos, mantienen buenas rela-
ciones con los distintos grupos de alumnas y ocupan una posicion privilegiada
en las tramas relacionales del curso ya que son requeridos y disputados por
sus compafieras. Sin embargo, las entrevistas muestran un periodo anterior
a ¢ste, un tiempo de fuertes peleas con otro grupo de muchachos que ya no
esta en la escuela, que disput6 fuertemente su vinculo con las chicas y una
posicion masculina dominante.

Cuando converso con las chicas del grupo de “Las Divinas” uno de los
primeros temas que surge se refiere a“los pensionados”, un grupo de jovenes
que asistia al colegio y vivia en una pension. “Los pensionados” son jugado-
res de fatbol que llegan a Cordoba desde otras provincias argentinas, como
Chaco, Formosa, Santiago del Estero, San Luis, para probarse en algiin club
del medio local. Lo que se denomina “un representante” en la jerga futbo-
listica, mira y selecciona jugadores de las divisiones inferiores de clubes de
provincias con escasa trayectoria en el mundo futbolistico de nuestro pais y
los tracn a una ciudad como Cordoba para probar suerte en algtin “club mas
grande” que el de su lugar de origen.

Durante los anos 2005, 2006 y 2007, mas de 40 jovenes deportistas que
viven en la pension de una avenida proxima a la escuela Sarmiento, asisten a
clases en el turno manana, entrenan por la tarde y juegan partidos de fatbol
en la liga cordobesa los fines de semana. Lejos de sus familias, estan a cargo
de surepresentante y venir a Cordoba abre para ellos chances de crecimiento
profesional, abona expectativas de éxito deportivo que les demandan un gran

esfuerzo individual para ganar sus puestosg.

9  “Ganar el puesto” implica competir con otros jovenes del mismo club que juegan en una
misma posicion (es decir, cumplen determinada funcion en la cancha) para conseguir
efectivamente ese puesto y poder jugar como titular en los partidos de fin de semana.
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Resumiendo: te miran, te eligen, tus padres te autorizan, firman los
papeles, acuerdan algunas pautas economicas, te dan casa, comida, educa-
cion y te abren la puerta en un club importante del medio cordobés para
que pruebes suerte y tal vez te reposiciones en tu carrera profesional. ;El
semillero esta que arde!

En la escuela, los jovenes futbolistas se incorporan en los cursos que les
corresponden y su presencia genera real alboroto entre las chicas y los chicos.
Unas se deslumbran con su belleza y presencia viril, otros se enojan y sienten
amenazado su lugar masculino. jLa escuela también arde!

Y tal es el alboroto que para el ciclo lectivo 2008 la directora que estaba
en ese momento (Prof. Gomez) decide no aceptar mas a estos jovenes en la
escuela por los conflictos que genera su presencia. Se ocasionan peleas den-
tro y fuera de la escuela, tanto entre alumnos como entre alumnas. Incluso,
algunos estudiantes “arreglan”a golpes de pufio algunas de sus diferencias. Tal
como lo expresaTomas, “nos hicimos cagar los pensionados contra los chicos de
la escuela”. Los conflictos exceden a los estudiantes del 5° ano, pero algunos
de sus integrantes son protagonistas de fuertes disputas, sobre todo aquellos
que siendo historicos alumnos de la escuela también juegan al fatbol.

Algunos registros de campo ayudan a comprender como las y los estu-
diantes del curso que estamos analizando relatan su relacion con los pen-

sionados.

Fragmento I, con tres integrantes de “Las Divinas”:
Gise: en 1° afio era re diferente el curso, nada que ver porque habia un monton de
chicos y Gomez [la Directora] sacé un montén.
G.M.: jcomo era el curso en 1° afo, a la manana?
Gise: un desastre.
Sofia: si, un desastre. . .
G.M.: ;como era? jqué cosas pasaban?

Sofia: una que iban con nosotros chicos que tenian como 18 afios, en 2° afio habia
una chica embarazada, y después. .. Antes habia chicos que eran_futbolistas y
venian al cole, y que vivian en una pension, vinieron y después los sacaron del

cole.

Gise: y la mayoria eran repitentes o... gente mds grande, siempre mds grande

que nosotros.

Ser titular conlleva mayor prestigio y reconocimiento, como asi también mas chances
de mostrarse ante otros posibles interesados (representantes de otros clubes) en contar
con el jugador en su club.
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G.M.: jy estos chicos futbolistas eran comparieros de ustedes?
Gise y Sofia: jst, si!

Sofia: habia por todos los cursos.

Gise: y la directora los saco a todos.

Sofia: si, fue el peor dia [hace gestos como si llorara].

Caro: ;por qué los sacé?

Gise: porque eran un desastre, siempre llegaban tarde, sus notas eran horribles, se

quedaban o dejaban a mitad de afio y se iban a otra provincia.
Sofia: tenian amonestaciones.
Caro: y si, ademds tenian que ir a entrenar.

Sofia: claro, porque ellos no eran de acd, eran de otras provincias y como que
estaban lejos de sus familias, nunca estudiaban, se portaban mal, y nunca tenian

los papeles bien.

G.M.: jpor ejemplo, quién era companero de ustedes?, ;cudntos anos tenia?, jde

donde eran?

Sofia: uno era de San Luis.

Gise: ése me gustaba a mi. .. [risas].

G.M.: ;cémo se llamaba?, ;donde jugaba?

[Con exaltacién hablan todas al mismo tiempo, y no se entiende lo que dicen]
Saffa: acd jugaba en Talleres y ahora sefue a Buenos Aires a jugar a River.
G.M.: jsiguen en contacto?

Gise: por ahi chateamos.

G.M.: pero él no estd en Cordoba. ..

Sofia: no.

G.M.: alborotaban un poco los muchachos. .. jno?

Todas: si, si, si [las chicas rien inquietas y bulliciosas].

Sofia: eran los guauuu del cole, todo el mundo queria estar con ellos.

Gise: eran muchos.

Sofia: y siempre se armaban peleas con ellos porque las chicas se fijaban en ellos
y los otros. .. se quedaban solos.
Caro: eran los pensionados y los comunes.

J
Sofia: eran los pensionados y los comunes, llego un momento en que eran los pensio-
nados o los otros. Todo el mundo queria salir con los pensionados y todo el mundo
querta ser la novia de un pensionado. Y nosotras lo logramos. Nosotras éramos muy

amigas de ellos, nos sentabamos con ellos y todos nos odiaban.
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Gise: jamigas y novias, todo!

Sofia: jamigas y novias y todo!

G.M.: ;quién estaba de novia con un pensionado?

Gise:yo estuve de novia con un pensionado.

Sofia: yo también estuve de novia con un pensionado.

Sofia: y vivian todos juntos en una pensién que quedaba aca en la Av. Casas.
G.M.: jy ustedes iban alli también?

Gise: no, no.

Sofia: no, no van las chicas ahi, eran muchos chicos.

Caro: como 40 chicos.

Sqﬁa: aparte era una situacion muyfea lo de Ia pension, habia mucho desorden. ..

y llegaron a tener sarna por la mugre.

Gise: habia un chico que la tenia.

Caro: dijo Lili, la profe de matemdtica, que un chico que venia del norte la trajo.
Sofia: y todos decian que tenian todosss sarna, pero habrdn tenido dos.

Caro: la mayoria venia del norte, de lo que es el noreste.

Sofia: y con eso se armo quilombo [Iio, desorden] porque como todos los chicos del

cole se enteraron y empezaron a senalar... ah jtiene sarna! jtiene sarna!

Gise: y fue horrible, porque falté una semana y nosotras estabamos re aburridas,

no teniamos qué hacer [risas], no teniamos a quién mirar [risas].
Gise: faltaron una semana por eso y después volvieron.
G.M.: jantes que terminara el ano los sacaron?

Softa: y el ano pasado, cuando nosotras pasamos a 4° ahi los sacaron, ya ellos
no vinieron mds. Rompieron corazones. .. [risas| No, todo bien sin ellos igual. O

sea, antes deciamos que nos ibamos a morir pero ahora no, ya estamos acostum-

bradas.
G.M.: ya estan superadas. ..

Gise: y, encontramos alguno que otro. (Escuela Sarmiento, 30-11-09)

Fragmento I, dos integrantes de “Las Divinas” y Tomas:

Paula: sinceramente nosotros este ano estamos re fofios [responsables, tranquilos],
no nos escapamos nunca, o sea en 2° afo viviamos afuera, igual que en 3°, no

hactamos nada; y en 4° por ahi.

Tomas: van madurando.

GUADALUPE MOLINA 91



92

Paula: lo que pasa es que se fueron los chicos lindos. No te pongas celoso [diri-

giéndose a Tomas|.

Tomads: ;quiénes eran los lindos?

Lara y Paula: {los pensionados! [con voz fuerte y a coro].

Tomds: [ j;¢los pensionados lindos??!!! [con tono de asombro].

G.M.: ;los pensionados?

Lara: asi les deciamos porque era un grupo de chicos que jugaban al fiitbol y
vivian en una pension, eran de Chaco, de San Luis, de todos esos lugares. Venian
a jugar al futbol.

Tomas: tenian sarna, y no estoy mintiendo, no estoy haciendo un chiste.

Lara: eso es de envidia, porque eran lindos.

Tomads: ;pero tenian sarna o no?

Lara: bueno. .. uno.

Tomds: tentan como tres y yo los vi. El Juancho tenia y el otro, el de ojitos cla-

r0s. ..

Paula: Santiago.

Tomads: jése!

Lara: fue tu compafiero, jcémo no te vas a acordar el nombre?

Tomds: si, pero no se juntaba con nosotros. EI Santiago también tenia y no sé si el

Chaco, no lo alcancé a ver. .. jTomad! [con gesto y tono de revancha].
G.M.: jeran companeros del curso?

Lara: si.

Paula: bueno, no sé. .. Pero eran lindos de cara.

Tomds: y una vez nos hicimos cagar [nos peleamos]| los pensionados contra los

chicos de la escuela.

Paula: si, estos se hicieron los cholos [malos, agrandados].

Tomads: jmentira! fueron ellos.

Lara: jpor qué? jqué paso?

Tomds: vos decime. .. Si vos sos de otra provincia. .. ;Vos sos de otra provincia?
G.M.: no, soy de Cérdoba.

Tomds: si vos sos de otra provincia, nos juntamos, no podés caer a otra provincia y
hacerte el duefio de todo. Caé tranquilo, hacete amigo,“hola, como andds”. Vienen de
otras provincids y como eran un grupo, eran como 50 creo, se venian a hacer como

si fueran los duenios de acd y encima nos bardeaban [hostigaban, molestaban].
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G.M.: ;donde vivian?

Paula: en una pension, era un lugar horrible.

Tomds: ahi se contagiaron sarna.

G.M.: jy en qué club jugaban?

Paula y Tomads: en Atalaya.

Tomads: es un club feo, feo.

Paula: ya después los vendian a otros clubes como Talleres.

Lara: jpero ahora uno, que habiamos nombrado, el Juancho, estd en River, o

Paula: o sea. ..

G.M.: jo sea que eran lindos y jugaban bien al futbol?
Lara y Paula: iy st, si!!!

Paula: no te pongas celoso [dice dirigiéndose a Tomds].
G.M.: ;y vos Tomds, jugds al fitbol?

Tomds: si, en Peniarol.

Paula: bue. .. hablo del club [las chicas se rien].
Tomds: Penarol estd en primera y Atalaya esta en la B.
Paula: ni me expliques, ni me expliques. .. [dice en voz alta tapando la voz de
Tomds].

Lara: ;qué es primera?, ;qué es la B?

Tomds: jvos lo viste al club Atalaya? Tiene una cancha sola que le robaron el

alambre de un lado, 0 sea que no pueden utilizar esa tribuna, y una casita asi, ése

es todo el club. (Escuela Sarmiento, 21-08-09)

Lo que transmiten estos relatos es mas que elocuente. La presencia de
“los pensionados” en la escuela genera una reconfiguracion de las relaciones
entre las y los estudiantes, dada por dos procesos interrelacionados:

- Una disputa entre los varones por conservar el lugar masculino predo-
minante en las relaciones en la escuela.

- Una disputa entre las chicas por lograr la amistad y/o el amor de los
pensionados.

Cabe destacar las diferentes maneras como alumnas y alumnos de 5° ano

definen los grupos en tension. Por un lado, paraTomas la contienda se esta-
blece entre “los chicos de la escuela” y “los pensionados”. Este joven acenttia la
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localia de los que tradicionalmente asisten a la escuela Sarmiento, que se ve
jaqueada por la presencia de los nuevos integrantes (como locales y visitantes
en un partido de fatbol). Pero, por otro lado, lo que es expresado por los
alumnos como una tension entre “los chicos de la escuela” y “los pensionados”,
es definido por las chicas como una oposicion entre “los pensionados” y “los
comunes”, despreciando a sus propios compatieros quienes pasan a ser “los
otros” ante la presencia de los nuevos muchachos. La mirada de las chicas
se dirige a “los pensionados” y, en esos interjuegos relacionales, algunas de
las alumnas logran conseguir también su atencion, expresada en vinculos
de amistad y/o relaciones amorosas. Soffa claramente lo expresa cuando
comenta: “Todo el mundo queria salir con los pensionados y todo el mundo
queria ser la novia de un pensionado.Y nosotras lo logramos. Nosotras éramos
muy amigas de ellos, nos sentabamos con ellos y todos nos odiaban. jAmigas
y novias y todo!”. De hecho, en ese mismo periodo 2005-2007 se afianza
la posicion de “Las Divinas” y se establecen las peleas mas fuertes con “Las
Populares”, alli surgen estas denominaciones y los cruces entre uno y otro
grupo son mas virulentos. Las chicas de adelante logran clara ventaja ante
las chicas de atras, consolidando su vinculo con los deportistas migrantes.
En los relatos de “Las Populares” durante sus ultimos anos de secundaria casi
no hay menciones a “los pensionados”, en cambio aparecen como un grato
recuerdo para “Las Divinas”.

Con la presencia de los nuevos estudiantes y en tanto los chicos de la
escuela pierden interés para las chicas, la posicion de los alumnos se ve
tambalear. Como en el Ensayo teorico sobre la relacion entre establecidos y
marginados (Elias, 1998), pero en sentido inverso, en el curso analizado la
balanza de poder se inclina a favor de los recién llegados. En torno a ello cabria
preguntarse: ;Qué recursos de poder habilita a “los pensionados”a construir
cierta superioridad? ;De qué recursos disponen los chicos de la escuela para
la Tucha con ellos? ;Qué caracteristicas estructurales atan reciprocamente a
los dos grupos de varones? ;Cémo hacen género estos muchachos? ;Y qué
hacen con ello?

Examinemos con mayor detenimiento la situacion. La llegada de un nuevo
grupo de estudiantes a mediados de 2005 constituyo para los alumnos que ya
estaban en la escuela una situacion de invasion, dada principalmente por la
actitud con que arribaron. Tomas explica claramente que lo que esperan de
los recien llegados a la escuela es que lo hagan de modo tranquilo y buscando
establecer un vinculo de amistad con los locales. Esa no fue la actitud de los
pensionados, quienes “se venian a hacer como si fueran los duenos de acd y

encima nos bardeaban”, es decir, hostigan a sus compaferos y ostentan una
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posicion ganadora. Por otra parte, el nimero de jovenes que llego y la vida
en la pension no son datos menores. Entre 40 y 50 jovenes se incorporan en
el turno manana entre 1° y 4° afo, lo que modifica las relaciones ya que no
son alumnos aislados, sino que conforman grupos definidos en cada curso.
Ademas, la vida en la pension otorga a estos jovenes la experiencia de una
convivencia cotidiana comn entre pares que podria haber favorecido rapi-
damente vinculos de amistad entre ellos. Cabe sumar un tercer elemento:
todos comparten un interées por el fatbol, sus familias y ellos mismos hacen
una fuerte apuesta a probar suerte en algun club cordobés para reposicionarse
en su trayectoria como futbolistas. Este es el motivo principal, la illusio en
términos de Bourdieu, que motoriza sus vidas en ese momento'’.

Estos componentes tal vez ayuden a comprender su posicion en la escuela,
descomprometida de las cuestiones académicas, dispuesta al coqueteo con las
chicas y a la disputa con los alumnos locales. “Los pensionados” en la escuela
“eran un desastre”, es decir, llegan tarde, tienen malas notas porque nunca
estudian, se portan mal y tienen amonestaciones. Pero para las chicas son muy
apetecibles o deseables ya que son deportistas, mayores que el resto de los
compafieros, viven solos, lejos de posibles controles parentales y “son lindos”.
Estas cualidades los distinguen de los chicos de la escucla, que pasan a ser
“comunes” o “los otros”, y con ello las estudiantes colocan a sus tradicionales
companeros en una posicion de inferioridad.

Tal como lo expresamos mas arriba, dos procesos se enlazan, en lo que
podriamos llamar las disputas en la construccion de masculinidades entre los
estudiantes adolescentes de esta escuela. Por un lado, en las relaciones con las
chicas, que en realidad no son todas las chicas, sino “Las Divinas” del curso.Y
por otro, surge una pugna en el campo deportivo, en tanto “los pensionados”
y algunos de los tradicionales alumnos de la escucla juegan al fatbol, incluso
varios de manera profesional. En 2009, de los diez alumnos que encuentro
en 5°, tres de ellos practican fatbol de una manera comprometida y cons-
tante hace varios anos, y convivieron en la escuela con los pensionados.
Estos jovenes locales provienen de sectores medios, de distintos barrios,
sus padres son empleados o trabajadores autonomos (en todos los casos con
cierta trayectoria en sus ocupaciones), la mayoria de las madres son amas de

casa, una es maestra y algunas realizan trabajos esporadicos fuera del hogar.

10 Estareconstruccion de la posicion de “los pensionados” se realiza a partir de los relatos
de sus compaiieros, por ello no puedo ahondar en posibles diferencias al interior del
grupo de los recién llegados. De todos modos, a los fines de este capitulo, lo principal
es poder reconstruir sus diferencias con los chicos de la escuela, ya que es el curso que
estamos analizando.
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Si bien algunos de estos estudiantes trabajan ocasionalmente (sobre todo en
periodos de vacaciones), por lo general sus padres garantizan ciertos recursos
o condiciones que les permiten desarrollar actividades deportivas o contar
con dinero para salidas los fines de semana.

A partir de interesantes aportes sobre las implicancias de los depor-
tes de combate en la construccion de masculinidades (Elias y Dunning,
1995; Bourdieu, 1993; Barbero, 1993; Archetti, 2003), podemos repensar la
manera en que estos jovenes hacen género en la escuela y el papel que juegan
el deporte, y particularmente el fatbol, en sus identificaciones como sujetos
masculinos. Para Dunning (1995) el deporte es uno de los principales cotos
masculinos que, si bien en la modernidad formo parte de una transformacion
civilizadora (uno de cuyos aspectos fue un giro leve de igualacion entre los
sexos), contribuy6 también desde entonces al desarrollo de expresiones
simbolicas de machismo (1995:331), donde se proclaman la hegemonia y
superioridad masculina.

Estos jovenes se dicen “futbolistas”, ponen empefio en los clubes donde
juegan, llevan identificaciones de sus equipos preferidos, son hinchas de fat-
bol, van a la cancha asiduamente a jugar y/o a presenciar partidos, etc. Estos
no son rasgos menores si tenemos en cuenta que el fatbol, historicamente, y
con matices especiales en nuestro pais, ha constituido y constituye una estra-
tegia de despliegue de ciertas virtudes masculinas como la valentia, la fuerza
fisica, la virilidad, la habilidad, la resistencia moral, entre otras (Archetti,
2003:226).Y si pensamos la contienda a nivel de las tramas relacionales en
la escuela, como en un partido de fatbol, quedar en un lugar subordinado
conlleva una posicion de desventaja en la balanza de poder planteada por
Elias (1998). En la jerga futbolistica, la derrota convierte al perdedor en
“hijo”, es decir, un sujeto fragil, inestable, débil, inexperto, subordinado
(Archetti, 2003:234). Rasgos que ademas se asocian al mundo femenino,
por lo que afectarian la moral masculina caracterizada por el dominio, la
fuerza y la virilidad.

Los pensionados invaden, los chicos de la escuela resisten la invasion y
defienden su posicion apelando a distintas estrategias, entre las que pueden
destacarse claramente dos que aparecen en los relatos.

Por una parte, la pension, si bien marcaria algunas ventajas como cierta
independencia y autonomia en la vida cotidiana de “los pensionados”, tam-
bién encierra condiciones desfavorables, de hacinamiento y descuido. En
ese marco, el contagio de sarna entre algunos de ellos constituye un bas-
tion a partir del cual “los comunes” arremeten contra “los pensionados”. En
ambos registros aparecen los disturbios que provoco este tema, en tanto “los

comunes” pudieron marcarles a los pensionados una desventaja, no menor,
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ya que la materialidad del acaro en la piel evidencia una enfermedad, y ello
refuerza un proceso de contra-estigmatizacion (Elias, 1998:90). Es decir,
si en un momento los chicos de la escuela fueron ninguneados por “los
pensionados” y por sus mismas compafieras, desprestigiados y menospre-
ciados en sus cualidades, la sarna abre la posibilidad de una devolucion de
la jugada, favorece una tendencia a la retaliacion, a la revancha, reduciendo
cl desnivel en la balanza de poder entre ambos grupos. La referencia a tales
signos “objetivos” (Elias, 1998:112) o las marcas en el cuerpo como estigma
(Goffman, 2003:14), aunque mas no sea de uno de los pensionados, basta
para producir una operacién que toma la parte por el todo y extiende el
agravio al grupo completo.

Por otra parte, los enfrentamientos explicitos y/o las peleas a golpes de
pufio entre uno y otro grupo de muchachos, dan cuenta de un modo parti-
cular de zanjar las diferencias en el que se pone a prueba la fuerza fisica en
la violencia del enfrentamiento. Para Bourdieu (2000) este tipo de practicas
tiene por objetivo afirmar delante de los demas la virilidad, manifestada como
violencia, frente a la posibilidad de perder la estima o admiracion del grupo,
perder la cara ante los colegas y verse relegado a categorias tipicamente
femeninas, como ser débiles, maricas o nifitas (2000:70).

Soffa comenta: “siempre se armaban peleas con ellos [los pensionados]
porque las chicas se fijaban en ellos y los otros. .. se quedaban solos” y Tomas
lo reafirma: “nos hicimos cagar [nos peleamos] los pensionados contra los chicos
de la escuela”. Y es claro como en la entrevista con Lara, Paula y Tomas, al
hablar de “los pensionados” el enfrentamiento entre las chicas y el muchacho
se reaviva, el tono de la conversacion sube y se reiteran con fuerza argumentos
utilizados en anos pasados, si bien “los pensionados” hace casi dos afios que
no estan en la institucion.

La escuela resuelve este conflicto de un modo particular, mas alla de
los previos llamados al orden, que parecen no haber sido muy efectivos. La
gestion de Gomez, directora durante 2005 y 2006, apost6 fuertemente a
reordenar la escuela, luego de anos de inestabilidad en los cargos directivos
y de constantes conflictos institucionales''. En ese marco, quedan abiertas
algunas preguntas: ;Qué implicancias tuvo esa decision? ;Qué fundamentos?
/Qué repercusiones en las y los estudiantes, en los docentes, en el orden

escolar? El conflicto se canaliza cuando no se admiten mas “los pensionados”

11 En2005y 2006 yo me encontraba entrevistando a 3° C, del turno tarde, a quienes seguia
desde 2004, por lo que no conoci las particularidades del funcionamiento de la escuela
durante el turno mafiana al que asistian “los pensionados”, pero si vivi de cerca el estricto
estilo de gestion de quien era directora en ese momento, la Prof. Gomez.

GUADALUPE MOLINA 97



en la escuela, es decir, encuentra vias de resolucion por la interrupcion del
mismo, lo que es congruente con una serie de drasticas medidas que la ges-

tion adopté en esos anos.

Estereotipos de género y logicas institucionales
intervinientes

Las disputas entre “Las Divinas”y “Las Populares”, entre “los pensionados”
y “los comunes” expresan aspectos dinamicos en las construcciones genéricas
entre estudiantes; muestran como se posicionan y reposicionan siempre
activamente ante el otro, como van dirimiendo y ajustando esquemas de
apreciacion y accion ante cuestiones genéricas, que se analizan en sus enlaces
con aspectos familiares, sociales, culturales, etc. Las y los estudiantes muchas
veces hacen género de modos impredecibles, poniendo en cuestion algunos
parametros o reinventandolos. En las disputas analizadas surge con fuerza la
presencia de ciertos estereotipos femeninos y masculinos en funcion de los
cuales alumnos y alumnas se miden y evaltian mutuamente.

En el caso de los varones, la masculinidad se define a partir de la virili-
dad, la fortaleza, la valentia y un lugar predominante en sus relaciones con
las adolescentes. En el caso de las chicas, los sentidos de la feminidad se
asocian principalmente a modelos de belleza hegemonica, a la seduccion, la
sensualidad y a la provocacion de los muchachos. Pero este modelo entra en
un terreno mas escabroso cuando se asocia a construcciones genéricas que
sobrepasan el plano de la insinuacion e ingresa a juegos eroticos particula-
res, que historicamente han sido sancionados, aquellos que no respetan la
monogamia, la fidelidad, la heterosexualidad. Sin embargo, las alumnas que
prucban estos juegos, si bien en algunas ocasiones son calificadas de “locas”
o “putas”, parecen no hacer caso a ello, no se ubican en el lugar de la falta y
la vergiienza, por el contrario, muestran el revés de la norma y capitalizan
esas experiencias en las luchas con sus companeras.

Estas grietas estan abiertas y cuestionan parametros hegemonicos, aunque

ciertas tradiciones, en el sentido planteado por Williams (2009)"?, alimentan

12 R. Williams (2009) entiende por tradicion la supervivencia del pasado, de aquellas por-
ciones del pasado que son expresion de presiones y limites dominantes y hegemonicos.
Se trata entonces de una “tradicion selectiva”, de “una version intencionalmente selectiva
de un pasado configurativo y de un presente preconfigurado, que resulta entonces pode-
rosamente operativo dentro del proceso de definicion e identificacion cultural y social”
(2009:159).
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y refuerzan, en muchos casos, dichos estereotipos masculinos y femeninos

tradicionales que ubican en posiciones de mayores ventajas a “Las Divinas”
[ . ”»

y “los pensionados”.

Por un lado, cabe una mencion particular al vinculo entre estereotipos de
género y medios de comunicacion, especialmente en el caso de las tensiones
entre “Las Divinas”y “Las Populares”, ya que su misma denominacion es copia
de un programa televisivo”’. Cuando empiezo a interiorizarme acerca de
Patito Feo'* y sus protagonistas, trama y argumentos, descubro una variedad
de estrategias comerciales para llegar a las y los adolescentes y una serie de
controversias en relacion al impacto social de la tira. En su momento, la
letra de sus canciones causo6 debates y denuncias, en especial una de ellas fue
considerada discriminatoria ya que expresa: “Sea como sea, aqui no entran
feas, pa’ que lo veas, te voy a mostrar, mira esa fea, aquella otra fea, aqui no
pueden entrar”. “Las divinas, las divinas, brillan, brillan, como stars, fuera
feas, fuera feas, para ustedes no hay lugar”. El mensaje es mas que claro: en
la escuela no entran feas, en la escuela no hay lugar para cllas.

No s6lo en la escuela Sarmiento las alumnas se apropian de los sentidos,
vocabulario y modelos que este programa ofrece, sino que en otras escuclas
del pais se presentaron conflictos similares. Varias notas periodisticas de

distintos medios'® plantearon este tema y mostraron como esta disputa se

13 Estaasociacion también podria realizarse en el caso de los varones, analizando la imagen
del futbolista y sus transformaciones en las ultimas décadas. El culto al cuerpo, la ropa
de moda, ciertos peinados, gustos musicales y mujeres de preferencia se repiten modé-
licamente en muchos de ellos. Incluso, los romances entre jugadores de futbol y chicas
de la farandula (principalmente modelos y vedettes flacas, de cabello largo, con mucho
busto, etc.) denominadas “botineras”, son moneda corriente en revistas y programas
televisivos. En el desarrollo del trabajo de campo no aparecieron indicios especificos
al respecto y, como los pensionados ya no estaban en la escuela, no profundizo en estas
relaciones. Pero si dejo abierta la inquietud al respecto.

14  Patito Feo fue una serie televisiva que se emiti6 durante 2007 y 2008 en Argentina,

producida por Ideas del Sur y destinada al publico infantil y juvenil. Cabe decir que su
éxito fue rotundo (es decir, un gran negocio). Se reprodujo en mas de 15 paises latinoa-
mericanos, y en mas de 11 del resto del mundo. Fue CD y DVD mas vendido del aio
en Argentina y doble disco de platino en Espafa. Cuenta con una revista que fue la mas
vendida del mundo en 2007 con 160.000 ejemplares. Edité ocho libros disponibles en
Espafia, Portugal, Italia y Argentina. La serie gand el Premio Martin Fierro en 2007 y
Carlos Gardel en 2008.
La historia contrapone a dos grupos de estudiantes, “Las Divinas” y “Las Populares”,
que asisten al colegio Pretty Land School of Arts e integran dos grupos opuestos que
hacen coreografias escolares y compiten en clases de comedia musical. Las primeras se
caracterizan por ser lindas, adineradas, malas y arrogantes; enemigas de las otras que
son feas, buenas y proponen virtudes morales ligadas a la amistad y el carifio.

15  Pueden consultarse por ejemplo La Voz del Interior de Cordoba: http://archivo.lavoz.
com.ar/07/07/11/secciones/espectaculos/nota.asp?nota_id=89276, y El Litoral de Santa
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expresaba entre estudiantes de nivel primario y secundario quienes, por lo
general, adherian a “Las Divinas” y malas, y no a la protagonista fea, tierna y
de “buenos” valores, del grupo de “Las Populares”.

El punto aqui creo que no es ubicar a laTV como causa de procesos de
discriminacion entre estudiantes adolescentes, sino reconocer la presencia
de los medios de comunicacion, y especialmente de este tipo de programas,
como un agente socializador mas que se suma a otros (escucla, familia y
grupo de pares), para pensar la conformacion de las experiencias de los esco-
lares (Saiz y Maldonado, 2010; Gandara et al. 1997). Ademas de identificar
en la serie Patito Feo contenidos y aspectos claramente segregacionistas y
discriminatorios en las relaciones entre colegiales, el desafio es compren-
der como operan estos en las relaciones entre estudiantes en la escuela,
habilitando nuevas formas de exteriorizacion o de expresion de género y
reforzando argumentos y practicas discriminatorias.

En las historicas disputas de 5° D, el modelo de Patito Feo encastra de un
modo casi perfecto, redefine la denominacion de los grupos (las chicas de
adelante y las negras de atras) y regenera el lugar de poder de “Las Divinas”,
lo que suma complejidad al conflicto, ya que rasgos de un modelo televisivo
reactualizan y potencian caracteristicas de ambos grupos y los modos de
expresion de la relacion entre ambos.

Por otra parte, en estas tramas relacionales, la escuela también alimenta
estereotipos y ciertos parémetros de construcciones genéricas, algunas veces
con escasa conciencia de ello. Considero que esto ocurre, por ejemplo, con
la realizacion de “la coreo”.

En la escuela Sarmiento, durante el mes de noviembre, y como parte de
las actividades de cierre anual desarrolladas en Educacion Fisica, cada afio
las alumnas deben presentar una coreografia. Si bien éste no es un concurso
en la clase de comedia musical como en la Pretty Land School of Arts, las
estudiantes seran calificadas por su presentacion, luego de que la expongan
en el “salon” (patio central cubierto de la escuela).

La realizacion de “la coreo”, tal como denominan alumnas y docentes esta
actividad, consiste en una jornada escolar donde las estudiantes de todos los
cursos, organizadas por grupo, muestran al resto de la escuela una coreo-
grafia inventada por ellas mismas. “La coreo” moviliza a las alumnas no solo
para armar la secuencia de pasos de baile, sino para definir musica, vestua-
rio, peinado, maquillaje, accesorios. Implica discusiones y algunos acuerdos

sobre cada uno de estos puntos. Requiere instancias de ensayo, de busqueda

Fe: http://www.ellitoral.com/index.php/id_um/26316/origen/ranking.
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de disefios para lucir ese dia y presupuesto para “producirse”. Algunas se la
rebuscan con lo que tienen ya que no disponen de dinero para ello, otras
gastan $ 30 en un vestido (tal es el caso de “Las Populares”) y otras disponen
de $ 100 para sus trajes (tal es el caso de “Las Divinas”). Estas performances
son exhibidas y presenciadas por el resto del alumnado quien mira, alienta,
aplaude, critica, abuchea.

Agustina y Cecilia se suman a “Las Populares” para realizar la actividad

y comentan al respecto:
Agus: (...) con el tema de la coreo fue un drama.
G.M.: ;qué coreo?

Agus:la coreo de fin de ano de gimnasia. Hicimos una coreo y saltan la diferencias.
(...) Con Ia coreo, el lio_fue con nuestro grupo. Claro, porque habia que elegir

qué ponernos, el peinado. ..

Ceci: claro, con el peinado hubo drama, con el vestido hubo drama, con la coreo-
grafia también, que este paso no les gustaba, que no lo iba a hacer... todo el
tiempo.
G.M.: jcon quiénes hubo mas diferencia?

eonq

Agus: con todas, nosotras nos poniamos de acuerdo al toque [rdpidamente], eso si, al
toque, es una cosa que: jte gusta? jte parece? si tenés algo para decirme, ;jdecimelo!
Nosotras ya nos conocemos y sabemos bien qué queremos las dos. En cambio ellas

[Las Populares] no... Conseguimos un vestido que salia § 30.

G.M.: jcompraron?

Agus: si, compramos. Teniamos que estar las diez vestidas iguales.

G.M.: jy no hubo drama para comprar el vestido?

Agus: uuuuh. .. jjeso fue un quilombo!!

Ceci: baildbamos el miércoles y algunas lo compraron el martes a la noche.
G.M.: ;al final salieron todas iguales?

Agus:si, al ﬁnal salio. Pero lo mismo que las cintas: No, que el fucsja no me gusta, voy a
poner turquesa y verde manzana. Bueno, le digo, que salgan cinco con fucsia y lila,

J cinco turquesa y verde manzana. Y al ﬁnal terming comprando un rosa. ..
G.M.: jy como hicieron para armar la coreografia?

Agus: con la coreografia fue un tema, nadie se queria quedar a ensayar, que le
g g q q tyar, q

dolia la cabeza, que se sentia mal, todo. ..

(...)
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G.M.: sy la presentaron acd en el salon?

Agus:si, en el salon, al frente de todo el colegio. (. ..) Al final estuvo bueno, gracias

a dios salio bien, en algunas partes coordinabamos bien.
G.M.: jy las otras chicas qué hicieron?

Agus: las otras chicas [Las Divinas] bailaron salsa. Las otras chicas al toque se
pusieron de acuerdo porque sabian lo que querian, se gastaron § 100 en el disfraz,

y nosotras § 30.
G.M.: jy las chicas qué se pusieron?

Agus: las otras se pusieron unos vestidos negros con unos ﬁecos en amarillo, verde

y roja, con totora y modal. Estaban lindas, con unos antifaces con plumas, estaban

lindas. (Escuela Sarmiento, 23-11-09)

Las alumnas me explicaron con detalle cada uno de los conflictos en
torno a “la coreo” vinculados al vestuario, los pasos de bailes, los ensayos,
las compras, los accesorios, etc. Sobre todo para las que cuentan con menos
recursos, la empresa se complica. A modo de hipotesis diria que implica para
ellas algo mas que una nota en Educacion Fisica, constituye una instancia de
expresion de ellas en tanto mujeres ya que se ponen en juego a si mismas
delante del resto de los alumnos y alumnas, en funcion de determinados
estereotipos femeninos. Podemos pensar en la exhibicion del cuerpo y sus
destrezas dancisticas, los trajes y accesorios como parametros a partir de los
cuales las alumnas, por lo general, muestran seguir configuraciones norma-
tivas de una feminidad legitimada.

En este caso, una actividad escolar forma parte de cierto “regimen de
genero” (Connell, 2001) escolar que participa del proceso de formacion del
alumnado y de regulaciones sociales y genéricas mas amplias.

En este sentido, considero que las disputas entre “Las Divinas” y “Las
Populares” no son solo cuestiones de las chicas; o que las peleas entre “los
pensionados” y “los comunes” no son solo cuestiones de los chicos; sino que
la escuela participa en estas contiendas, a través de actividades curriculares
como “la coreo” o mediando en ciertos conflictos entre alumnos, como lo
hizo alejando a “los pensionados” de la escuela. Asi, el proceso de socializa-
cion escolar forma parte de la configuracion de las relaciones entre pares y
los sentidos y las practicas genéricas. Propuestas pedagogicas y decisiones
institucionales forman parte de un dispositivo de regulacion escolar que
involucra un conjunto de disposiciones que hacen género entre estudiantes
secundarios.

Segan Connell (2001), Ia escuela es un sitio importante en la formacion

de masculinidades y feminidades modernas, en dos sentidos:

102 CapiTULO 3



- Laescucla puede examinarse como un agente institucional del proceso
de conformacion de género, para lo cual debemos explorar/analizar las
estructuras y las practicas mediante las cuales la escuela forma masculi-
nidades y feminidades entre sus alumnos/as.

- Y podemos examinar la escuela como un escenario en el que estan en
juego otros agenciamientos, especialmente los que movilizan los propios

estudiantes apropiandose de la escuela para intereses propios.

La escucla juega un papel significativo como espacio social de formacion
de género, en tanto expresa un conjunto de disposiciones que conforman lo

que Connell (2001) denomina el “régimen de género” de la escucla.

Al igual que las corporaciones, los sitios de trabajo y el Estado, el género estd
embebido en las disposiciones institucionales mediante las cuales funciona la
escuela: divisiones de trabajo, patrones de autoridad y cosas por el estilo. El con-
junto de estas disposiciones conforma el régimen de género de una escuela. Aunque
los regimenes de género varian de escuela a escuela, estos deben acomodarse a los

Iimites establecidos por la cultura mdas amplia y a las restricciones del sistema

educativo local. (2001:160)

Podemos encontrar indicios de estas disposiciones en la distribucion y
usos de los espacios (patios, banos, sectores del aula); en la division de alum-
nos y alumnas por filas; en los uniformes escolares; en el trato diferencial a
varones y mujeres en la relacion pedagogica; en la separacion del alumnado
para diversas materias y talleres, por ejemplo en las clases de educacion fisica,
entre otros. Diversos elementos institucionales y contextuales confluyen en
las escuelas para que éstas construyan regularidades institucionales de género.
Tanto estudiantes, como directivos, docentes y preceptores participan en
esas definiciones, y los términos de su participacion en esa configuracion
institucional se negocian, en tanto algunos se ajustan alos patrones propues-
tos, otros se rebelan contra estos o tratan de modificarlos.

Como parte de un régimen de género especifico, tanto una actividad
o propuesta curricular concreta, realizar una coreografia, asi como tomar
medidas para mantener el orden y la disciplina escolar, constituyen dos
resortes (entre muchos otros) a través de los cuales la escuela participa en la
configuracion de las relaciones sociales entre estudiantes y en la conformacion
de feminidades y masculinidades.

En este sentido, la pregunta acerca de como las y los estudiantes hacen
geénero en la escuela, se abordo interiorizandonos profundamente en las

relaciones sociales entre compafieros/as, y requirio comprender sus cons-
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trucciones genéricas en las coordenadas institucionales y politicas en que se
desenvuelven, en las dinamicas socioculturales que le otorgan sentido, en
las condiciones familiares que intervienen sobre ellas. Por ello, el papel de
los medios de comunicacion en la produccion/fabricacion de estereotipos
masculinos y femeninos, la participacion de las tradiciones culturales en la
reinvencion y continuidad de ciertos patrones de género, los sentidos arraiga-
dos en la escuela acerca de lo que corresponde o se espera de chicas y chicos,
complejizan el analisis, otorgando densidad a esas construcciones genéricas.
Afirmabamos al inicio de este capitulo que el género es performativo, que
las categorias varon y mujer no son algo fijo y coherente, y que hacer género
significa “crear diferencias” tanto en las relaciones entre chicas y chicos, como
en los juegos de poder que se establecen entre alumnas, y entre alumnos.
Esperamos que analizar algunas disputas entre Las Divinas y Las Populares,
entre pensionados y chicos de la escuela, haya contribuido a develar su carac-

ter construido, abierto, dinamico.
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Capitulo 4

Interpelaciones sobre género
y sexualidad: alumnos gays

Este capitulo bien podria estar incluido en el anterior, como un apar-
tado mas en la discusion acerca de las construcciones de género entre
estudiantes adolescentes y el papel que juega la escuela en ello. Podemos
identificar una continuidad conceptual respecto a la idea de género, a la
que se agregan algunas especificaciones teoricas sobre homosexualidad-
heterosexualidad y el trabajo analitico sobre una problematica particular:
estudiantes adolescentes gays. Este capitulo contintia examinando, desde
un nuevo angulo, la disputa de sentidos y practicas en torno al género, en
tanto estos jovenes hacen género de un modo particular y cuestionan formas
hegemonicas de vivir la sexualidad.

Iremos desarrollando distintas aristas de esta tematica y tomaremos para
ello las tramas relacionales del 2° C, turno tarde, de la escuela Sarmiento.
Alli, durante 2004, y en los inicios de mi trabajo de campo, conozco a un
grupo de amigos que se autodenomina “Los Five” y esta integrado por cinco
estudiantes, tres chicos y dos chicas, que comparten una serie de experien-
cias cotidianas, escolares y extraescolares que fortalecen progresivamente
sus vinculos afectivos. Viven juntos el dia a dia escolar, charlas en el parque,
salidas de fin de semana, promesas, secretos, discusiones con profesores y
peleas con companeros. Si bien sus historias personales y sociales difieren en
algunos puntos, se atinan en otros; y en el espacio escolar ellos son amigos,
se defienden y apoyan mutuamente ante lo que consideran ataques y discri-
minacion por parte de otros estudiantes, ofensas desencadenadas a partir
de las manifestaciones corporales, gestuales y verbales de Pedro y Facundo.
Estos dos jovenes de 14 afos transitan el 2° afio en aquel ciclo escolar, y en

el espacio del curso y la escuela sostienen abiertamente ser gays.
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Durante el desarrollo de la etnografia acompafio a los integrantes de
“Los Five” en sus recorridos escolares. En la escuela Sarmiento el grupo se
mantiene integrado como tal por dos afios (2003 y 2004) y luego algunos de
sus miembros se cambian de turno y otros de escuela, por lo cual contintio el
vinculo con ellos por los nuevos espacios que transitan. Incluso, ya egresados
de la escuela secundaria (algunos en 2008 y otros en 2009) vuelvo a encon-
trarme con dos de ellos, Alejo y Pedro, quienes han sido alumnos focales
para este estudio. Mantener en el tiempo el trabajo con estos jovenes, ha
posibilitado distintos niveles de reflexion y analisis. Con el correr de los afios,
el vinculo con algunos de ellos fue consolidandose y abono acercamientos
mutuos que permitieron conocer los procesos y desenlaces de sus recorridos
escolares, los vaivenes en su relacion como amigos, la resolucion de algunos
conflictos a nivel de las tramas familiares en un marco de mayor aceptacion
de sus sexualidades e incluso sus decisiones respecto a seguir estudiando e
insertarse a trabajar, ya como egresados del nivel medio.

En este capitulo, propongo problematizar las dinamicas escolares en las
que participan estos jovenes gays, para discutir desde allf la emergencia de
situaciones conflictivas que se desarrollan en la escuela y en el curso, y que
ponen en tension parametros normalizadores del género y la sexualidad.
Busco ademas reconstruir a través de los ahos, como se entretejen diver-
sos procesos de socializacion, en la construccion de ciertas definiciones y
redefiniciones en sus identificaciones sexuales. Ello ha implicado una mirada
atenta sobre procesos de distintas escalas y dimensiones, ya que esta primera
década del siglo XXI da cuenta de algunos hitos significativos' en las discusio-
nes que, desde el regreso a la democracia, se producen en torno a las luchas

por nuevos derechos sexuales en nuestro pais.

“Los Five” en 2° C y la escuela Sarmiento de 2004

Pedro y Facundo se conocen en 1° ano B. Ambos habian “caido” de casua-
lidad a un mismo curso del turno tarde, se reconocieron y se acercaron. Dice
Facu: “primero nos insultabamos con la mirada, y después bueno. .. como el
Pedro. .. o sea, lo vi asi... como que fue el unico igual que yo, o sea, es como

que yo me vi en el Pedro porque éramos asi”. Durante el inicio del ano, los

1 Principalmente estoy pensando en las incumbencias de la Ley de Salud Sexual y
Reproductiva, la Ley de Educacion Sexual y la Ley de Matrimonio Igualitario, como
hitos de un proceso mas abarcador de discusion sobre derechos humanos y democrati-
zacion de la sociedad.
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embates de sus companeros hacia Pedro y Facundo son muy duros, tanto asi
que ellos mismos solicitan a la directora cambiarse al otro 1°ano C, buscando
un espacio menos hostil para transitar la escolaridad. La directora accede
al pedido y ya en el nuevo curso se hacen amigos de Vanesa y Lucio, luego
de Sabrina. De a ratos Alejo y Florencia se suman al grupo. Alli entonces se
conforma el grupo y se inicia un tiempo de experiencias escolares que, tal
como mencionamos, dura aproximadamente dos afios, y es recordado con
nostalgia y afecto por los protagonistas, algunos de los cuales en 2005 ya no
comparten el curso (3° C).

En 2004, y transitando el 2° C, como ya relaté, los identifico facilmente
en el espacio del curso’; por lo general revoltosos y charlatanes, se distinguen
de otros grupos y de algunos compafieros sucltos. “Los Five” consideran el
espacio escolar principalmente un lugar de encuentro para “contarse todo”.

Asi lo manifiesta Pedro:

Apenas llegamos al colegio nos queremos contar todo, queremos hablar todo lo que
pasé en el dia que no nos vimos.Y eso es lo que les molesta a los prqﬂzsores, que

nosotros hablemos todo el dia, que nosotros nos queramos contar todo. (Escuela

Sarmiento, 27-09-04)

Mas alla de los disturbios que pudieran causar estas practicas en el desa-
rrollo de la clase, el testimonio de Pedro refleja los vinculos de amistad entre
ellos y el valor que tiene encontrarse en la escuela.

El resto de los varones, integrantes de “los chicos bien” y “los del fondo”,
se diferencian de los alumnos gays resaltando cierta masculinidad hegemonica.
Particularmente, entre “Los Five” y “los chicos bien” se generan roces y ten-

siones, entre otras cosas porque Pedro “gusta de”

Gabriel Y en especial “los
chicos del fondo” manifiestan sus bromas e ironias tanto a uno como a otro
joven, burlas que afectan principalmente la condicion masculina de Gabriel.
Provenientes de sectores populares, estos jovenes se encargan de resaltar
valores masculinos como la fuerza fisica, el vigor, la severidad, la rudeza
y se mantienen al margen de manifestaciones desvirilizantes. Entre tanto,
las chicas del curso que no pertenecen a “Los Five”, es decir, aquellas que
son apodadas “las negritas”, suelen solidarizarse con Pedro y Facundo, o se
mantienen al margen del asunto.

Comprender los posicionamientos de cada grupo, los matices que pre-
sentan sus integrantes, la 16gica de las tensiones o agresiones entre compa-

2 Puede consultarse el esquema del curso en el capitulo 2.
3 Laexpresion “gustar de” sefiala una pretension amorosa, deseos erdticos hacia otro.
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fieros, aquello que esta en juego en las tramas relacionales, los cambios en la
configuracion de dichas relaciones en el curso y en la escuela con el paso de
los afios, implico un tiempo de acercamiento progresivo, realizado a veces a
tientas, que posibilito desentrafiar algunos focos o nudos mas algidos donde
se disputan sentidos y practicas sobre la conformacion de sus sexualidades
y sus relaciones de género. Puntualmente, el tema de la homosexualidad en
el curso y en la escuela irrumpe de la mano de estos alumnos integrantes de
“Los Five”, en su presentacion personal, en sus palabras, gestos, modos de
vestir y de actuar. Su autodefinicion interpela a la escuela como institucion y
a sus propios companeros. Su presencia devela un conjunto de tensiones hacia
algunos de los esquemas tradicionales en relacion al género y la sexualidad,

al poner en descubierto las limitaciones de los estandares de “normalidad”.

Las palabras, sus sentidos y usos

A partir de reiteradas lecturas del material de campo, se desprende que
los alumnos gays adoptan sus propias maneras de nombrarse y caracterizarse,
ala vez que aparecen definiciones construidas y asignadas desde otros actores
institucionales, tanto directivos, docentes y preceptores como desde otros
compafieros y companeras*. Al respecto podriamos preguntarnos: ; Cuales son
esos nombres atribuidos, adoptados, autoasignados? ;Qué sentidos sociales
se entremezclan en tales definiciones? ;Como se juegan en las relaciones de
poder las posibilidades de nombrar/nombrarse?

Tal como lo presento en la escena que da inicio al capitulo 1 de este
libro, Facundo expresa: “nos dicen que somos putos”. Y también muestra una
interpelacion al respecto: “yo soy puto, sy qué? Ese es mi problema”. A su vez,
otros relatos corroboran estos cruces, entre agravios y respuestas.

Algunas de “las negritas” manifiestan:

Marisa: a Pedro le dicen maricon, puto y todo. .. [risas].

Daniela: ése es un problema de ¢él, él es como es.

Marisa: y los chicos e dicen de todo.

G.M.: ;quiénes?

Daniela: jtodos, todos! El Francisco, el Charli [los del fondo].

Marisa: también el Gabriel [de los chicos bien]. (Escuela Sarmiento, 29-10-04)

4 En este apartado haré referencia particularmente a las relaciones entre pares y hacia el
final del capitulo a las relaciones con directivos, docentes, preceptores y padres.
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Casi a fin de ano, charlando con los chicos en la escucla, pude registrar

el siguiente intercambio entre Francisco (de “los del fondo”) y Pedro:

Estoy charlando con Francisco en el pasillo al lado del aula, sentados en un banco.
Pedro se acerca, mira, da vueltas, hasta que al final se sienta a mi lado, primero un

poco alejado, luego mds cerca. Se produce el siguiente intercambio:

,
Francisco: decile Pedro. .. Este se la come, le gusta comérsela [hace sefias con la

mano cerca de su boca].

- . )
Pedro: jay! [estremeciendo su cuerpo, como en pose, y a los gritos].
Francisco: él es un homosexual, un puto, no le gustan las mujeres.

Pedro: jy qué problema hay? (Escuela Sarmiento, 19-11-04)
A su vez, “los chicos bien” expresan:

Gabriel: Pedro es gay [risas| y Facundo también es gay.
Dario: estan todo el dia jugando. ..

Gabriel: juegan con las manos mientras cantan.
Dario: y se dicen malas palabras de mujeres.

G.M.: ;como malas palabras de mujeres?

Dario: asi, se dicen papuda; entre ellos [risas]. (Escuela Sarmiento, 29-10-04)

Distintos fragmentos de trabajo de campo sehalan que las categorias mas
utilizadas entre alumnos y alumnas para referirse a estos companeros son gay
y puto, en menor medida maricon y homosexual. Cada una de ellas tiene
su propia historia y connotaciones que son resignificadas en las relaciones
entre pares en esta escuela secundaria. A los fines de esta etnografia, intento
reconstruir el valor que los propios estudiantes les dan a estas palabras en los
contextos practicos y simbolicos donde se usan y adquieren sentido.

En primer lugar, la categoria “puto” parece ser la manera mas comun
de nombrar a estos companeros, establece una forma de referirse a ellos,
de constituirlos, de establecer cierto tipo de relacion. Constituye un modo
particularmente ofensivo de llamar a alguien homosexual. Sivori (2005)
sefala que las palabras puto y maricon son empleadas ampliamente fuera de
los ambientes propios de sociabilidad gay, y en ese sentido podriamos pensar
que son expresiones “hetero”. En una etnografia desarrollada en Rosario a

principios de los 90, este autor analiza principalmente los modos de clasifi-

5 “Papuda” es un insulto que se deriva de una palabra considerada soez localmente: “papo”,
con la que se nombra la vagina.
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6

cacion construidos entre personas del “ambiente™, y realiza contribuciones

importantes al comparar este espacio con la vida social en general.

Loca/v marica son expresiones idiomadticas gays. Una loca es una marica sin pudor,
orgullosa de su papel. En términos hetero, las palabras puto y maricon efectian
la misma operacion: un puto puede ser un maricén sin pudor. Pero existe un tercer
nombre que alude al mismo campo semdntico; tal es “homosexual”. Este es el tér-
mino referido al estigma en si. Homosexual, de uso publico, es muy diferente del
mds neutro y descriptivo gay. Es tomado precisamente de un contexto de origen, el
pensamiento patolégico (moral, médico-legal) victoriano, de una época en que esa

inclinacion era considerada por muchos un vicio abyecto. (Sivori, 2005:95)

Dejando de lado por un momento el analisis de la categoria homosexual,
los usos de puto y maricén entre los companeros de curso resaltan e impugnan
al mismo tiempo esa falta de pudor en mostrarse tal cual son. Sin embargo,
ante cllo los alumnos gays no se quedan callados. Recuperando algunos
aportes de Butler (2004), podriamos pensar que “puto” surge como “discurso
ofensivo” pero que es devuelto al propio emisor de un modo diferente. Si
constituye en un primer movimiento un insulto y agravio hacia los estudian-
tes gays, en un segundo movimiento estos alumnos retoman esta categorl’a
que los clasifica y la devuelven a sus companeros a través de la pregunta
y consiguiente aclaracion: “;y que? Ese es mi problema”. Asumen, aunque
sea circunstancialmente, su condicion y devuelven una interpelacion que
mantiene a sus companeros en lucha. Decimos circunstancialmente porque
todavia estos jovenes dirimen situaciones de conflicto en distintos espacios
(familia, barrio, escuela) donde son protagonistas de disputas identitarias
y procesos de construccion de clasificaciones. Uno y otro movimiento se
reiteran en una cadena de significaciones y resignificaciones cuyos extremos
de inicio y fin no estan determinados, se entremezclan con la vida cotidiana
y con los cruces permanentes fuera y dentro de las horas de clase, fuera y
dentro de la escuela. En este sentido, recuperamos la hipotesis plateada por
Butler seglin la cual “cl habla esta siempre de algin modo fuera de control”
(2004:36). La autora sugiere que “el habla puede ser devuelta al hablante

6  “Locas, chongos y gays” son las categorias que dan nombre al libro de Sivori ya que
constituyen, al mismo tiempo, los nombres mas representativos que usaban y disputaban
los varones argentinos que frecuentaban el “ambiente” homosexual urbano a principios
de la década del 90. Si bien centra su etnografia en el ambiente entendido, homosexual o
simplemente gay, es decir, en un espacio social restringido para aquellos que comparten
ciertos codigos y sentidos de sociabilidad homosexual (por cierto, mas cerrado que en
la actualidad), algunas de sus reflexiones son de utilidad para rastrear continuidades con
los significados otorgados por el grupo de estudiantes secundarios que analizamos.
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de una forma diferente, que puede citarse contra sus propositos originales
y producir una inversion de sus efectos” (2004:35)”.

Sin ignorar el sentido peyorativo de los insultos, los alumnos gays agen-
cian la palabra y construyen un nuevo sentido sobre esta categorfa. Asi como
también se apropian de ciertas palabras que se suponen so6lo para referirse a
las mujeres, tal como lo expresa Dario: “se dicen malas palabras de mujeres,
se dicen papuda entre ellos”. Revierten de este modo no so6lo los agravios que
reciben, sino que toman la palabra y exploran usos de términos que se supone
no les corresponden, que se salen del canon de varén masculino.

En segundo lugar, las categorias de homosexual y gay, a diferencia de las
dos anteriores de la lengua vernacula, cuentan con una historia que entreteje
en los usos corrientes sentidos de distinto alcance e implicancia. Tal como
lo advierte Sivori en la cita presentada, la palabra “homosexual” se introdujo
en el discurso euroamericano a fines del siglo XIX y su popularidad incluso
precedio a la del término “heterosexual”. Como parte de la constitucion
del dispositivo de la sexualidad, en el sentido foucaultiano planteado en el
capitulo 1, surge una serie de sexualidades periféricas sobre las que se ejer-
cen diferentes formas de control y disciplinamiento, que exceden su simple
prohibicion. Una de ellas esta constituida por la especificacion de un nuevo
tipo de individuo o “personaje”: el homosexual, caracterizado por un tipo
de relaciones sexuales, por ciertas cualidades de sensibilidad sexual y por
determinada manera de invertir en si mismo lo masculino y lo femenino
(Foucault, 2003:57). En torno a ello proliferaron y se institucionalizaron una
serie de nuevos discursos, especialmente en Medicina, Psicologia y Derecho,
relativos a las definiciones de la homo/heterosexualidad como sexualidades
desviada y normal, constituyendo al mismo tiempo al homosexual como
un enfermo.

En Epistemologia del armario, Kosofsky Sedgwick (1998) presenta un estu-
dio deconstructivista y anthomofobico que avanza sobre estas especificaciones

sexuales para resaltar un aspecto que caracteriza como sorprendente.

Es un hecho muy sorprendente que, de las muchas dimensiones por las que la
actividad genital de una persona puede diferenciarse de la otra (dimensiones que
inc]u)/en la prgferencia por determinados actos, zonas o sensaciones, tipos fl'sicos,
frecuencia, actividades simbdlicas, relaciones de edad o poder, especies, niimero de

participantes, etc.), principalmente una, el género del objeto del deseo, que surgio a

7 En Lenguaje, poder e identidad, Butler (2004) profundiza sobre diversos aspectos en
relacion al lenguaje, retomando y discutiendo aportes de Austin, entre otros.
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finales de siglo, haya permanecido como la dimension que denota la omnipresente

categoria de “orientacion sexual”. (1998:19)

La autora, mas que preguntarse por las causas de esta division entre homo-
sexualidad y heterosexualidad como orientaciones sexuales excluyentes,
explora sus implicaciones y consecuencias. En este marco hay dos cuestiones
que quisiera resaltar en tanto ayudan a analizar la conformacion de las tramas
relacionales en la escuela. Por una parte, que la definicion de homosexuali-
dad/heterosexualidad se da en un marco de gran presion homofobica para
infravalorar una de las dos formas de eleccion, nominalmente asimétrica.
Por otra parte, y en relacion con lo anterior, sostiene que las categorias que
se presentan en la cultura como oposicion binaria y simétrica (homosexual /
heterosexual) subsisten en una relacion tacita mas bien inestable y dinamica,
donde uno de los términos depende del otro y uno se encuentra subordi-
nado al otro. A su vez, aclara que entender esta relacion como inestable no
significa entenderla como ineficaz o inocua; por el contrario, constituye
un espacio que esta densa y peculiarmente cargado de potenciales para ser
manipulados (1998:20-21).

Sin desconocer el estigma que pesa tanto sobre la homosexualidad (en
tanto realidad o fenomeno abyecto que forma parte del dispositivo de la
sexualidad) y particularmente sobre el homosexual (en tanto individuo de
una “especie”, parafraseando a Foucault, de caracteristicas denigrantes) la
inestabilidad y mutua dependencia con lo hetero que nos senala Kosofsky
Sedgwick (1998) invita a describir y analizar nuevos procesos historicos que
resignifican y reinventan esa relacion homo/hetero. La misma autora advierte
que: “El reduccionismo conceptual de la totalidad de la sexualidad a un calculo
matematico binarizado de homo o heterosexualidad, caracteristico de nuestro
siglo, es un factor importante pero completamente historico” (1998:46).

Lejos de estar cristalizadas, estas categorias permanecen en una relacion
inestable en tanto se definen mutua y constantemente. Son las propias prac-
ticas de los sujetos las que las ponen en tension, reconfigurando la asimetria
entre ellas; de alli que tal vez movilicen de manera tan significativa a distin-
tos actores institucionales que no logran expresarse sin incomodidades, o
recurriendo a prejuicios y humillaciones.

Ademas, por ejemplo, cabe preguntarse acerca de la distincion entre
homosexual y gay, y las connotaciones que encierran para las y los estudiantes
secundarios en este comienzo de siglo. Si bien homosexual y gay parecen
términos cada vez mas aplicables a periodos historicos distintos —el primero

remitiria a fines del siglo XIX y principios del XX y el segundo a fines del
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siglo XX—, conviven en la actualidad y forman parte de un campo de disputas
que entrecruza variables sociales, genéricas y generacionales®.

En el caso que estamos analizando, la categoria gay, tanto como puto, apa-
rece asiduamente en los relatos entre compafieros/as de curso. Por momen-
tos, como si fueran sinonimos en tanto marcan una condicion o caracteristica
estigmatizante, pero con distintas repercusiones o implicancias en tanto
socialmente “puto” constituye un insulto o agravio y “gay” no necesariamente.
En este sentido, es importante reconocer la amplia difusion y aceptacion que
ha tenido el término gay en los paises de habla hispana, tanto en los movi-
mientos politicos que luchan por ampliar los derechos sexuales, como en
los medios de comunicacion y la sociedad en general. Sivori (2005) senala
su amplia expansion en los sectores medios urbanos desde la década del 70
y 80. Gay’ es un vocablo inglés que hemos importando y que se asocia a una
identidad homosexual cosmopolita. Como sustantivo sirve para referirse
directamente a las personas, y como adjetivo acompafia una amplia variedad
de objetos o asuntos marcados como homosexuales (ambiente gay, boliches
gays, amigos gays, etc.).

Particularmente entre los integrantes del curso que observamos sus usos
fluctiian en un abanico que va desde connotaciones mas bien neutras que
nombran y reconocen una particular forma de vida (por lo general ligada al
vocablo gay), a otras que implican diferentes ideas de desviacion, perversion
o defecto, sentidos ligados a homosexualidad como patologia (explicitamente
en puto u homosexual, y a veces de modo solapado en los usos de gay). Entre
los adultos entrevistados nunca escuché la palabra homosexualidad o aparece
poco el término homosexual, a su vez, persisten sentidos estigmatizantes en
diversas expresiones o usos de estos términos. Algunos ejemplos en la voz
del estudiantado han sido expuestos y mas adelante examinaremos como

aparecen entre los adultos de la escuela'.

8  Para profundizar al respecto, Cfr. Kosofsky Sedgwick (1998:28-34).

Gay en inglés, ademas de homosexual, significa también alegre, divertido, festivo.

10 Reconozco que es eje de discusion la incorporacion y utilizacion del término “homo-
sexual” en escritos académicos; algunos directamente lo desechan por sus connotacio-
nes médicas y psicologicas ligadas a perversion, desviacion, etc. Desde la perspectiva
antropologica, no podemos excluir a priori una categoria cuando aparece en los propios
actores implicados en el estudio, y dejar de bucear en los sentidos que entrafia para ellos.
Tampoco podemos desconocer ciertas resistencias a incorporar la categoria foranea
gay, por parte de homosexuales que en las décadas del 70 y 80 concurrian a espacios de
sociabilidad gay y/o estaban comprometidos con el incipiente movimiento de minorias
sexuales en Argentina. Cuando en la interpretacion utilizo la palabra homosexual (como
sustantivo) lo hago en términos a-genéricos para referirme a varones y mujeres (si no uso
gay para referirme a los varones) y sin insinuaciones patologicas, para referirme a las
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Gestualidades y cuerpos

Este juego de idas y vueltas no se manifiesta solo en retoricas, sino que
compromete también el cuerpo propio y ajeno. No es exclusivamente lo
que se dice aquello que molesta y produce rechazo, sino el modo en que
se implican gestos, mimicas, posturas y desplazamientos. Autores como
Merleau-Ponty, Goffman y Le Breton marcan la importancia del cuerpo
puesto en juego en la comunicacion, de los gestos en la interaccion y de las
emociones que conllevan. Las formas propias de mujer no son un aditivo en
los modos de proceder de “Los Five”, constituyen una “puesta en escena”, en
el sentido que Goffman (2006) lo plantea, que entrafia sentidos que realmente
fastidian a otros compafieros varones.

“Los chicos bien” comentan acerca del curso y los estudiantes gays:
Gabriel: encima Pedro me molesta y después sale corriendo cuando Io vas a agarrar,
te molesta, te molesta jte harta, te harta!

G.M.: sen qué te molesta?

Gabriel: te empieza a insultar, te rebaja.

Miguel: en gimnasia.

Gabriel: juh! y en gimnasia nos juntamos con el otro 2° donde también hay dos
chicos gays, uno gigante y gordo, y otro chiquito. Estan todo el dia juntos.

G.M.: pero cuando ustedes dicen que son gays es porque les parece o porque

saben. ..

Gabriel: no, jsi sabemos! seguro, son gays.

Miguel: por la forma de ser.

Gabriel: jpor como hacen todo! Todo lo que hacen es de mujeres...
Dario: la forma de caminar... gritan a veces.

Gabriel: los juegos de las manos...

G.M.: jy en gimnasia como hacen?

Dal‘l’O.‘ van con nosotros.

personas que tienden a buscar placer mediante contactos fisicos con otras del mismo sexo.
No en todas las culturas existe la nocion de persona homosexual, ni todas las personas
que tienen o han tenido alguna vez relaciones sexuales con personas del mismo sexo se
consideran a si mismas homosexuales. Ademas, por lo general, me siento mas comoda
utilizando homosexual como adjetivo que, en el caso de referirse a las personas (sujeto
homosexual), constituye un atributo mas que interactiia y se define en tension con otros,
como por ejemplo la edad y el sector social.

114 CapiTULO 4



Gabriel: ¢l [refiriéndose a Miguel] juega al futbol, pero nosotros dos jugamos al
véley, también con Francisco y con Charli [integrantes de “los del fondo”] y con
todos los gays, | jjtodos, todos, todos!!! Yo en gimnasia es donde mas me peleo, yo
con el Pedro me re peleo en gimnasia, nos peleamos todo el tiempo y el profe me

Ilama a mi. (Escuela Sarmiento, 29-10-04)

De este fragmento se desprenden varias aristas de la tension que existe
entre “los chicos bien” y “Los Five”. Pueden reconocerse alli algunos indicios
vinculados a los gestos y el cuerpo puesto en juego en las relaciones entre
ellos, relaciones que adquieren ribetes particulares en el espacio escolar de
la clase de educacion fisica.

Tal como lo mencionabamos, las gestualidades de mujer que desinhibida-
mente sostienen los estudiantes gays molestan a sus compaﬁeros, en algunas
ocasiones tanto o mas que las palabras. Estas gestualidades constituyen una
manera singular de apropiarse del cuerpo, que disputa formas autorizadas
y legitimas de presentacion personal y rompe con categorias tradicionales

de género.

El sentido de los gestos no es dado, sino comprendido, es decir, reasumido por un acto
del espectador. (...) La comunicacion o la comprension de los gestos es el resultado
de la reciprocidad de mis intenciones y de los gestos del otro, de mis gestos y de las
intenciones legibles de la conducta del otro. Todo sucede como si la intencion del
otro habitara mi cuerpo, o como si mis intenciones habitaran el suyo. El gesto del
que soy testigo dibuja como sobre un papel cuadriculado un objeto intencional.
Este objeto se hace actual y se comprende plenamente cuando los poderes de mi
cuerpo se le ajustan y lo recubren. EI gesto estd ante mi como una pregunta, me
seflala determinados puntos sensibles del mundo, y me invita a unirme a ellos.

(Merleau-Ponty, 1966:203)

En relacion al punto que venimos desarrollando, a modo de un juego
de espejos, aquello que marca Merleau-Ponty sobre los sentidos del gesto
en la relacion nosotros-otros, podria pensarse en una disputa entre lo mas-
culino y lo femenino, como si los modos de proceder de los alumnos gays
caracterizados como “de mujer” tensionaran la masculinidad de los otros
companeros. En este sentido hay una disputa de género que arremete contra
el orden establecido y explicita una incongruencia en la supuesta correlacion
entre sexo, categoria sexual y género (West y Zimmerman, 1999:119). Si
bien la gestualidad y el cuerpo en la interaccion no bastan para justificar
dicha incongruencia, en el dia a dia escolar constituyen una constante que

reactualiza ciertos modos en las relaciones entre pares.
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A su vez, algunos de estos aspectos se ven exacerbados en el espacio
escolar de la clase de educacion fisica. Como un elemento integrante de un
particular régimen de género escolar (en el sentido que lo recuperabamos en
el capitulo anterior), “gimnasia” se vuelve un tiempo y lugar especialmente
sensible para el desarrollo del conflicto, en tanto un curriculum diferenciado
por sexo prevé actividades, objetivos y tratos distintos para alumnas y alum-
nos, sosteniendo determinados parametros para cada uno. Asi como “la coreo”
estructura, en parte, las clases de educacion fisica para las chicas, el desarro-
llo de deportes de competencia'' lo hace para los alumnos, requiriendo de

p p p > I'eq
cllos fuerza fisica, garra, competitividad para enfrentar al adversario. Alli la
diferenciacion entre fatbol y voley incorpora un matiz en el que los alumnos
y y p q
gays encuentran un resquicio para transitar las clases. El fatbol mantiene una

. . . . o
posicion predominante en la formacion de una masculinidad hegemonica,
donde los chicos gays no encajan. Ellos optan por la practica del voley ya
que les brinda algunas grietas para expresar caracteristicas femeninas, por
¢jemplo la posibilidad de seguir jugando con las manos, evitando los contactos
fisicos, muchas veces violentos, propios del fatbol.

bl bl p p

Asi, no solo las palabras sino también las relaciones cuerpo a cuerpo, y el

) p P po,y
propio cuerpo, constituyen espacios de lucha. Puede apreciarse un conjunto
de apelaciones a un orden establecido que privilegia y busca reproducir
modelos de mujer femenina y hombre masculino, por ejemplo, en las clases
de educacion fisica, los modos de vestir de chicas y chicos, los gustos, las rela-

> y > g 5
ciones con profesores y profesoras, las normas de convivencia y la disciplina
escolar, etc. Sin embargo, los estudiantes gays ensayan formas de apropiarse
de las relaciones, espacios y practicas escolares aprovechando resquicios
> €SP yP p q

donde puedan expresarse tal cual son. Particularmente, sus mismos cuerpos

p p ) P
son elemento y campo de lucha sobre el que van dirimiendo margenes de
maniobra para expresar su feminidad.

En este sentido, Foucault (1980, 1989, 2000) sefala que si bien el
poder disciplina el cuerpo, también el cuerpo se rebela contra el poder. En

icrofisica del poder (1980) indica como el poder de modo reticular se filtra
M P P
tanto en instituciones y relaciones sociales, como en los cuerpos apostando a

su control disciplinar'”. El poder ocupa el cuerpo y le senala formas estéticas,

11 Recupero aqui los aportes de N. Elias (1995), quien entiende los deportes de combate
como aquella actividad de grupo organizada y centrada en la competicion entre al menos
dos partes, que requiere algin tipo de ejercicio o fuerza fisica, y comprende que el enfren-
tamiento sigue ciertas reglas conocidas, incluidas las que definen los limites permitidos
de violencia (1995:190).

12 Poder disciplinario para Foucault es aquel que esta centrado en el cuerpo, produce
efectos individualizadores e implica mecanismos de adiestramiento individual efectua-

116 CapiTULO 4



gestuales, comportamentales que debe seguir, y a su vez emergen inevitable-
mente reivindicaciones del cuerpo contra el poder13 .Y ello puede pensarse
conjunta y articuladamente para las expresiones corporales “afeminadas”

como para la constitucion de su sexualidad.

Expectativas, deseos y frustraciones amorosas

“Ser gay” puede pensarse como un proceso de constitucion de si mismos,
y también como una apuesta social que implica expresarse genuinamente y
cuestionar ciertos parametros propios de la heterosexualidad. Como parte
de ese proceso, en los modos de hacer género y construir su sexualidad, los
sentimientos juegan un papel fundamental ya que implican vinculos que, a
modo de una red, contienen y favorecen procesos de inclusion y sociabilidad.
Podemos destacar, por una parte, la amistad entre “Los Five”, y la importancia
que ésta adquiere para transitar la escolaridad, poder dar batalla a injurias,
ofensas y burlas, ¢ incluso ostentar o montar en algunas ocasiones algunas
escenas donde se destacan sus “formas de mujer”. Por otra, considero que
un punto algido de los conflictos entre compafieros lo constituye el amor

declarado de Pedro a Gabriel. Asi lo cuentan estudiantes de 2° C:

Daniela: el Pedro gusta de Gabriel. Y Gabriel le dice de todo al Pedro, porque

encima los otros chicos le hacen burla.

Sara: y Gabriel se enoja porque los chicos le dicen: Gabriel, dice el Pedro que quiere
salir con vos. (Escuela Sarmiento, 29-10-04)

Gabriel: lo que pasa es que a mi me cargan porque el Pedro gusta de mi [risas
de otros compafieros|, entonces él gusta de mi, todos me cargan y yo los puteo

[insulto].Y Facundo gusta de un amigo de mi hermano que va a 4° afio. (Escuela

Sarmiento, 29-10-04)

Roxana: en el curso todo el dia estan peleando, porque en un grupo... le dicen
puto al Pedro y al Pedro le gusta un chico del otro grupo y el otro [Gabriel| no

quiere saber nada, no le gusta que le digan nada.

dos mediante el trabajo sobre el cuerpo para hacerlo ttil y docil a la vez. Cfr. Foucault
(2000).

13 En Microfisica del poder (Foucault, 1980), hay un apartado donde trabaja sobre cuerpo
y poder (pp. 103-110). Puede consultarse también Foucault (1989) Vigilar y castigar
(pp. 139-230).
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G.M.: sy Pedro alguna vez le dijo algo a éI?

Roxana: si, que era lindo, que estaba hermoso. . . (Escuela Sarmiento, 19-11-04)

Pedro, asi como no oculta su homosexualidad tampoco esconde sus pre-
tensiones amorosas hacia Gabriel, todo ello como parte del mismo proceso de
mostrarse tal cual son. Sin embargo, éste es un amor no correspondido que
implica descos, propuestas y manifestaciones concretas de Pedro a Gabriel
que, a su vez, circulan en el espacio escolar y generan burlas, comentarios,
cargadas ¢ insultos para ambos jovenes, sin desconocer por ello la posicion
menospreciada del adolescente gay. El curso y la escucla constituyen asi un
espacio social (como otros) bastante hostil a este tipo de expresiones afectivas
de la homosexualidad.

Posiblemente, la dificultad mayor que se plantea en una sociedad homofdbica no
sea la dimension puramente sexual de la identidad homosexual, sino su expresién
publica como afecto, amor o compromiso. En efecto, incluso en sociedades o Estados
intolerantes, las actividades sexuales non-sanctas pueden ser practicadas gracias
al refugio de la oscuridad o de las paredes del cuarto. Lo que plantea mayores

problemas es la manifestacién de la homosexualidad como relacién amorosa (. ..).

(Pecheny, 2001:5)

En el sentido de aquello que advierte Pecheny, los alumnos en general
reconocen y aceptan que sus compafieros gays “hagan de su vida lo que quie-
ran” (asi lo expresa Felipe, uno de “los chicos del fondo”), refiriéndose a un
plano de intimidad, pero los problemas surgen cuando se transgrede el limite
delo privado y la homosexualidad se hace visible en la afeminacion manifiesta
y, sobre todo, en la abierta expresion del sentimiento amoroso.

En la escuela, donde persisten practicas de segregacion y rechazo a gestos
cotidianos que llevan a cabo estudiantes gays, practicas que seguramente no
causarian el mismo revuelo si fuesen protagonizadas por aquellos que no se
apartan de la heteronormatividad (por ejemplo, una declaracion amorosa
entre un varon y una mujer). Cuando la homosexualidad no es sostenida en
la discrecion, en el ocultamiento, como en el caso de Facundo y Pedro, las
dinamicas que se desatan intentan franquear y resquebrajar la frontera del
orden social que establece el limite entre lo aceptable y lo inaceptable, lo
legitimo y lo ilegitimo, lo posible y lo imposible.

En este proceso, la explicitacion del sentimiento amoroso hacia un com-
pafiero de curso conjuga distintos elementos: podemos identificar una disputa
de género, reivindicaciones en materia de sexualidad y ciertas aspiraciones
sociales. Esta conjuncion adquiere relevancia ya que entendemos los senti-

mientos como relaciones sociales.
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[Los sentimientos| No son una emanacién singular del individuo sino la conse-
cuencia intima, en primera persona, de un aprendizaje social y una identificacién
con los otros que nutren su sociabilidad y le sefialan lo que debe sentir y de qué
manera, en esas condiciones precisas. (. ..) El desencadenamiento de las emociones
es necesariamente un dato cultural tramado en el corazon del individuo social y
alimentado por la historia del sujeto. Indica a los ojos de los otros una manera

personal de ver el mundo y de estar afectado por él. (Le Breton, 1999:108)

Si bien, para el sentido comtn, la afectividad se presenta como un refugio
de la individualidad, los sentimientos siempre son la expresion de un medio
humano y un universo social de valores. Al respecto, en un trabajo anterior
me preguntaba: ;Que se esta poniendo en juego cuando Pedro manifiesta
abiertamente en el curso sus intenciones amorosas para con un companero
“varon”, que ademas ocupa una posicion social distinta a la suya? (Molina,
2005:179). Ya mencionamos que Gabriel fue expulsado de un colegio pri-
vado y que esta alli porque no tiene muchas otras alternativas, porque no
encontro otra institucion que lo reciba. Sin embargo, sus amistades, salidas
y “gustos” parecen adscribir a circuitos distintos (y desiguales) de los de su
enamorado.

Pedro, al igual que la mayoria de “Los Five” proviene de sectores sociales
empobrecidos, en donde alguno de sus progenitores accede a un trabajo
estable, de gran exigencia horaria y escasa remuneracion. Aunque poco, ese
ingreso permite mantener las condiciones para la vida familiar: casa donde
residir, comida y vestimenta. Ademas, implica cierto margen para los jovenes
que gastan este tiempo como estudiantes, sin necesidad de trabajar.

Pedro le dice cosas a Gabriel, lo mira, le grita, le manda mails y cartas.
Y ello parece poner en juego un deseo, un gusto, una illusio (Bourdieu y
Wacquant, 1995:79) que no solo tiene que ver con romanticismos, sino con

ciertas aspiraciones sociales.

Todo eso tiende a coqﬁ'rmar que, contrariamente a la imagen romantica, la incli-
nacién amorosa no estd exenta de una forma de racionalidad que no debe nada
al calculo racional o, en otras palabras, que el amor es a menudo para una parte
amor fati, amor del destino social. (Bourdieu, 2000:53)

A modo de hipétesis podemos pensar que en las pretensiones amorosas

de Pedro a Gabriel esta en juego algo mas que un amor romantico'*. Amor

14  En el capitulo 7 nos extendemos en torno a la idea de amor romantico. Cfr. Giddens
(1998); Simonnet (2004).
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de un destino que dificilmente se concrete con las intenciones que manifiesta
Pedro.

Tanto Pedro como Facundo adoptan ciertos modismos, gestos, lenguajes
que denotan no solo la diferencia por ser gays sino una bisqueda de distincion
social, de distancia con otros estudiantes de sectores populares, manifestada
a traves de calificaciones peyorativas, palabras en inglés intercaladas en sus
expresiones (aunque no sepan el idioma); modas y marcas de ropa; elecciones
musicales que refieren al pop y al rock mientras que en el cotidiano solo
asisten a bailes de cuarteto.

Retomo la palabra de Francisco, “el mds viejo” del curso, quien devela
desde otro angulo estos mecanismos. En 2004, Francisco tiene 16 afios, tra-
baja de albafiil con su padre y asiste a la escuela aunque no le va bien y por lo
general ni siquiera ingresa a las clases. Recordemos que es del grupo de “los
del fondo” y segan la preceptora “es el chico que no se concentra, habla todo
el tiempo con los otros chicos, no le interesa, quiere estar en otra en el fondo”
(Escuela Sarmiento, 19-11-04).

Francisco: te tratan de negro acd, ast Pedro. . . te tratan de negro, igual hay muchos
que los padres son albaniles asi. .. yo laburo de albanil y no me da vergiienza. De
albafil, de cartoneros... nos tratan. A mi me da bronca. .. (...) Ellos son los que

mds nos tratan de negros villeros a nosotros.

Luis: nos tratan de negros villeros, y eso me da bronca a mi porque ellos dicen que
. , ) , ;.

somos negros villeros, y ellos qué se hacen los fashion, yo no sé por qué vienen a

este colegio.Yo no digo que el colegio es una bosta, pero es la verdad se hacen los

fashion, spor qué no van a un colegio privado?

Francisco: son asi conchetos. (Escuela Sarmiento, 01-10-04)

Francisco y algunos compaferos dan una vision de la posicion social de
Pedro que no parece diferir tanto de la suya, pero de la que Pedro quiere
distanciarse, aunque no cuenta con demasiados capitales para eso. Se devela
cierto desajuste entre sus aspiraciones y sus posibilidades reales. Dichos anhe-
los, que involucrando sus pretensiones hacia Gabriel, muestran un mundo
anorado, buscan establecer barreras de distincion, en sus multiples sentidos
de distancia, diferencia, estilo y honor. Aparecen fuertemente prejuicios
racializados (Maldonado, 2000) y nuevamente la “discriminacion”, no solo
la que se recibe por ser gay, sino la que se establece en una relacion con un
otro proximo que brinda una imagen social desfavorable de la que quieren
alejarse.

Como reflexion de cierre de este punto, podemos afirmar que en el ana-

lisis de las relaciones en un curso de secundaria al que asisten alumnos gays,

120 CapiTULO 4



entrelazar palabras, gestualidades y sentimientos pretende otorgar densidad
a las construcciones sexuales y genéricas que los estudiantes adolescentes
ensayan en el espacio escolar. Particularmente en este caso, si nos quedara-
mos s6lo con la idea de que la homosexualidad se define exclusivamente en
funcion del género del objeto de deseo (Kosofsky Sedgwick, 1998), sin poner
en juego variables sociales, culturales, afectivas, etarias, etc. hubi¢ramos per-
dido capacidad heuristica sobre la complejidad que implica la conformacion
de experiencias escolares en este sentido. La “condicion homosexual o gay”
por si sola no explica las relaciones sociales entre los alumnos en el curso.
No puede analizarse la homosexualidad en la escuela desligada de otras cir-
cunstancias sociales, culturales y econémicas que atraviesan la vida de estos
jovenes y a la propia escuela como institucion.

Luego de aquellos dos primeros afios de bastante turbulencia en la escuela
y en el curso, durante 2005 converso nuevamente con Facundo y con una

perspectiva mas reflexiva me comentan sobre los afios pasados:

Facundo: me he hecho cagar con medio colegio porque yo soy muy calentén. .. La

ultima vez que me agarré a pelear fue con la hermana de Lucio. ..
G.M.: ;por qué pelearon?, jes mds chica la hermana de Lucio?

Facundo: no, mas grande. O sea, nos miraba mal y siempre le decia al Lucio que
c6mo se podia juntar conmigo y con el Pedro; porque a mi y al Pedro siempre nos
trataban de putos por nuestra qfeminacio’n, por nuestra forma de ser siempre nos
trataron mal.Yo no voy a estar pendiente de lo que digan pero hay veces que me
molesta, o sea. .. no es que me sentia mal porque tampoco me largaba a llorar, me
iba y me venia, pero me enfermaba que cada vez que pasabamos ella decia: jAy!
mird los putos, mird aquello, mird esto, mird cémo caminan, mird como hablan,
mird cémo hacen, mird como estan. .. Un dia cuando thamos pasando con el Pedro
por la preceptoria de aca abajo, agarra y dice en voz alta para que escuche: jAy!
mird como caminan esos putos, esos son los amigos de mi hermano.Yo me di vuelta
y le dije: ;Qué te pasa? Y la empecé a insultar y me pego un bollo, yo la agarré de
los pelos y le empecé a pegar trompadas; nos caimos los dos al piso, después sali6
la preceptora. .. (Escuela Sarmiento, 28-09-05)

Este fragmento y la frase de Facu “siempre nos trataban de putos por nuestra
afeminacion” resume un ¢je de tensiones relevante en el analisis que venimos
desarrollando. A modo de hipétesis podemos afirmar que, en un clima de
hostigamientos y contestaciones, el campo de disputas se genera entre ser
tratado de “puto”, de un modo peyorativo y privilegiando un criterio hete-
rosexual para calificar al otro; y la “afeminacion” como una marca distintiva

que es asumida por estos Compaﬁeros y expresada de diversas maneras en
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sus relaciones en la escuela. Ambas categorias, que aparecen en ¢ste y varios
relatos mas, son recuperadas para analizar un conflicto de multiples caras.
La afeminacion como parte de la constitucion subjetiva conlleva ciertos
posicionamientos, formas de expresién y sentimientos que trastocan esque-
mas de género basados en la diferenciacion sexual. La afeminacion es un
proceso en el que los alumnos van ensayando palabras, gestualidades y afectos
que progresivamente logran constituir manifestaciones mas consistentes y
reflexivas con el paso del tiempo. Si los dos primeros anos del secundario
(2003 y 2004) fueron un real torbellino institucional en la escuela, para los
alumnos gays implico tomar parte de relaciones sociales donde se jugo la
agresion, la disputa cuerpo a cuerpo y la exacerbacion de ciertos rasgos.
A partir de 2005, al cambiar las condiciones de gestion institucional, al
desmembrarse algunos de “Los Five”, y con la capitalizacion de las experien-
cias de afios pasados (en términos de relaciones entre pares en la escuela,
experiencias amorosas gays, cambios de escuela, construccion de nuevas
amistades), cllos pueden expresarse de otros modos, con cierta nostalgia
por la vida cotidiana de grupo que ya no comparten, pero transitando otra
etapa en su crecimiento y formacion como sujetos sociales.

Es en este afio 2005 donde puedo compartir con los integrantes de “Los
Five” algunas conversaciones que trascienden el relato de episodios de peleas
o entredichos entre companeros de curso para repensar las relaciones en la
escuela y la vida de sus amigos gays. Sobre ello trabajaremos en el proximo

apartado.

“Es raro... o0 sea, no es raro...”.

Prejuicios y discriminacion en torno a la sexualidad

Como parte de los encuentros a partir de 2005, vuelve a aparecer el tema
de la discriminacion, cuestion que surge desde las primeras entrevistas. Tal
como lo expusimos mas arriba, los alumnos gays manifiestan “nos discriminan
a nosotros dos, nos dicen que somos putos”.Y en general casi todo el curso
reconoce actitudes discriminatorias hacia estos estudiantes. En este punto,
quisi¢ramos retomar la mirada que tienen algunos otros de “Los Five” acerca
de la vida de Pedro y Facundo, pasados ya aquellos dos primeros afios del

secundario:

Vanesa: los profes no son el problema, aca el problema son los chicos, es el rechazo

que tienen. Los companeros discriminan mucho. Los prcfesoresya han visto. . . pero
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la sociedad no los acepta. Pedro y Facundo siempre dicen lo mismo “nos discriminan

mucho”. Si tenés que hacer un trabajo si no es con tus amigos, no lo querés hacer.

(Escuela Sarmiento, 17-11-05)

La palabra de Alejo brinda algunas otras pistas importantes. Alejo y
Facundo son companeros de secundario pero también compartieron la

escuela primaria.

G. M.: jy como era en primaria, cémo era la relacién con los otros chicos?

Alejo: lo que pasa que. .. o sea, ahora yo sé que las cosas han cambiado mucho,
, « y » L,

pero antes no era muy asi de que “ah mird ese...”. En la primaria éramos todos

muy unidos, siempre todos juntos sin discriminar a nadie, o sea siempre estdn esas

peleas entre amiguitos asi porque este, este y este... (...)
G. M.: jy por qué peleaban?

Alejo: y por cosas de chicos que pelean siempre, que vos te sacaste tal nota, que. . .

jo:y P quep pre, 4 q

por muchas cosas asi...Y si, Facu siempre fue asi, y siempre fue de esa manera

que tiene asi de tener problemas con la gente, o sea, no problemas serios pero

todo el tiempo lo tienen que estar retando, diciendole que se calle, es inquieto,
P q q q

gracioso. ..

G. M.: jy la gente qué... como reacciona con éI? Vos me decis “¢l es asi”y ;qué

cosas hace la gente?

Alejo: 0 sea la gente lo mira como si fuera un bicho raro pero a él no le importa.
La gente lo mira a ¢él y él dice. ..

Lucio:“jque me miras!”

Alejo:“qué me mirds!”o “;qué te metés en cosas que no te importan!”o “;por qué
no hacés lo que tenés que hacer en vez de parar la oreja?” Siempre asi, siempre
contesto él, si lo miraban mal siempre contestaba algo.

’ / . /
G.M.: <)/ Ia gente POI' que VoS crees que 10 mira asi?

Alejo: y, es raro. O sea, no es raro, ahora ya son. . . en estas épocas son cosas comunes
de la vida ver eso. Pero la gente. . . antes no era muy comun, la gente lo miraba, no
lo miraba porque le tenia asco, sino que no era muy comun. Facundo siempre tenia
sus manias de ir por la calle y gritarle a los chicos, gritarles cosas, o moverse para
todos lados con la forma esa que tienen las mujeres, pero. .. O sea, nos divertiamos

mucho con él. Siempre saliamos asi. ...

G. M.: y cuando vos decis “lo que pasaba”en pasado, ;te referis a estos afios del

secundario? jEso cudndo empezd, por ejemplo?
Alexis: ¢l lo tuvo desde siempre, desde que yo lo conoci.

G. M.: jy en el primario también?
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Alejo: s1, cuando yo lo conoci él ya era asi, y decia que nunca iba a cambiar, era su
] J J J q

forma de ser y ¢l lo admitia, no lo escondia, nada, siempre dijo lo que era.

Lucio: no le importaba si la gente lo miraba o le decia algo. (Escuela Sarmiento,

02-09-05)

Estos dialogos muestran como otros compafieros ven la situacion, tanto
en la escuela (primaria y secundaria) como en la sociedad en general. Alejo
compartio6 la escuela primaria con Facundo, por lo que sus recuerdos le
permiten asentir que “¢/ siempre fue asi”, pero admite que en la escucla
secundaria las cosas cambian. No quiere decir que en la primaria no se hayan
presentado conflictos, pero el tenor y la visibilidad de los mismos probable-
mente sean mayores en el marco institucional de la escucla media y en una
edad diferente donde cambios fisicos y sociales se hacen presentes. Por un
lado, podemos mencionar cambios en el cuerpo, propios de la pubertad y
la adolescencia.Y por otro, cambios en las relaciones sociales y familiares,
en las que se producen nuevas apropiaciones de lo social, mas auténomas
del nticleo familiar.

A su vez, tal como lo plantean Dubet y Martuccelli (1998), en la escucla
secundaria se diversifican las normas y las expectativas, las rutinas de la
primaria son reemplazadas por nuevas formas y practicas, cambia la rela-
cién con los companeros, con los profesores, con la autoridad. Segin estos
autores las dimensiones de la experiencia se separan y atomizan. El principio
de integracion, caracteristico de la escuela primaria, deja de comandar al
conjunto de la experiencia, y los alumnos entran a un universo mas com-
plejo. Los principios de justicia se multiplican, se ponen en juego distintos
criterios segtin sea el profesor, la reciprocidad es mas importante que la ley,
la motivacion personal deja de ser el simple reflejo de las expectativas de
los alumnos (1998:187).

Si bien en primaria también surgen problematicas ligadas a afectos y sexua-
lidad, el relato de estos alumnos marca una diferencia que enlaza el ingreso
a la secundaria con un nuevo orden de sentidos y practicas institucionales
que viven ellos en carne propia, al participar en conflictos y tensiones de
nuevas caracteristicas. El inicio de la escolaridad secundaria acarrea, y tal vez
imponga bruscamente, ciertas dinamicas escolares (agudizadas por las peri-
pecias que transita la escuela Sarmiento en 2003/04) que llevan a poner en
evidencia la presencia de alumnos gays que son blanco de multiples comenta-
rios y burlas. Creo que en este sentido Alejo sostiene que en la primaria “eran
mds unidos. .. sin discriminar a nadie” y luego los avatares de la secundaria

desnudan una situacion mas hostil y cruda.
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Algunas reflexiones y apreciaciones de los compafieros de curso reco-
nocen que la vida del estudiante gay “es dificil”. Y en el contexto de escuela
secundaria, con crudeza Vanesa admite que los compafieros los discriminan y
que el cotidiano escolar hace sentir a cada rato las diferencias; hasta algo tan
usual como reunirse en el curso para hacer un trabajo en alguna materia se
convierte en un escollo a sortear sin el apoyo y acercamiento de los amigos.
En este sentido, los vinculos de inclusion y camaraderia entre companeros de
curso permiten compartir el trabajo escolar, las ensenanzas de docentes, los
trabajos grupales, las practicas de estudio y aprendizaje, los examenes. Ello
facilita la construccion conjunta de mecanismos de respuesta a las normas y
practicas de regulacion escolar, tanto se busque aprender, zafar o sobrevivir
en la escuela. No estan desligados los afectos de las posibilidades de respuesta
a los requerimientos académicos, sentirse a gusto con algunos compafieros
permite estar en la escuela. De lo contrario, el cotidiano escolar puede
convertirse en un medio adverso en el que permanecer implica redoblados

esfuerzos para estudiantes adolescentes.

Es decir, ambos aspectos (escolares/ académicos y sociales/ afectivos) no se hallan
desvinculados; y si bien éxitos en un sentido no garantiza éxitos en el otro, los
estudiantes adolescentes estdn en la escuela de modo integral y activo, resolviendo
la experiencia escolar al calor de una cotidianeidad que conjuga, en determinado

contexto institucional y local, ambas cuestiones. (Molina, 2008c:126)

Si bien aparece entre los alumnos una tension a nivel discursivo entre
aceptar y no aceptar, admitir y rechazar, tolerar y agredir, las practicas
relacionales en el cotidiano escolar tienden a la burla y agresion hacia los
alumnos gays. A estas controversias en la escuela se suman las que también
ocurren en la calle, en la contraposicion de miradas, gestos y palabras que
se producen con “la gente”, con una sociedad que “no los acepta”. Vanesa deja
ver, a través de su comentario, un contexto mayor en el que la presencia de
personas gays es conocida, en el sentido que “se sabe que existen”, pero al
mismo tiempo no es completamente aceptada.

Diversos sujetos sociales y escolares van reproduciendo procesos de
discriminacion de matriz heterosexual en funcion del cual construyen sus

relaciones y clasifican a los otros'”. En este marco, Facundo y Pedro con la

15  Entiendo por discriminacion, aquello que aporta Pecheny (2001) en un articulo donde
analiza los procesos de discriminacion y reconocimiento de la homosexualidad, y las
tensiones que se producen entre uno y otro término en diversas dinamicas sociales.
“Podemos decir que existe discriminacion cuando el Estado, la sociedad, un grupo social
o un individuo separan, excluyen, expulsan o incluso quieren destruir a una persona o
aun grupo determinado y les niega o impide el ejercicio de sus derechos, por el simple
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contestacion siempre dispuesta, la persistencia del gesto, la palabra irreve-
rente, dicen lo que son y mantienen en pie su posicion, su decision de ser y
mostrarse distintos, y cuestionar el orden binario de diferenciacion sexual.
En este sentido, los mismos alumnos y alumnas reconocen que, si bien éste
es un tema que tiene que ver con su convivencia en la escuela y en el curso,
también se relaciona con una escala social y politica mas amplia y que los
incluye. De este modo, se complejiza la idea de discriminacion, la que no
se reduce a una cuestion personal o a una dinamica de interaccion, sino que
adquiere densidad al condensar un conjunto de sentidos y practicas social-
mente construidos que se ligan a la heterosexualidad como norma legitima.
La lucha esta en marcha, pero ello no quita atin que Alejo afirme que “la gente
lo mira como si fuera un bicho raro”. De hecho esta problematica trasciende
los muros del aula y la escuela, trasciende las vidas de Facundo y Pedro;
incluso podemos pensar que se extiende a cualquier condicion genérica y
sexual que no responda a parametros hegeménicosl6. Ser “un bicho raro” se
opone a lo habitual, lo que se espera de un joven estudiante, lo que se espera
de un sujeto “normal”.

Tal como lo mencionamos, la aparicion de la heterosexualidad y de la
homosexualidad como identidades sexuales normales o perversas es una
invencion de la modernidad (Foucault, 2003) ya que el sexo se convierte en
un objeto del poder, a través del cual se normaliza la sociedad occidental y
se ejerce un fuerte control politico sobre los sujetos. Al revisar los aportes
foucaultianos, Preciado (2005) sostiene que la heterosexualidad no es una
prdctica sexual sino un régimen politico que administra los cuerpos y la ges-
tion de la vida'”.

En las practicas cotidianas de la escuela, entre compafieros, en las clases y
los recreos se ponen en acto disputas en torno a ese poder normalizador. Si

bien muchas veces los adultos esperan o suponen un alumno que no se aparte

hecho de que esa persona o ese grupo poseen una caracteristica distinta, real o imagi-
naria, de lo que es considerado como normal, como por ejemplo las maneras de vivir la
sexualidad y los vinculos amorosos” (Pecheny, 2001:18).

16  Durante el tiempo que pasé en las escuelas recogi algunos comentarios acerca de otros
chicos gays, pero no aparecieron referencias a otras formas de “disidencia” sexo-
genéricas, como podria ser el caso de estudiantes lesbianas. Quedara en un terreno de
cuestionamientos su presencia en la escuela, sus margenes de ocultamiento y manifes-
tacion, las posibilidades de la investigacion para captar tal realidad.

17  El concepto principal que aqui se pone en danza es el de “biopoder” (Foucault, 2000,
2003), en tanto poder sobre la vida que se dirige tanto al cuerpo humano como a la
poblacion. Para Foucault (2003:163-194) la vida se convierte, a partir de los siglos
XVII'y XVIII, en objeto politico, en blanco de luchas politicas, de fuerzas que pretenden
controlarla y de aquellas que se alzan contra el poder.
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de las expectativas socioafectivas y sexuales establecidas, en el caso que esta-
mos examinando, los estudiantes adolescentes gays integran ese espacio social
de sujetos que no encajan en el molde y que discuten el orden hegemonico
heterosexual. Cabe aclarar que esta situacion de lucha y embestida contra
dicho orden, implica oportunidades de ser distinto y mostrar parte de una
multiplicidad de formas de vida posibles (Preciado, 2005:165).

Podriamos pensar que la irrupcion y ostentacion de la homosexualidad
en la escuela cuestiona los limites de lo social, de lo socialmente aceptable
y esperable de un estudiante adolescente. Maxime, desde el lugar subordi-
nado en que estos alumnos tramitan sus experiencias escolares, ya que no
son gays artistas o intelectuales, como a los que hace referencia Bourdieu
(2000)'®, sino que se trata de adolescentes, pobres y estudiantes de escuela
publica. Este autor sostiene que los movimientos de gays y lesbianas agrupan
a unos individuos que, aunque estigmatizados, son relativamente privilegia-
dos, especialmente desde el punto de vista del capital cultural que poseen,
que constituye una base considerable en las luchas simbolicas (2000:148).
Por un lado, el autor resalta el profundo cuestionamiento que realiza este
movimiento al orden simbolico vigente y sus fundamentos, pero por otro,
cuestiona hasta qué punto no se aplica a si mismo los principios dominantes,
como si disolvieran en cierto modo sus propias bases sociales, las mismas
que construyeron para existir como fuerza social capaz de derribar el orden
simbolico dominante.

Los jovenes gays de la escuela ptblica que abordamos, habitan una posi-
cion del espacio social mucho mas desfavorable y con escasas, o casi nulas,
posibilidades de reivindicacion. La manifestacion de su homosexualidad se
da en una sociedad y en una institucion escolar construidas sobre un modelo
heterosexual. El sexo, masculino o femenino, es una normativa a la cual hay
que ajustarse para que la vida de uno pueda ser viable, para que un cuerpo
califique dentro de la esfera de la inteligibilidad cultural (Butler, 2005:19).
Masculino y femenino, varon y mujer, son los lugares preestablecidos por
el imperativo heterosexual, son el origen y fin de procesos de identifica-
cion que tienden a excluir y repudiar otras identificaciones, entre ellas la
homosexual.

Cabe preguntarse qué condiciones sociales o qué contextos favorecen o
habilitan expresiones como las de Facundo y Pedro. Ya esta claro que ellos

abiertamente manifiestan su “afeminacion” y sus sentimientos, pero esto no

18  Cfr. Bourdieu (2000), particularmente el “Apéndice: Algunas cuestiones sobre el movi-
miento de gays y lesbianas”.
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ocurre en el vacio. Para comprender mas a fondo el cuestionamiento que
protagonizan al orden heterosexual, no podemos perder de vista ciertos
procesos que en las ultimas décadas han coadyuvado en la creacion de un
[(3 . ”» ./ . ./ “« ) «
clima” en que su expresion es posible. A la tension entre “es raro” pero “no
es raro”, habria que agregar otra que también enuncia Alejo: “antes no era
. “« 4 - »
muy comun” pero “en estas épocas, son cosas comunes de la vida ver eso”. Ambas
como fuerzas de un campo, historicamente constituido, que continta en
movimiento, redefiniendo constantemente equilibrios de poder.

Hace dos o tres décadas, y en sentido creciente, puede registrarse una
progresiva explicitacion y visibilizacion de la homosexualidad en nuestro
pais. La doble moral™ que suele caracterizar la homosexualidad esta siendo
cuestionada. Segin Pecheny (2001), son principalmente tres los fenomenos
concurrentes de este proceso de resquebrajamiento del “sistema hipocrita”
que ese doble estandar moral ha generado: el desarrollo de un movimiento
social de “minorfas sexuales™’, la irrupcion de la epidemia del sida y la lucha
contra ella, y los nuevos climas culturales democraticos (2001:16). Cada uno
de estos puntos requeriria especificaciones que no vamos a desarrollar aqui,
sin embargo, es importante resaltar como desde distintas vias han aportado
a un cuestionamiento y trasgresion de la normalidad y el orden sexual y
sociogenérico establecido’. Como parte de este proceso, el autor sostiene, a
modo de hipotesis, que en los altimos 10 o 15 afios se registra una tendencia
de pasaje de estrategias centradas en reivindicaciones de derechos dirigidas

pasaj g g
al Estado, a diversas politicas que apuntan al reconocimiento social y el cam-
bio en materia de sexualidad en espacios intermedios; entre ellos podemos

mencionar los grupos de pares, grupos laborales, la familia y la escuela.

19  Doble vida o doble moral hace referencia a una separacion tajante y jerarquica entre
una esfera publica de la vida del sujeto dominada por un orden patriarcal y una esfera
intima privada de “asuntos personales” que sustentan una homosexualidad discreta. Este
modelo primo sobre todo en la década del 70 y 80, aunque atn no ha desaparecido. Cft.
Sivori (2005) y Pecheny (2001).

20  Argentina es pionera en Latinoamérica en organizacion de las minorias sexuales. En
1967 se crea “Nuestro Mundo”, primer grupo gay de la region que en 1971, junto a otras
organizaciones, se une en el “Frente de Liberacion Homosexual” (FLH), en un clima
politico de fuerte movilizacion nacional. Durante la dictadura de 1976, el Departamento
de Moralidad Publica lleva a cabo un plan de persecucion contra las minorias sexuales
que oprime, terminando por disolver el FLH. A inicios de los 80, pocos meses después
del retorno a la democracia surge la Comunidad Homosexual Argentina (CHA). Desde
sus origenes la CHA se ha destacado en lo referido a la defensa de los derechos de las
minorias sexuales. Logra su personeria juridica recién en 1991 ya que se le fue negada
reiteradamente durante todos esos afios. Cfr. Sebrelli, 1997; Rapisardi y Moderalli, 2001
y Bazan, 2006.

21  Para profundizar al respecto pueden consultarse ademas de Pecheny, 2001; Perlongher,
2008; Sebreli, 1997; Rapisardi y Modarelli, 2001.
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Hacia fines de los noventa y en la actualidad, en materia de sexualidad y relaciones
amorosas, vuelve a emerger una conciencia de los limites de las politicas basadas en
reivindicaciones de derechos y planteadas como exigencias s formuladas al Estado. En
este sentido, nosotros vamos a argumentar que para]e]amente a las reivindicaciones
de derechos, desde los movimientos de minorias sexuales, e incluso mds alld de ellos,
se vienen registrando prdcticas politicas, menos formales, que apuntan al recono-

cimiento social al nivel de la vida cotidiana. (Pecheny, 2001:17)

Han acaecido en los Gltimos afios, una serie de conquistas legales™, fruto

de persistentes luchas en materia de igualdad sexual en el plano de lo pablico/

estatal, entre las que quisiera destacar la Ley de Matrimonio Igualitario. Si

bien ésta se sanciona cuando Facundo y Pedro ya habian egresado del secun-

dario, me encontraba aln realizando trabajo de campo en la escuela y los

pI'OpiOS alumnos que se encontraban en 6° ano D comentan:

Martin: ;qué opinds del casamiento gay? [los alumnos plantean el tema y Martin

directamente me interroga al respecto].
G.M.: ;hablaron de eso en la escuela?
Diego: si, un montén.

Juan: nos hartamos de hablar.

G.M.: jy ustedes qué opinan?

Juan: Martin estd de acuerdo porque se va a casar ahora [se hacen bromas entre

ellos, risas].

Diego: por mi que se casen, no me interesa, que hagan lo que quieran, es su vida...
Pero eso de la adopcién, pienso que la sociedad va a discriminar al chico que
tenga padres gays. No tiene sentido. Son muy egoistas los chabones [las personas
gays] de adoptar un chico que después saben que lo van a discriminar feo si el

chico no es gay. ..

Juan: aparte va a ver al revés todo, si vos ves que tu padre y tu madre son dos

hombres ;lo vas a ver como normal?

Diego: claro, y no es normal. (Escuela Sarmiento, 06-09-10)

Alrededor de cinco o seis anos después de aquellos primeros momentos

de trabajo de campo, en un contexto donde masivamente se discutia acerca

de la homosexualidad, vuelve a aparecer algo similar en la vision que los

22

Ley 25673: Programa de Salud Sexual y Procreacion Responsable (2002), Ley de Edu-
cacion Sexual (26150/2006), Ley de Matrimonio Igualitario (26618/2010), Ley de
proteccion integral para prevenir, sancionar y erradicar la violencia contra las mujeres
en los ambitos en que desarrollen sus relaciones interpersonales (26485/2009).
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estudiantes tienen sobre la vida de las personas gays. Si bien el margen se
corre, en el sentido que el Estado habilita la union conyugal entre personas del
mismo sexo, permanece en tension el reconocimiento y la plena aceptacion.
Las palabras de Diego son mas que elocuentes: “por mi que se casen, no me
interesa, que bagan Io que quieran, es su vida...”, en el sentido de que si ello
se mantiene con cierta discrecion en un plano “personal”, aunque el Estado
intervenga, no hay problema. Pero las posibilidades de adopcion reavivan el
conflicto ya que la homosexualidad trascenderia sus propias vidas privadas
para adquirir implicancias sociales mas amplias en la educacion de los hijos.
Incluso, en ese caso, los propios estudiantes dan por sentada la discriminacion
del hijo y el egoismo de los padres homosexuales.

Volviendo a la hipotesis de Pecheny, diria que, sin desconocer la demo-
cratizacion que favorece en los discursos y en las practicas este tipo de leyes,
la batalla a nivel de la vida cotidiana y de esos espacios intermedios contintia
en marcha. El autor diferencia la no-discriminacion del reconocimiento
social, ya que si bien la primera apela a un principio politicamente correcto,
no necesariamente garantiza el reconocimiento del otro, de su derecho a la
diferencia. El reconocimiento social es una condicion material y simbolica

del ¢jercicio de los derechos.

El reconocimiento social implica en principio dos cosas. En primer lugar, el reco-
nocimiento implica la aceptacién fdctica de que algo existe o sucede; en este caso se
reconoce la existencia de prdcticas, personas, identidades y relaciones homosexuales.
En segundo lugar, se reconoce la legitimidad del derecho a ser de estas prdcticas,
personas, identidades y relaciones. Es decir, es un reconocimiento de hecho y un

reconocimiento de derecho. (Pecheny, 2001:17)

Particularmente, a partir de las opiniones y practicas registradas en la
escuela Sarmiento, podria afirmar que prevalece el reconocimiento en tér-
minos de aceptacion de una realidad que se sabe que existe, que esta presente
en la escuela, que participa de la construccion de las tramas relacionales entre
estudiantes; pero contintia en un campo de tensiones el reconocimiento de
la legitimidad de ser y hacer distinto al modelo hegemoénico.

Los relatos de las y los estudiantes adolescentes en este sentido muestran
diversas posiciones en este campo, desde aquellos que, como Diego y Juan en
6°D o “los del fondo” de 2° C, sostienen posiciones mas ligadas a la burla y la
sancion, pasando por “las negritas” que apuestan al respeto, hasta llegar a“Los
Five”, que defienden la posibilidad de abierta expresion de la diferencia.

Al conversar con directivos, docentes y preceptores al respecto aparecen
nuevas aristas que es necesario detenerse a analizar e integrar en la recons-

truccion de estas experiencias escolares.
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Encrucijadas identitarias: estudiantes adolescentes gays
en la escuela y la familia

Cuando indago sobre como es significada una trama escolar donde par-
ticipan estudiantes gays por parte de los adultos de la escuela, me encuentro
con algunas particularidades, distintas a la experiencia vivida entre pares. Sin
duda, la homosexualidad adolescente interpela a la escuela ya que directivos,
docentes y preceptores no encuentran la manera de nombrarla sin incomo-
didades, sin sentirse movilizados por este hecho tradicionalmente silenciado
pero que en este caso irrumpe desde la propia persona de los adolescentes.
Como ya mencionamos, la presencia de estudiantes gays pone a flor de piel
contrariedades en torno al género y la sexualidad, sitta al descubierto las
limitaciones de un modelo hegeménico heterosexual, de diferenciacion
binaria que establece una “normalidad” en la que no todos encajan. La direc-
tora se refiere con “pena” y “preocupacion” sobre estos “chiquitos”, ve que
cada vez se explicitan nuevos casos de homosexualidad” y, sin embargo, no
sabe qué hacer con ellos. La preceptora de 2° C se refiere a esta situacion

del siguiente modo:

Preceptora: hay subgrupos en el grupo [se refiere al 2° C|. En el grupo grande

hay varios subgrupos.
G.M.: peor entre los varones, ;puede ser?

Preceptora: si, se agreden porque hay chicos que tienen un poquito de desviaciones
sexuales, son medio. .. nenas, como quien dice. Facundo es uno y Pedro es otro.

Entonces los otros varones es como que les hacen burlas permanentemente.
G.M.: iy se conversa sobre ese tema entre los docentes?

Preceptora: cada docente viene a su hora, a su materia, da la clase y se va. Yo estoy
en la parte administrativa, yo tampoco estoy capacitada para tratar a estos chicos
con problemas. Mas que Ilamarlo al padre y hablar con ellos no podemos... Y yo
creo que tiene que haber alguien capacitado para. .. Bueno,Veronica [integrante
del gabinete psicopedagdgico] estuvo hablando. .. estaba tratando esos casos. Ella
es psicologa. Ella debe tener mucho anotado de estos chicos, porque los trata. . .
Incluso ella trataba los problemas graves que hay, los problemitas asi de subgrupos

que habia, chicos que habia violencia entre ellos, las agresiones. .. Los trataba

ella... (Escuela Sarmiento, 19-11-04)

23 Ademas de Facundo y Pedro, conozco dos estudiantes gays en el otro 2° afo del turno
tarde, descriptos por Gabriel como “uno gigante y gordo, y otro chiquito” en un fragmento
presentado en este mismo capitulo.
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En esa oportunidad, la directora y la preceptora explicitan otras formas
de nombrar una problematica ante la que parecieran no tener respuestas. Los
adultos designan este hecho de un modo particular, no es del mismo modo
que lo nombran alumnos y alumnas, quienes utilizan expresiones definidas
como gay o puto. Son formas de nombrar que se ligan al “sin nombre”, a
aquello que encuentra dificultad para ser nombrado, para hacer(se) visible e
inteligible. Son estudiantes que tienen “un poquito de desviaciones sexuales”
o que “son medio. .. nenas”, son “chicos con problemas”. Ademas, se reavivan
sentidos que ligan la homosexualidad con una patologia o enfermedad, lo que
justifica la intervencion de la psicologa, quien “estaba tratando esos casos”. Ser
homosexual se presenta como un desvio o distorsion, un problema ante el
que directivos, docentes y preceptores no pueden hacer demasiado.

La escuela como tal no logra constituir una respuesta coherente frente al
tema, sino que algunos adultos de la institucion son quienes discrecionalmente
van tomando decisiones o elaborando acuerdos para resolver diariamente los
modos de afrontar esta problematica.

Si bien distintos agentes institucionales reconocen el derecho de estos
jovenes gays a ser estudiantes, a ocupar el lugar de alumnos, y aceptan marcos
ideologicos y normativos que contemplan el derecho a no ser discriminado,
en situaciones puntuales parecieran carecer de mecanismos que garanticen
estos derechos en practicas escolares concretas. Por ejemplo, la directora que
se encontraba en la escuela Sarmiento en 2003 accede al pedido de Pedro
y Facundo de cambiarse de curso para disipar conflictos entre compafieros; y
otra directora los reubica en 2005 para que repitan 2° ano en la escuela.
Podemos pensar que hay cierto reconocimiento de estos adolescentes como
estudiantes, pero ante agresiones o agravios a raiz de su homosexualidad
no hay una problematizacion del conflicto, mas alla de admitir que genera
problemas y burlas.

En este sentido, es materia pendiente todavia una real aceptacion en
términos de reconocimiento de hecho y de derecho de la homosexualidad
en la escuela. En funcion de lo planteado por Pecheny (2001), diriamos que
hay reconocimiento de hecho y no en todos los casos o circunstancias reco-
nocimiento de derecho. Incluso podemos pensar en un conflicto o tension
entre el reconocido derecho a ser estudiante, y ciertas dificultades y resis-
tencias en la plena aceptacion del derecho a ser homosexual. Cabe aclarar
que las posiciones de los adultos de la escuela tampoco son homogéneas en
este punto, algunos son interlocutores validos, accesibles, amables para los
estudiantes; para otros hay bastante camino que recorrer todavia si tenemos
en cuenta que atn no se puede problematizar el tema, nombrarlo y debatir

colectivamente vias de resolucion.
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En éste, como en otros conflictos que atraviesan la escuela, se reitera
la misma logica que plantea Noel (2009)**: rara vez los conflictos se zan-
jan definitivamente y con un acuerdo relativamente firme por parte de los
contendientes, mas bien se observa un estado de negociacion continua que
nunca se detiene, aun cuando experimente pausas o treguas temporales.
Segtin el autor, las resoluciones a los conflictos solo son interrupciones par-
ciales, por lo que estos se reiteran planteando un estado de conflictividad
practicamente constante, sin que pueda arribarse a soluciones mas o menos
definitivas (2009:159-160).

El caso analizado confronta a la escuela con sus propias expectativas sobre
los estudiantes que transitan por clla. Ademas, los estudiantes gays no son
buenos alumnos y mantienen continuos conflictos con algunos profesores.
Al finalizar 2004 ambos se quedaron de curso. Facundo deja la escuela en
septiembre de 2004 para reiniciar 2° afio nuevamente en el proximo ciclo
lectivo. Es reubicado en el turno mafiana como una estrategia de la direccion
de la escuela para evitar peleas como las acaecidas en el turno tarde en afios
anteriores. Pedro también repite 2° afio, pero en el mismo turno tarde, y
en julio de 2005 se cambia a una escuela de su barrio, bastante alejada de la
Sarmiento. Del resto de “Los Five”, Sabrina logra pasar a la manana a 3° afo,
y Vanesa, Lucio, Florencia y Alejo contintian en la tarde y son compafieros
de curso hasta egresar a fines de 2008.

En estos itinerarios escolares, tal como mencioné mas arriba, los adultos
de la escuela no mantienen homogéneas posiciones. Algunos docentes y
directivos, de modo discrecional o “voluntario”, van construyendo con sus
alumnos/as algunas vias de acercamiento y se dirimen entre mediar en las
dificultosas relaciones de los alumnos gays con sus compatfieros, cuidar la inte-
gridad de los estudiantes y preocuparse por sus situaciones familiares, a veces
cargadas de conflictos y malestar. Cuando estos adolescentes gays se refieren
a sus entornos domeésticos dejan traslucir cierto sufrimiento y angustia en los
relatos. Retomo dos breves pasajes de entrevista para ilustrar este malestar

de los alumnos y el llamado de atencion que producen al respecto.

Alejo: yo pienso que por el lado de la vida de ¢l [Facundo] va a tener muchas
complicaciones, también por el lado de los padres, de los hermanos. Facu dice que

los padres no saben, pero los padres deben saber, estar vivos de algo [avivados,

24 Sibien el autor centra su mirada en los conflictos entre agentes y destinatarios del sistema
escolar en escuelas publicas de nivel primario de barrios populares, sus aportes son muy
utiles para pensar la conflictividad escolar también en el nivel medio ya que la logica que
plantea, segun el trabajo etnografico que hemos realizado, se reitera en las relaciones
entre pares y entre estudiantes y profesores de secundaria.
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advertidos|. La hermana es la tnica que sabe.Yo creo que él tiene temor de con-
tarles la verdad a sus padres, o sea. .. es Idgico que tenga miedo. Los padres son

muy exigentes, el padre trabaja mucho, estd todo el dia trabajando. .. (Escuela

Sarmiento, 02-09-05)

Pedro: me marqué el brazo con una navaja porque me habia agarrado la angustia
los otros dias en mi casa; después me junté acd en el cole con una companera y me
largué a llorar. Entonces, me llamé la directora, y me pregunto, me preguntaron
algunos pr(y%s. .. y aparte eso del brazo nadie lo sabia, pero la Gisel le conté a la
pny%som de Iéticay la pny% vino y me preguntd, me hablo... Tenia todo cortado

acd [senala su antebrazo izquierdo].
G.M.: jy qué te paso?
Pedro: no tenia ganas de hablar con nadie, me habia peleado con todos en mi

casa.
G.M.: jpor?

Pedro: nos hacemos cagar siempre con mi hermano que es un mogolico, jun pendejo

de mierdal

y . , ,
G.M.: jy con tus padres?, jcon quién te llevas mejor, con tu papd o tu mama?
Pedro: con ninguno.
G.M.: jecon ninguno?

Pedro: no, si yo en mi casa ni estoy. Me levanto como a las 11, me bafio, me vengo
acd para el colegio, después vuelvo, dejo Ia mochila en mi casa y me voy a la calle,

a la casa de mis amigos o al ciber. (Escuela Montes”, 20-10-06)

Por aquellos afios la situacion en sus hogares no era sencilla, alos 14, 15,
16 afos, en plena escolarizacion secundaria (con todos sus bemoles y con-
tratiempos) y en procesos de disputas en torno a la definicion y redefinicion
de algunas disquisiciones genéricas y sexuales, los vinculos con padres y
hermanos se desenvuelven de modo conflictivo. Alejo advierte el temor de
Facundo de hablar con sus padres respecto a la homosexualidad. Pedro vive
con angustia el cambio de escucla, el alejamiento de sus amigos y la situacion
en su casa no es sencilla a raiz de las peleas con su hermano y las pugnas con
sus padres. Permanecer fuera del hogar parece ser una via de escape, que no
resuelve los conflictos pero que atenta sufrimientos y peleas™.

25  Escuela del barrio de Pedro, a donde se cambia en julio de 2005. Esta es una escuela
nueva que nace en ese mismo afio. Pedro integra la primera promocion.

26  Cuando me reencuentro en 2010 con Pedro, ya de 20 afios, le pregunto por qué se cambid
de colegio y de quién fue la decision, a lo que sin titubeos responde: “en el otro colegio
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En general, podemos afirmar que en la escuela Pedro y Facundo logran
mostrarse tal cual son, expresarse con menos riesgo que en sus propios
hogares y ser escuchados por distintos agentes de la institucion, tanto por
sus amigos (confidentes, compafieros, aliados) como por algunos docentes.
La escuela se constituye en un “lugar de ensayo” de procesos de identificacion
en relacion a la sexualidad, tanto para los estudiantes gays como para el resto
de las alumnas y los alumnos. Si bien es posible reconocer ciertas presiones y
expectativas familiares en materia de sexualidad, los estudiantes adolescentes
van maniobrando ciertos espacios con mayor autonomia para intentar zafar
de algunas de estas influencias, por ejemplo, a travées de la apropiacion del
espacio de la escuela. De hecho, cuando este espacio de encuentro falta, los

mismos estudiantes lo afloran y requieren.

G.M.: jtenias ganas de volver a la escuela?

Facundo: jsi! me habia arrepentido un montén, igual los venia a visitar siempre

a los chicos.
G.M.: ;de qué te arrepentiste?

Facundo: de haber dejado. O sea, el problema no era dejar de estudiar, sino el pro-
blema era dejar de estar con los chicos [se refiere a“Los Five”] o sea, era como que
las tardes no eran lo mismo, me ponia a ver tele como un estiipido y no sabia qué

hacer, en cambio con los chicos. .. es mejor. (Escuela Sarmiento, 28-09-05)

G.M.: ;y cémo fue pasar de un cole a otro?

Pedro: para mi fue horrible, para mi fue horrible porque yo estaba acostumbrado
a ir al cole de alla [Sarmiento], que nos juntabamos en el parque con los chicos
[se refiere a“Los Five”], nos quedabamos ahi o nos haciamos la chupina”y. .. Aca
no me podia hacer la chupina directamente porque estaba a la vuelta de mi casa.

Alla era completamente distinto (. ..) EI cambio de escuela me costé un monton.

(Casa de Pedro, 18-10-10)

Facundo y Pedro extranan a sus companeros al alejarse de la escuela Sar-

y p ]

miento, son sus amigos “Los Five” los que constituyen su apoyo y compania

para poder expresarse y compartir su experiencia escolar y de conformacion

de su sexualidad. El conjunto de lazos escolares, aiin con sus limitaciones
J s s

y entre ellos con especial relevancia los del grupo de pares, posibilitan para

yo siempre me portaba mal, o me cambiaban o me echaban. En julio me pasé aca. La
decision fue de mi mamd, o me cambiaban o me echaban del Sarmiento, la Gomez
[directora en 2005] fue la que hizo que me cambiaran, porque las directoras anteriores
nada que ver” (Casa de Pedro, 18-10-10).

27  Categoria nativa referida a ausentarse de la escuela sin autorizacion de los padres.
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los alumnos gays del caso analizado, un marco de expresion muy valorado
por ellos, y mas amplio que el de sus ambitos domésticos por aquellos anos
de inicio de su escolarizacion secundaria. Si bien con el correr del tiempo
el grupo de amigos “Los Five” se va desmembrando y pierde la oportunidad
de compartir el dia a dia escolar, lo que redunda en menor contacto entre
sus integrantes y el debilitamiento de algunos lazos, luego de egresados del
secundario, los sentimientos de alegria y nostalgia por los afos vividos se
mantienen con intensidad y frescura. Tanto Alejo como Pedro, con quienes
pude conversar en los Gltimos tiempos de trabajo de campo (2009 y 2010),
no dudan en calificar de “mejores amigos” a “Los Five”, de “mejores anos vivi-
dos” al tiempo que pasaron juntos y de “mejor escuela” a la Sarmiento. Mas
alla de cierta idealizacion de los recuerdos, hay un conjunto de experiencias
compartidas que sostienen esa mirada sobre el pasado.

Luego de 2006 pierdo contacto con Facundo, no asi con Pedro, con
quien pude compartir no solo el grato recuerdo de sus amigos, “Los Five”,
sino también una mirada critica sobre si mismo y un presente en 2010 que
lo encuentra distinto. La altima vez que nos vimos en octubre de aquel afio
lo visité en su casa, donde estaban en ese momento su mama, una tia y su
sobrinito. El se mostro “tal cual es” en cuanto a sus gestos y ademanes, como

siempre cordial, amable, afectuoso.

Pedro: quedé la mejor onda con los chicos, sélo que no nos vimos mds. Por ahi los
veo en Facebook.Veo las fotos cuando ellos se egresaron, yo no me egresé el mismo
ano porque yo me quedé, los veo y me agarra una nostalgia de decir. .. mird si
hubiera seguido. .. y de tonto, de pendejo inmaduro, porque en esa época era

inmaduro, ya tengo 20 afios, como que ya es distinto.

G.M.: jy por qué decis pendejo inmaduro?

Pedro: porque si, porque en esa época no pensaba como pienso ahora.
G.M.:;y como pensds ahora?

Pedro: y ahora pienso distinto, miro para adelante y nada mds que para adelante.
Miro lo que tengo que hacer, que me tengo que levantar todos los dias temprano,
ir a trabajar, volver a mi casa, baharme, descansar, acostarme a dormir, y volver

a salir a trabajar y. .. pienso en eso.
G.M.: jestds contento con el trabajo?

Pedro:si jre contento, re contento! (...) Estoy cémodo con el trabajo, porque aparte
hice un grupo de amigos re lindo. Pasar del secundario que los ves todos los dias,
pero que estds en el colegio, estds jodiendo, hablando todo el tiempo; pasar a tener
un grupo de amigos en el trabajo que nos sabemos respetar, tenemos nuestros

lugares, nuestros compromisos, pero fuera del trabajo también nos juntamos y
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es otra cosa. Hay gente de mi edad y hay otros que son mds grandes.Y estd muy

bueno, esta muy bueno. ..

G.M.: ;y te llevds bien con tu mamd ahora?

Pedro: s, ahora que soy mds grande si, porque antes no, cuando iba al Sarmiento

era una cosa que no, era pendejo yo, ahora ya no; 20 afos. .. ya madurds. ..

(...

G.M.: ;qué recuerdos tenés del Sarmiento?

Pedro: para mi ese colegio fue el mejor, siempre le digo a todo el mundo que para
mi ese colegio fue el mejor, porque ahi tuve mi primer grupo de amigos que éramos
todos completamente distintos, no sé si vos te acordds. .. uno era de una clase,
de una forma de ser, el otro de otra forma de ser, éramos todos completamente
distintos. . . Facundo, Lucio, Alejo, Flor, Vanesa. . . éramos completamente distintos,

de distintos barrios y ellos, por mds de que no los vea, siguen siendo mis amigos.

(Casa de Pedro, 18-10-10)

Escojo este fragmento para cerrar el capitulo ya que ademas de retomar
la mirada sobre sus primeros afios de escuela secundaria en el Sarmiento y
con “Los Five”, de lo cual manifiesta tener gratos recuerdos, permite dejar
planteadas algunas sefiales acerca de una reposicion personal y de ciertas
modificaciones en sus vinculos familiares.

Ser mayor de edad® y haber terminado la escuela secundaria le posibili-
taron a Pedro conseguir un trabajo. El valora su primera experiencia laboral,
ala que se lanza a tientas y con algunos temores™, en ella descubre un nuevo
mundo de relaciones y aprendizajes, y contar con un sueldo le otorga mayor
autonomia para moverse en su vida diaria, comprar sus cosas (me cuenta de
laropa, las cremas, los perfumes), disfrutar salidas con amigos, etc. Particu-
larmente al referirse a sus relaciones laborales sefala algunas diferencias con
lo que fueron sus relaciones escolares, ya que aparecen la responsabilidad
ante una tarea especifica, el respeto entre compafieros, los compromisos

personales y las actividades compartidas dentro y fuera de la oficina.

28 A los 18 afos se es mayor de edad en nuestro pais desde la sancion de la Ley 26579
(2009) que modifica el Cédigo Civil Argentino.

29  El primer trabajo de Pedro es en un call center y al respecto me cuenta: “mi tia, la her-
mana de mi mamd trabaja ahi, y me paso la direccion de mail, mandé el curriculum,
me llamaron, tenia muchos nervios porque era el primer curriculum que mandaba y la
primera entrevista que hacia. Fui, de caradura me mandé, estaban todos callados, yo
dije: aca me largo, viste que yo soy de hablar ... le conté todo a la chica, le conté mi
vida mas o menos, y el lunes me llamaron...” (18.10.10, casa de Pedro).
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A'los 20 afios ve las cosas de otro modo, se define como “mds maduro” y
a nivel de la trama familiar ha podido sobrellevar momentos dificiles en su
hogar, la relacion con su madre y hermano se ha modificado.

Por tltimo, quisiera senalar nuevamente la participacion de un contexto
que se ha transformado en los tltimos anos y permea su vida y la de su familia.
Pedro es un asiduo consumidor de Facebook, sitio al que permanece casi
permanentemente conectado a través de su PC o teléfono celular. Desde
que somos “amigos” por este medio (aproximadamente desde octubre de
2010) he podido apreciar en su cuenta varias fotos o adhesiones a sitios de
internet referidos a la legalizacion del matrimonio gay, en apoyo a parejas
homosexuales, a favor de la lucha contra el sida, en contra de la violencia

de género, entre otros.

Considero que las modificaciones en los marcos legales y las discusiones
candentes en los medios de comunicacion y la sociedad en general, acerca de
sexualidad y genero (por ejemplo, en relacion con el matrimonio igualitario,
la educacion sexual y la violencia de genero, solo por mencionar algunas)
han introducido ciertas transformaciones en las condiciones sociales de exis-
tencia de los sujetos en los Gltimos anos en nuestro pais, lo que de alguna
manera permea y sacude tanto sus relaciones familiares y sociales como los
procesos de construccion de sus propias experiencias genéricas y sexuales.
Quisiera dejar abiertas algunas preguntas al respecto: como se introducen
esas transformaciones a la cotidianeidad, como ingresan y modifican la vida
de Pedro y su familia, qué implicancias tienen para la conformacion de
sexualidades juveniles. Mas alla de ello, puede apreciarse una constante en
este joven gay: considero que no ha abandonado nunca una pelea cotidiana
y bulliciosa, grupal a veces, en silencio, soledad y sufrimiento otras, por el
reconocimiento y la aceptacion social de las diferencias sexuales y genéricas

en los espacios sociales por los que transita.
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Capitulo 5

Embarazo y maternidad adolescente
en la escuela

En la escuela Sarmiento, Ana, una de “Las Populares” y alumna de 5° D,
queda embarazada a fines de 2009 y tiene su bebé en junio de 2010
mientras cursa 6° afio. Durante el cierre del ciclo lectivo Cecilia y Federico,
una pareja de novios de este mismo curso, se enteran de que van a ser papas
en julio de 2011. En ese mismo afo, apenas egresados, una companera mas
del curso también es mama: Gisela, una de “Las Divinas”.

En la escucla Independencia esta tematica surge desde las primeras con-

versaciones con la directora, quien me comenta:

Directora: tenemos muchos chicos padres y madres.Y este afio tenemos dos casos de
alumnas embarazadas de 13 afios, una de ellas ha dejado de venir. Estamos a la

espera de una beca que gestionamos para que regrese a la escuela.
G.M.: ;y en qué cursos estan estos chicos padres y madres?

Directora: hay en 5° afio, en 4° B, tenemos una chiquita embarazada en 5° A,
tenemos otra alumna que ha sido mamd hace poquito, en 6° tenemos madres de
ninos de 2 y 3 afos. Es un tema interesante para trabajar. (Escuela Independencia,

02-09-09)

La directora tiene muy bien identificado cada caso, en 2010 me cuenta
que hay 12 alumnas embarazadas y 14 alumnas madres entre las 150 chicas
que asisten aproximadamente al turno vespertino de la institucion. En esta
escuela, al acercarme a conocer a los integrantes de 2° B, curso donde desa-
rrollo principalmente mi indagacion, me encuentro con Maite de 15 afios
que asiste a clases con su hijo Lucas (1 afio). A su vez, converso también con
alumnas embarazadas y madres de otros cursos, para conocer sus historias y

£ ~ . ~ .
experiencias. Entre ellas con Angeles (20 afios), quien cursa 6° afio y asiste
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diariamente a clases con su hija Mili (3 anos); con Fernanda (16 anos) quien
vive con su hijo (3 meses) y con su novio (20 afios); su mama cuida del
pequefio mientras concurre a la escuela’.

Las historias singulares de embarazos y maternidades de las alumnas,
sus enlaces a las tramas relacionales de cada uno de los cursos de secundaria
abordados y a las situaciones institucionales en la escuela presentan una
complejidad propia que es preciso abordar en sus distintas dimensiones.

En la escuela, donde muchas veces se devela la noticia antes que en las
propias familias, el embarazo de las alumnas es atravesado por cuestiones
pedagogicas y administrativas (adecuacion del desarrollo de las materias,
examenes, calificaciones, justificacion de periodos de ausentismo) y por
cuestiones socioafectivas, que combinan la contencion y acompahamiento
de las alumnas con preocupaciones y responsabilidades de las escuelas en los
cuidados y controles que requiere el embarazo.

Muchas veces, en las tramas familiares aparecen tensiones en la relacion
con sus padres por las repercusiones que generan el embarazo y la maternidad
de las estudiantes. Suelen plantearse discusiones sobre las relaciones sexuales,
las posibilidades de un aborto, los cuidados del embarazo, el nacimiento del
bebé y las proyecciones a futuro de estas adolescentes en relacion con la
escuela, la pareja, el mundo laboral, etc.

Ademas, he podido identificar algunas cuestiones morales que se entre-
tejen con las anteriores. El embarazo y la maternidad adolescentes acarrean
ciertos cuestionamientos al ejercicio de la sexualidad a temprana edad y
fuera del matrimonio. En este plano, y principalmente a través de los medios
de comunicacion y como versiones instaladas en el sentido comin, puede
apreciarse una serie de supuestos que sostienen que no es adecuado que las
jovenes menores de 20 afios tengan hijos. Cuando ello ocurre estamos frente
a un “problema” que moviliza a la opini6én plblica y merece la intervencion

del Estado.

1 Segiin los relatos, principalmente de directivos y compaieros/as de curso, hay también en
las escuelas alumnos padres, pero lamentablemente se presentaron pocas oportunidades
para conversar con ellos. Creo que esta escasa presencia de la voz de los alumnos padres
o futuros padres puede deberse a una dificultad de la estrategia metodologica de abordaje
de este trabajo, pero también a una presencia masculina en relacion con el embarazo
y la maternidad adolescente que en general se mantiene oculta o camuflada en la vida
de la escuela, y en la vida social en general. Las politicas sanitarias y educativas que
abordan el tema tienden a captar casi exclusivamente a la poblacion femenina, dado que
la fecundidad aparece como un dominio de mujeres, a pesar de los lineamientos que
sostienen la importancia de la participacion de los varones en la tematica (Gogna et al.,
2005b). Considero que ésta es un area de vacancia en la investigacion socioeducativa
sobre género y sexualidad en la escuela.
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Los “casos” de embarazos y maternidad adolescente, tal como son enun-
ciados por lo general en las escuelas, forman parte de una tematica que ha
irrumpido en las tltimas dos décadas de un modo propio en los escenarios
escolares. Si bien adolescentes embarazadas y madres han existido en otros
tiempos, en las Gltimas décadas se han visualizado como un problema social’
que desencadena interrogantes y debates particulares. En este sentido, y
antes de describir y analizar la complejidad que esta tematica presenta en las
tramas de relaciones de las escuelas que nos ocupan en esta etnografia, cabe
preguntarse: ;Como y cuando surge como una problematica social el emba-
razo y la maternidad adolescente? ;Para quiénes el embarazo y la maternidad
adolescente se presentan como un “problema”? ;De qué manera interviene la

escuela? ;Qué inquictudes sociales genera, qué repercusiones acarrea?

Embarazo y maternidad adolescente como “problema
social”: un poco de historia y politicas

Salvando las distancias, asi como el sida fue un detonante fundamental
para develar el secreto homosexual y comenzar a hablar publicamente del
tema, el embarazo adolescente ha sido una de las puertas de entrada para
hablar de la sexualidad adolescente, particularmente de la sexualidad ado-
lescente femenina. En este sentido, y antes que en la escuela, el embarazo
adolescente comienza a instalarse como un problema social en el ambito de
la salud publica.

A partir de la década del 60, en el marco de un conjunto de cambios
sociodemograficos, economicos, culturales y politicos ocurridos luego de
la Segunda Guerra Mundial, el incremento de la fecundidad adolescente dio

lugar auna creciente preocupacion por la normalizacion del comportamiento

2 Esinteresante, en este sentido, recuperar la perspectiva de Lenoir (1993), quien plantea
que un “problema social” es aquello que en un momento determinado constituye “una
crisis del sistema social” (1993:58), por ejemplo la delincuencia, la inmigracion, el
desempleo, la vejez (tematica que este autor estudia) o el embarazo y la maternidad
adolescente que nos ocupa. Aquello que constituye un problema social varia segtn las
épocas y regiones, incluso puede desaparecer como tal aunque el fenémeno que designa
subsista. Su establecimiento requiere ciertos tiempos y procesos que lo van instituyendo
en la formacion de la vision comun del mundo social. Para Lenoir el objeto del socidlogo
consiste justamente en analizar el proceso mediante el cual se construye e institucionaliza
lo que en un momento dado del tiempo emerge como un problema social, develar como
algo llega a reconocerse como una cuestion digna de atencion, como esa cuestion se
introduce en el campo de preocupaciones sociales y politicas en determinado momento
historico, logrando integrar la agenda de problematicas que merecen atencion especifica
por parte de instancias estatales, y es objeto de acciones politicas concretas.
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de los y las jovenes, especificamente de aquellas conductas que pudieran
minar formas socialmente aceptadas de “ser joven” y de transitar hacia for-
mas socialmente aceptadas de “ser adulto” (Adaszko, 2005)°. Por aquellos
afios, en un momento historico de fuertes cambios en materia de género
y sexualidad, fuerzas conservadoras y fuerzas transformadoras agudizan su
tension, marcando una época en la cual la modernizacion cultural discrepaba
con las cruzadas moralistas.Y en este marco, podemos pensar que el interés
que comenzaba a instalarse en el campo de la salud por el bienestar de las
madres adolescentes encarnaba una preocupacion por la ilegitimidad de los
nacimientos ocurridos fuera del matrimonio, promoviendo con ello ciertas

normas juridico-sociales.

Las costumbres juveniles, en especial las de las chicas, fueron una arena central de
las confrontaciones entre la apertura al cambio y el encono moralista. Las inno-
vaciones se expresaban, mds que en manifiestos, en una amplia gama de prdcticas
concretas —incluso gestos efimeros y minimos—, como las_formas de vestirse, de
actuar en ptblico y de manejar el cuerpo que desafiaban las convenciones insti-
tuidas. Ellas representaban la intencion de conquistar nuevos espacios de libertad

y romper con las ideas de recato y pudor de los mayores. (Cosse, 2010:46)

Se entretejen, en un tiempo de fuerte movilizacion cultural, tenden-
cias conservadoras y moralistas que buscan ordenar los comportamientos
sexuales juveniles, especialmente el de las jovenes, sancionando el embarazo
adolescente. A partir de los afios 60, comienzan a manifestarse con mayor
claridad transformaciones en los vinculos de pareja y las practicas genéricas
y sexuales, algunos cambios en las reglas del cortejo y el noviazgo, en las
normas sociales que pautan tanto la iniciacion sexual de varones y mujeres,
como los intercambios sexuales previos o mas alla del matrimonio. En esta
misma época, por un lado, el aumento de la natalidad extramatrimonial es
marcado y constituye un patron de larga duracion que expresa la diversidad
de comportamientos familiares (Cosse, 2010:90). Por otro lado, la pildora
anticonceptiva abre la posibilidad de desligar sexualidad y procreacion, lo
que significa para las mujeres principalmente mayores margenes de maniobra
en el control de su propio cuerpo.

Conjuntamente con esta revision y cuestionamiento a ciertos parémetros
sociales en materia de género y sexualidad, a partir de aquellos afios se
produce una reafirmacion y reconfiguracion del mandato maternal (Cosse,

3 Adaszko desarrolla puntualmente como se instala la tematica del embarazo adolescente
luego del boom de nacimientos que siguid a la Segunda Guerra Mundial en los EE.UU.,
y sus repercusiones en el resto del mundo. Cfr. Adaszko (2005).
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2010:162) ya que, por un lado, continu6 la centralidad de la maternidad
ligada a la identidad femenina, y por otro, se complejizo la responsabilidad de
la madre, quien ahora no solo debia garantizar el desarrollo fisico y moral de
sus hijos, sino también el equilibrio psicologico, la autonomia y la madurez
afectiva. Para la “madre moderna” (aquella que se realiza como mujer tanto
en el hogar como en el trabajo fuera de éste) se reactualiza la importancia
del vinculo madre/hijo y del entorno familiar dado basicamente por la triada
madre-padre-hijo para el desarrollo de la prole*.

Es decir, ademas de la preocupacion por los nacimientos extramatrimo-
niales y a corta edad, se esperaba que la madre cumpliera su papel teniendo
en cuenta aspectos psicologicos y emocionales de la crianza, para lo cual
debia haberse establecido como adulta responsable y preparada para ello.
Caracteristicas y capacidades que, por lo general, no se atribuyen a las ado-
lescentes, quienes a esa edad se encuentran aun inmaduras y en un periodo
de preparacion para encarar luego las responsabilidades de la vida adulta
femenina, entre ellas la maternidad.

Dos cuestiones a puntualizar. Por un lado, es en el cruce de un conjunto
de transformaciones y tensiones socioculturales que el embarazo adolescente,
en crecimiento a partir de los 60, comienza a delimitarse como un problema,
con definiciones que primero aparecieron mas claras en el campo de la salud
y tiempo mas tarde se trasladarian al ambito escolar. Por otro, no pueden
desprenderse los supuestos y concepciones del embarazo adolescente de
las concepciones sobre adolescencia que la consideran un tiempo vital de
transito, caracterizado por la inmadurez, la inestabilidad, la incompletud. La
hegemonia de esta concepcion fue cuestionada por la teorfa antropologica;
autores como M. Mead y J. Henry ayudaron a develar el caracter construido
del modelo adolescente norteamericano, propio de la clase media blanca.
Sin embargo, muchos discursos dominantes en el campo de la educacion y
la salud han permanecido ajenos a estas criticas (Adaszko, 2005).

Como parte de las transformaciones desarrolladas luego de la Segunda
Guerra Mundial y nutridos de esta concepcion hegemonica de adolescencia,

algunos autores (Gogna, 2005a; Adaszko, 2005) sefialan que para mediados

4 Sibien esta impronta no se vivio del mismo modo en todos los sectores sociales, se hizo
presente/atravesd progresivamente todos los idearios, incluso justifico tanto politicas
publicas como un sentido comun que cuestionaron la fecundidad adolescente. Entre otros
elementos, las apreciaciones de los expertos psicologos y pediatras, como voz cientifica
y legitima para opinar de estos temas, recalcaban la importancia de las condiciones
donde se desarrollara el vinculo madre/hijo. Ademas del auge de un modelo familiar de
clase media, blanca y norteamericana que no contemplaba la diversidad familiar de la
Argentina. Cfr. Cosse (2010); Wainerman (2005).
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del siglo XX se crean los primeros servicios de salud especializados en la
atencion de adolescentes y, a partir de alli, hacia fines de la década del 60
empieza a pensarse el embarazo como un problema de salud publica, feno-
meno que hasta entonces no habia recibido mayor cuidado. Segtin Pantelides y
Binstock (2007) en 1954 comienzan a publicarse en Argentina las estadisticas
de fecundidad por edad, y a partir de ese momento la fecundidad adolescente’
tomo un curso ascendente, que tuvo su punto maximo alrededor de 1980.
Para estas autoras, parte de este ascenso puede deberse al mejoramiento
de la captacion de la informacion, pero otra parte acompana la tendencia
ascendente de las tasas de fecundidad de todas las edades, que ocurrio a
mediados de la década de 1970.

Asimismo, segtin diversos estudios (Binstock y Pantelides, 2005; Gogna,
2005a, b y ¢; Weller, 2000) la maternidad en la adolescencia es mucho mas
frecuente entre las jovenes con menor nivel de instruccion y entre las mas
pobres. En este sentido, es necesario escudrifiar en las estadisticas, para
aportar a la reconstruccion de tales diferencias. Si tomamos algunos datos
actuales, en los Gltimos afnos la tasa de fecundidad adolescente se ha mante-
nido estable, ronda hoy en dia el 15%, valor que se reitera para la provincia
de Cordoba. Sin embargo, en 2009 en nuestra provincia los partos de madres
adolescentes atendidos en maternidades publicas ascendia a 21%?°. Durante
2008 el 11,3% de los bebés nacidos en la ciudad de Cordoba fueron de
madres menores de 20 afios, pero al examinar los nimeros barrio por barrio,
las diferencias son significativas. Mientras ¢l embarazo adolescente en los
barrios de clase media-alta oscila entre un casi 7% y un 12%, en sectores de

menores recursos llega hasta un 46%’.

5 Enel campo de la salud publica se denomina “fecundidad adolescente” a aquella que
ocurre antes de los 20 afos. Sobre el limite inferior de edad no hay criterios muy claros.
Las estadisticas internacionales registran solamente la fecundidad del grupo de edad
15-19 afios, a la que suele llamarse fecundidad tardia. Pero como en muchos paises es
frecuente también la maternidad antes de los 15 afios, surge otra categoria que la con-
templa: la fecundidad precoz entre los 10 y 14 afos. Cfr. Binstock y Pantelides (2005)
y Weller (2000).
Notese ademas que estas definiciones intervalares toman los limites de 10 y 20 afios
establecidos por la OMS en su definicion de adolescencia como “periodo de la vida en el
cual el individuo adquiere la capacidad reproductiva, transita los patrones psicologicos
de la nifiez a la adultez y consolida la independencia socio-econdomica”, el cual también
divide entre adolescencia precoz (10-14 afios) y tardia (15-19).

6 Datos tomados de declaraciones del Ministro de Salud de la Provincia de Cordoba,
diciembre de 2010. http://www.adiarioenlaweb.com.ar/?p=860

7 “Caray cruz del embarazo adolescente”, La Voz del Interior, 19 de enero de 2009. http://
archivo.lavoz.com.ar/nota.asp?nota_id=482430

144 CapiTULO 5



Los ntimeros globales opacan diferencias significativas entre zonas de
nuestra provincia o entre barrios de la ciudad de Cordoba. De hecho, las
escuelas que nos ocupan atienden a poblacion que vive en algunos de esos
barrios mas pobres, con mayores indices de embarazo adolescente, donde
se registra entre un 20% y un 30% de fecundidad adolescente, lo que llega
a duplicar el 15% registrado a nivel nacional y provincial.

Son estos “bolsones de fecundidad alta” (Pantelides, 2004) entre las muje-
res mas pobres y jovenes los que mas preocupan al Estado, quien define poli-
ticas publicas para abordar el tema. Las estadisticas y las acciones de distintos
grupos y movimientos sociales® visibilizan una problematica, sobre la que
el Estado ha implementado estrategias explicitas de accion relativamente
recientes. Paradojicamente, en muchos casos ha sido el mismo Estado el que
censuro la tematica e impuso sobre la misma un manto conservador guiado
desde postulados moralistas catolicos. ;A qué nos referimos con ello? A las
disputas que se dirimen al interior del mismo Estado en la elaboracion de
politicas publicas al respecto, entendiéndolas como ese conjunto de sucesivas
tomas de posicion del Estado frente a cuestiones socialmente problematizadas
(Oszlak, 1980:1)°. Dichas luchas condensan una serie de posiciones en pugna
por la definicion legitima del embarazo y la maternidad adolescente y sus
estrategias de abordaje.

Cabe recordar que en la década del 70 se sucedieron politicas que prohi-
bian las actividades de control prenatal y restringian la venta de anticoncepti-
vos'. Luego del regreso al régimen democratico se abriran nuevos espacios
de debate sobre diversos topicos ligados a la salud sexual y reproductiva, y
en 1986 se deroga el marco legal de la dictadura. Las décadas del 80 y 90
son identificadas por algunos autores (Weller, 2000; Petracci y Ramos, 2006)
como un periodo de transicion caracterizado por una paulatina emergencia

de incipientes, y a menudo contradictorios, signos de cambio que fueron

8 Grupos de profesionales, trabajadores del Estado, ONG, movimientos que reivindican
los derechos de las minorias sexuales, etc.

9 La concepcion de Estado que aqui se pone en juego es contraria a la que supone su
caracter monolitico y homogéneo, ya que una concepcion conspirativa y manipuladora
del Estado opaca las dindmicas y contrariedades que ocurren en su seno. Recuperando los
aportes de Oszlak, entiendo al Estado como una instancia de articulacion y dominacion
de la sociedad que condensa y refleja sus conflictos y contradicciones tanto a través de
las variables tomas de posicion de sus instituciones, como de las relaciones de fuerza
existentes entre éstas. El ambito institucional del Estado, donde se dirimen los procesos
de formulacion e implementacion de politicas publicas, constituye una “arena de conflicto
politico” donde pugnan intereses contrapuestos y se arbitran cuestiones socialmente
relevantes. Cfr. Oszlak (1980).

10 Decretos 659/74 y 3938/77.
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resquebrajando la monolitica situacion de silenciamiento y restricciones en
que se encontraban las problematicas de salud y derechos reproductivos.

En 1995 la Camara de Diputados de la Nacion dio media sancion al pro-
yecto de ley que creaba el Programa Nacional de Procreacion Responsable,
que planteaba entre sus objetivos asegurar que los habitantes puedan decidir
y ejercer libre y responsablemente sus pautas reproductivas, para lo cual el
sistema de salud piblica se comprometia a brindar prestaciones anticoncep-
tivas, informacion y asesoramiento sobre prevencion de enfermedades de
transmision sexual, entre otros. Sin embargo, el Senado de la Nacion, donde
el oficialismo conservador y catolico tenia mayoria, se neg6 a dar tratamiento
al proyecto, por lo que el mismo pierde estado parlamentario en 1997. Sera
recién en 2003 que nuestro pais cuente con un Programa Nacional de Salud
Sexual y Procreacion Responsable''. Es decir, si bien estas problematicas
han sido objeto de discusiones de larga data, no se cumplen atn diez afios
de la primera normativa que legisla en un sentido progresista, de defensa
de los derechos sexuales y reproductivos, por primera vez en la historia de
nuestro pais'’.

Cabe reconocer que la situacion en las jurisdicciones ha sido dispar, y en
algunos casos anticiparon en normativas locales puntos que luego se incluirian
en la Ley Nacional 25673. Por ejemplo, cuentan con leyes de salud sexual y
procreacion responsable previas a 2002 las provincias de La Pampa (1991),
Chaco, Corrientes y Mendoza (1996), y Neuquen (1997).

Cordoba particularmente no se ha caracterizado por mantener una posi-
cion innovadora al respecto, mas bien por el contrario, los sectores catolicos
y conservadores han marcado el rumbo. Asi, por ejemplo, la ya derogada
Ley 8535/96 de creacion del Programa de Salud Reproductiva y Sexualidad
cordobés contemplaba varios puntos que se vetaron por decreto casi inme-
diatamente después de que esta normativa fuera aprobada en su momento,
entre ellos la entrega gratuita de métodos anticonceptivos en los servicios
publicos de salud y la “invitacion” al Ministerio de Educacion y Cultura a
incluir en la curricula de nivel medio contenidos de los programas sobre

reproduccion y sexualidad. En el contexto local sera también a principios

11 Ley 25673 (2002) y Decreto Nacional 1282/2003 que reglamenta la creacion del Pro-
grama Nacional de Salud Sexual y Procreacion Responsable.

12 Un tema aun en candente discusion es el del aborto, tipificado como “delito contra la
vida” en el Codigo Penal Argentino. Si bien se estan discutiendo actualmente algunos
proyectos de ley para legalizarlo, no contamos todavia con nuevas definiciones al res-
pecto.
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del siglo XXI cuando se establezca el Programa de Maternidad y Paternidad
Responsables' vigente hasta la actualidad.

En sintesis, el embarazo y la maternidad adolescente, cuya presencia y dis-
cusion no es nueva, encuentra en los tltimos afios un espacio de visibilizacion
y tratamiento publico que comienza a tensionar con mayor impetu posi-
ciones conservadoras. No implica ello que éstas hayan desaparecido, pero
van mutando al reposicionarse y adquirir mayor presencia algunas visiones
que tienden al reconocimiento de la situacion y la creacion de condiciones
para que las jovenes embarazadas y madres transiten esta experiencia con
menos sanciones y mas oportunidades. De todos modos, cabe reconocer que
contintia presente una deuda social con aquellas adolescentes embarazadas y
madres que viven en los sectores mas desfavorecidos de nuestra sociedad.

Estos debates y tensiones estan presentes a flor de piel en las escuelas
publicas; la realidad de las alumnas madres y alumnas embarazadas muestra
simultaneamente caras y cruces de una realidad en movimiento. Diversas
practicas y concepciones sobre el embarazo y la maternidad adolescente
atin siguen en danza en los ambitos de la familia, la escuela, los servicios
de salud, la opinion publica, los medios de comunicacion, manteniendo
algido un debate que se re-actualiza en este nuevo contexto. En este marco
de transformaciones y candentes luchas, la lente se posa particularmente
en la experiencia de aquellas alumnas embarazadas y madres que transitan
las escuelas que nos ocupan en esta indagacion, sin desconocer aspectos
contextuales como los descriptos en este apartado, apostando a reconstruir
y describir la trama particular de sentidos y practicas desplegadas en las

instituciones escolares Sarmiento e Independencia.

Tramas escolares de secundaria e historias singulares
de embarazos y maternidades de estudiantes adolescentes

¢Como se posicionan los distintos actores escolares ante el embarazo y la
maternidad adolescente? ;Qué lugar ocupa la escuela en estos asuntos? ;Qué
respuestas institucionales aparecen y como se elaboran? ; Como se entretejen
tramas escolares y familiares en los distintos casos de alumnas embarazadas
o madres? ;En qué condiciones sociales, economicas, culturales, escolares

y familiares transitan estas experiencias los y las estudiantes adolescentes?

13 Ley Provincial 9073/02, modificada por Ley Provincial 9099/03 para adherirse a la Ley
Nacional 25673.
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Estas son algunas de las preguntas que sustentan la exploracion en terreno
para reconstruir la trama en la cual se desarrolla la experiencia de las alumnas
adolescentes embarazadas y madres.

En las escuelas plblicas estudiadas las situaciones de embarazo y mater-
nidad adolescente se presentan con distintos matices. Confluyen en estas
variaciones tanto sus propias caracteristicas y dinamicas institucionales como
la realidad de las estudiantes que asisten a cada una de ellas. En este sentido,
las desigualdades socioeconomicas, etarias y de género, mas la diversidad de
circunstancias familiares que envuelven a las adolescentes, embarazadas o
madres escolarizadas, se presentan como clave en la descripcion y el analisis.
Conjuntamente con ello la obligatoriedad del nivel y la ampliacion de los
derechos sexuales y reproductivos han modificado en los tltimos afos las
coordenadas o condiciones en que se desarrollan las experiencias de embarazo
y maternidad adolescente. En este sentido, el Ministerio de Educacion de
Cordoba debi6 adecuar su posicionamiento frente a la problematica de modo
tal de no violentar los derechos logrados. Recordemos que durante los 90,
en distintas provincias argentinas y entre ellas Cordoba, pudieron registrarse
varios casos de estudiantes adolescentes que eran apartadas de la escuela
por estar embarazadas. La denuncia de los mismos propicio la creacion de
normativas que preservaran los derechos de estas mujeres a continuar con
su escolaridad, proteger su embarazo y amamantar a sus hijos.

En esos procesos institucionales y dinamicas relacionales se manifiestan
distintas posturas en la socializacion de género que traslucen sentidos y prac-
ticas sobre la mujer y el embarazo, la maternidad y la crianza de los hijos,
las relaciones sexuales de las y los adolescentes, la conyugalidad, etc. Tanto
prohibiciones, restricciones y sanciones como transgresiones, resistencias
y transformaciones se van poniendo en juego en las relaciones entre pares
y con adultos en torno a historias singulares de embarazos y maternidades
adolescentes para redefinir las estrategias de control social de la sexualidad
y el género. En vias de conocer y analizar algunas de esas historias y meca-
nismos nos adentramos en las escuelas Independencia y Sarmiento' y en
algunos aspectos de las vidas de Maite y Ana, también de Angeles y Cecilia.
Las historias de estas jovenes se incluirfan en la misma categoria de fecundidad

adolescente ya que integran un rango de edad definido aprioristicamente

14  Cabe aclarar que hacemos referencia a las escuelas en términos generales, y que su
posicionamiento en relacion al tema central de este capitulo se reconstruye principal-
mente a partir de las voces de directivos y preceptores. Si bien se tienen en cuenta las
opiniones de algunos docentes al respecto, no he abordado en profundidad los sentidos
y précticas que los tienen como protagonistas. Ese podria ser cometido de una futura
etapa de trabajo.
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entre los 10 y 20 afios, todas han transitado experiencias de embarazo y son
madres. Sin embargo, apostamos a escudrifar en sus formas de construccion
para no invisibilizar el conjunto de diferencias que la atraviesa, principalmente
sociales, etarias y de género. En pos de ello trabajar estos casos nos permite
develar como se entretejen condicionamientos y oportunidades, como se
tensionan posiciones familiares, como se reacomodan regulaciones escolares,
y como se van definiendo en la trama social donde estas jovenes se forjan
como sujetos, ciertas posibilidades de autonomia respecto a decidir sobre
su embarazo y maternidad. Tomamos esta idea de A. M. Fernandez, quien se
pregunta cuales mujeres de nuestra sociedad —y en qué medida— construyen
0 no su propia posibilidad de autonomia, definida como la posibilidad de
elegir como, cuando y con qui¢n tener un hijo (2009:113). Para que una
adolescente pueda establecer qué quiere para su vida y como lograrlo, para
que se sienta con derecho a decir “no”, para que pueda lograr sus proyectos
y concretar sus descos, se requiere algo mas que su propia voluntad y/o
esfuerzo personal; entran en juego aqui condiciones de posibilidades sociales,

culturales e historicas de gran complejidad.

Escuela Independencia

Tal como mencionamos al inicio de este capitulo, en la escuela Indepen-
dencia es donde encuentro principalmente la problematica del embarazo y
la maternidad adolescente. Los directivos se manifiestan preocupados por
las alumnas que atraviesan estas situaciones y se ocupan de generar algunas
condiciones en pos de favorecer su escolarizacion. Asi, por ejemplo, en 2009
ante autoridades pablicas provinciales gestionan becas para alumnas embara-
zadas que no les asignan ese ano pero si al siguiente, lo que es de significativa
ayuda para la continuidad de los estudios de estas jovenes. Recordemos que
en ese ano, las alumnas embarazadas y madres suman unas 26 adolescentes,
de distintas edades y cursos. Ademas veo varios bebés y nifios pequenos asis-
tiendo con sus mamas diariamente a la escuela. Es notable como, luego de
los frios meses de invierno durante los cuales el inicio de la jornada escolar
del turno vespertino coincide con el atardecer, al llegar el clima templado
de septiembre mas bebés aparecen en la escuela, en sus carritos o en brazos
de las alumnas. A veces las madres de las estudiantes o alguna hermana los
cuidan mientras ellas asisten a clases (sobre todo en periodos de bajas tem-

peraturas), pero muchas veces las propias alumnas deben quedarse en sus
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hogares a cuidarlos, o se les plantea el dilema de abandonar la escuela si no

encuentran quien las ayude.

En varios casos, las referencias a las situaciones de embarazo y mater-

nidad se entrelazan a dificiles circunstancias familiares y socioeconomicas

de un alumnado que vive en condiciones de pobreza. Si bien no es posible

generalizar, ya que hay heterogéneas desigualdades' en los entornos de

las

y los estudiantes que asisten a la escuela Independencia, las situaciones

mas dificiles y de mayores carencias las encuentro en esta institucion. Los

directivos asocian en sus relatos de embarazos y maternidades adolescentes

complejas condiciones de vida:

15

150

Directora: tenemos muchos casos de chicos trabajando y tenemos muchos casos de
chicos padres o madres. Alqunos que son sostén de familia, que a veces tienen que
optar entre ayudar a su mama que a lo mejor estd sola y tienen un monton de

hermanitos o venir a la escuela. Y optan por ir a trabajar.
G.M.: jen los ultimos anos del secundario hay chicos papds o mamas?

Directora: y, tenemos de todo. Este ano una nenita de 1° afo es mamd, con una

sospecha de que ha sido abusada, pero que no podemos confirmar...
G.M.: jy esta viniendo a la escuela?

Directora: vino hasta hace poco y dejé porque su mama dice que no. .. que ya no
podia caminar... Nosotros tenemos un régimen especial de asistencias, pero bueno...

después de perder dos meses de clases no es facil volverse a reincorporar.

Vicedirectora: ademds hay una alumna en 3° afio que ya es mamd, y no sabia si
va a venir a clases con el bebé o no, estaba con ese dilema, dependia si encontraba

a alguien que se Io cuide.

(...)

Directora: en realidad, estos chicos hacen dos cosas a la vez, es todo un esfuerzo.
Y nosotros hacemos lo que podemos. EI poder hablar con los chicos es importante.
A veces te enterds de muchas cosas, y tienen muchas angustias, muchas angustias.
¢A mi sabes qué me preocupa?, me parece que los chicos estan muy solos, eso me
parece. .. Siempre les decimos, lo que nosotros podemos resolver desde acd los

ayudamos, y en lo que no, los aconsejamos. .. porque si ellos tampoco pueden

1. Dussel recupera la idea de “desigualdades dindmicas”, es decir, como una categoria
util para entender como las desigualdades estructurales estan sometidas actualmente a
dinamicas mucho mas azarosas e imprevisibles que hacen que a sujetos de similar ingreso
les pasen cosas muy diferentes. A las determinaciones sociales y econémicas, se les
agregan variables culturales, politicas, de género, organizativas, comunicacionales, que
tienen que ver con la manera en que se entretejen las relaciones sociales y se configura
la sociedad. Cfr. Dussel (2008).
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resolver, ese problema lo tiene que resolver un adulto, no son ellos. Entonces hay
que priorizar, a ver, te pasa tal cosa, jvos podés resolver algo? No, entonces lo
tenés que dejar para el papd o la mama, pero contale al papd y la mama lo que
te estd pasando. A veces, hasta hemos tenido que Ilamar nosotros a los padres para

contarles que las chicas estan embarazadas, porque no se animan a hablar. (Escuela

Independencia, 22-10-09)

La directora y la vice resaltan a menudo la importancia de la relacion con
alumnas y alumnos, dicen que intentan ser afectuosas y que lleva un tiempo
largo conocerlos y poder comunicarse con ellas/os. En general, observo
que durante el ingreso a la jornada o en los recreos algunos/as se acercan
a directivos y preceptores para saludarlos o se ponen a charlar con ellos en
el patio. Principalmente directivos y algunos docentes apuestan a generar
condiciones que tiendan a acercar o mantener a los y las estudiantes en la
escuela, sin embargo muchas veces la escuela se ve desbordada por circuns-
tancias familiares y sociales que estan fuera de su alcance revertir. Ello se
observa sin dudas en muchos casos de embarazo y maternidad de estudiantes
adolescentes. Si bien la escuela brinda facilidades o logra generar un entorno
propicio para que las alumnas no abandonen la escuela, situaciones de pobreza
o soledad atentan contra el derecho a la educacion de estas jovenes. En este
sentido, el vinculo entre embarazo y maternidad adolescente, pobreza y
escolaridad merece algunas consideraciones especificas.

Al respecto, Fainsod (2006, 2008) propone problematizar esa relacion
al preguntarse en su trabajo de investigacion “de qué modo en contextos de
pobreza, el embarazo y la maternidad se constituyen en factores de desercion
escolar y hasta qué punto son causa o efecto de la desigualdad” (2006:21).
La autora apuesta a romper con ciertos determinismos que unen irremedia-
blemente embarazo y maternidad con desercion escolar, para demostrar que
no hay nada en el embarazo y la maternidad adolescente que por si mismos
los convierta en situaciones que devengan en pobreza. Por el contrario, son
las desigualdades sociales, de género y etarias las que se ponen en juego en
la construccion de estos contextos y en las posibilidades y limitaciones de
continuidad de la escuela. Fainsod llega incluso a hipotetizar que, sin desco-
nocer las vulnerabilidades que el embarazo y la maternidad conllevan, bajo
ciertas condiciones institucionales, aun en contextos de pobreza, el emba-
razo y la maternidad pueden resultar factores de retencion escolar ya que se
construirian nuevos sentidos sobre la escuela que impactan positivamente

en las trayectorias escolares (2006:92)'°.

16 Al respecto pueden consultarse también Urresti (2003).
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Asimismo, desde otra Optica, estudios estadisticos nos muestran que
la mayoria de los casos de fecundidad adolescente ocurre cuando la ado-
lescente ya abandon6 la escuela (Binstock y Pantelides, 2005:105).Y en
aquellas que siguen concurriendo a clases, la mayor escolarizacion disminuye
significativamente la probabilidad de tener hijos en la adolescencia, y en el
caso de que queden embarazadas hay una fuerte y positiva relacion entre
educacion y la posibilidad de realizar controles de salud prenatales y al recien
nacido (Gogna et al, 2005a:273).

En sintesis, si bien en contextos de pobreza es donde encontramos los
mayores porcentajes de adolescentes embarazadas y madres, tal como lo
mostramos en el segundo apartado de este capitulo, aun en esas circuns-
tancias, existe una relacion positiva entre escuela y embarazo y maternidad
adolescentes tanto en términos de retencion escolar como de mayor protec-
cion a la mama y su bebé. En este sentido, y lejos de planteos deterministas
y unicausales, considero que el desafio es bucear y reflexionar sobre los
limites y posibilidades de las escuelas frente a este fenomeno en condiciones
adversas.

En la escuela Independencia, el embarazo y la maternidad adolescentes
dan cuenta de desigualdades de una escala mayor que es imperioso introducir
en el analisis en tanto, si bien la exceden como institucion, son parte de ella
y circulan encarnadas en las propias historias de vida de sus estudiantes; tal
como postula Bourdieu en términos de habitus, constituyen un conjunto de
disposiciones construidas en la relacion prolongada con cierta estructura
objetiva de posibilidades (Bourdicu y Wacquant, 1995:66). Las desigualda-
des de clase, género y edad se entretejen con las situaciones de embarazo y
maternidad de las estudiantes adolescentes que encuentro en la escuela. A
pesar de las apuestas por la continuidad de la escolarizacion, las institucio-
nes educativas encuentran serias dificultades para garantizar el derecho a la
educacion de sus alumnas en estos contextos.

Si examinamos el caso de Maite (15 afios) y su pequeno hijo Lucas (1
afio), con quien asiste diariamente a clases, tal vez algunos de estos aspectos

tomen mayor consistencia o densidad"’.

17  Entre los distintos casos que pude relevar en el trabajo de campo selecciono y analizo
principalmente éste ya que permite resaltar algunas particularidades de dificil resolu-
cion para la escuela. Alumnas madres en estas edades (13, 14 y 15 afios) solo registré
en la escuela Independencia. Se complementa el mismo con algunas referencias al caso
de Angeles (20 afios) estudiante de 6° afio de la misma institucién, mama de Mili (3
anos).
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Maite

Tal como lo contaba al iniciar el primer capitulo de este libro (escena
3), una tarde del mes de octubre llego a la escuela a las 18:20 horas aproxi-
madamente, me siento en el banco de la galeria y comienzo a conversar con
una chica que tenia un bebé en sus brazos. Resulto ser Maite, alumna de 2°
B, el curso en el que estoy trabajando. Toca el timbre, los y las estudiantes
se forman en filas en el patio central del colegio como todos los dias, la
directora los saluda y hace una mencion especial a las alumnas mamas por
cl dia de la madre que habia sido el domingo anterior. Saluda también a las
docentes madres.

Ese dia comparto una entrevista con Maite, de 15 afios, una joven mama
que a los 14 anos tuvo a Lucas. Me cuenta que durante 2009 asisti6 a la
escuela hasta los seis meses de embarazo, que luego no quiso ir mas porque
se sentia un poco molesta y tenia temor de que el nacimiento se adelantara.
Dejo de concurrir después de las vacaciones de julio, tuvo a su hijo en octu-
bre y en 2010 retomo la escuela nuevamente en 2°. Durante el embarazo
estuvo internada por una infeccion urinaria y recuerda el parto como una
experiencia “horrible, con muchos dolores”, segn sus propias palabras.

Maite no esta en pareja, me cuenta: “estoy sola”, incluso no ve al papa de
Lucas con quien tuvo una relacion que duda en definir como un noviazgo. No

lo volvi6 a ver nunca mas y se refiere a él escuetamente en nuestra charla.
, ,
G.M.: ;ves al papa del bebe?
Maite: no.
G.M.: ;donde lo conociste?

Maite: cuando yo salia con mis amigas, en una plaza... ahi empezamos a
hablar. ..

G.M.: jy ¢l sabia que estabas embarazada?

Maite: si, se hizo cargo primero pero después mi papa no lo tragaba mucho, no Io

queria, lo conocia y no lo queria.

G.M.: ;y tu papd qué decia?

Maite: lo mismo que me decia a mi, que no era bueno para mi. ..
G.M.:y después no se hizo cargo. ..

Maite: no.

G.M.: sy no lo ves tampoco ahora?

Maite: no. (Escuela Independencia, 18-10-10)
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En su relato, ante temas que sospecho son gravosos a su experiencia per-
sonal, los monosilabos ganan las respuestas y no hay demasiado espacio para
la repregunta. Tal vez, las referencias al papa del bebé sea uno de ellos.

Actualmente la joven vive con sus padres y uno de sus tres hermanos (en
total son cuatro, dos varones de 19 y 24 anos y dos mujeres, su hermana de 21
tiene una hija de 3 anos). Sus hermanos asistieron a la escuela hasta 6° grado
y su hermana hasta 3° afio. Su papa trabaja como peén de albanil y su mama
no trabaja, ademas es analfabeta y “tiene la mano y el pie mal”, sospecho que

a causa de una paralisis por lo que me comenta Maite.

Maite: mi mamd creo que tomaba unas pastillas, y le agarré un ataque, y quedé
con la mano asi media doblada y no puede agarrar bien las cosas.Y el pie tam-
bién, lo tiene doblado asi. No puede caminar bien. Por eso a veces yo le digo que

me lo cuide al Lucas pero ella no puede, tiene miedo que se le caiga. .. (Escuela

Independencia, 18-10-10)

Siempre vivi6 en ese barrio y asiste desde el jardin de infantes a esta
institucion. Manifiesta que le gusta el colegio porque la tratan bien y le dan
muchas facilidades para que siga asistiendo, si bien a veces tiene que faltar por
su bebé ya que ha estado con broncoespasmo y le estan saliendo los dientes.
Ademas, es una de las beneficiarias de las becas para alumnas embarazadas y
madres. Diariamente asiste con su bebé a clases, y si bien reconoce la ayuda
de compaiieros y docentes, se siente incomoda o preocupada algunas veces
cuando el bebe llora o se siente molesto durante las clases.

Maite: lo tengo que traer, pero algunas veces llora y me pongo preocupada.
G.M.: ;y los profesores con él en el curso cdmo son?

Maite: bien. .. a veces me lo tienen los prqfesores, si tengo que hacer una evalua-

cion me lo tienen un rato. Pero él a veces no quiere estar con ellos, no los conoce.

(Escuela Independencia, 18-10-10)

Maite esta todo el dia con su hijo, comparte con ¢l la cama “aunque le
incomoda un poco” ya que no cuenta con una exclusivamente para él. Por
lo general lo tiene en brazos, no dispone de un coche para trasladarlo y el
pequeno aun no camina. De hecho permanecio con nosotras durante la
conversacion, se lo ve muy inquicto y saludable, comi6 un yogur y rayoneo
una hoja que le dimos. Casi al finalizar la entrevista que fue por momentos

un tanto sucinta, me cuenta:

G.M.: jvos te lo esperabas? [me refiero al embarazo].

Maite: no me esperaba el embarazo, pero bueno. . . igual lo tenia que tener [silencio].

154 CapiTULO 5



G.M.: te cambid la vida el bebé, jno?

Maite: si [sonrie timidamente y se queda en silencio].

G.M.: ;qué cosas extrands de cuando no estabas con ¢él?
9

Maite: estar flaca [el tema del cuerpo me lo expresé en otra oportunidad también,
cuando me pregunto cémo habia hecho yo para quedar flaca después de haber

tenido dos hijos].
G.M.: bueno, eso con el tiempo vuelve.
Maite: ojala. .. ;Usted estaba gorda? Perdén que le pregunte. ..

G.M.: si, estaba gorda, pero nunca fui muy gorda... (Escuela Independencia,
18-10-10)

La historia de Maite muestra algunas de esas desigualdades sociales que
mencionabamos mas arriba, reflejadas en la situacion de su familia en el
plano educativo y laboral, que si bien la condicionan no le impiden conti-
nuar en la escuela. Ella encuentra en la escuela Independencia un espacio
donde es tratada amablemente y una beca que facilita la continuidad de su
escolarizacion. A veces la incomoda estar con su hijo en clases, pero no tiene
otra alternativa ya que su familia no puede asistirlo mientras ella concurre
a la escuela. Maite se ocupa de su cuidado y carga, en un sentido literal, su
nifio todo el dia.

También se entretejen a las desigualdades sociales, desigualdades de
género y edad sobre las que podemos dejar planteadas algunas inquictudes.
Su caso, como el de otras dos estudiantes de 13 afios (una de las cuales la
directora vincula con una sospecha de abuso sexual), caerian en las estadisticas
en el rango de “fecundidad adolescente precoz”, categoria sobre la que los
especialistas nos alertan de algunas cualidades propias. Con frecuencia estos
embarazos son fruto de relaciones sexuales no consentidas y con varones
mayores de edad (Binstock y Pantelides, 2005:79; Gogna et al., 2005a, b y
:319, Fernandez, 2009:116)'. Los silencios de Maite en relacion con el papa
de Lucas, el distanciamiento entre ellos, la opinion de su padre de que “é]
no es bueno para ella” y su afirmacion “estoy sola”, por un lado, dejan abierta

la pregunta acerca de como se constituy6 esa relacion y como se sucedieron

18 Lo que afirman estos estudios es que en el caso de aquellas adolescentes de mayor edad,
a partir de los 16 o 17 afios, el padre del bebé suele ser un joven par en edad. De las
madres de 10 a 14 afios, casi el 80% ha tenido hijos con varones que las superan en al
menos diez aflos, y una cuarta parte con varones que son al menos 20 aflos mayores que
ellas. Estas situaciones hacen pensar en la posibilidad de que estemos en presencia de
situaciones de abuso, violacion o incesto. Cfr. Fernandez (2009); Binstock y Pantelides
(2005); Gogna et al. (2005a, by c).
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los acontecimientos en detalle, y por otro, confirman un componente mas
de la situacion de desproteccion en que esta joven lleva adelante su emba-
razo y maternidad. Al respecto, afirma Fernandez que “las adolescentes que
tienen que enfrentar un embarazo sin compafiero y en significativas condi-
ciones de pobreza se encuentran en una situacion de maxima desproteccion”
(2009:130).

Ademas, en el relato de Maite surgen al menos dos detalles que pueden
estar alertando sobre su situacion de desamparo. Por un lado, la afirmacion
de la joven “lo tenia que tener”, no deja margen de decision ante un hecho
consumado que pareciera establecer una relacion lineal entre sexualidad,
reproduccion y maternidad. Por otro lado, y en esta misma linea, las pre-
ocupaciones de Maite respecto a su cuerpo, cierta afioranza de lo que fue e
inconformidad por lo que es, pueden leerse como una inquietud, contra-
riedad o desagrado ante una realidad que ha dejado fuera de consideracion
su bienestar y sus deseos.

Las experiencias de embarazos y maternidades adolescentes llevan a
repensar el vinculo entre cuerpo, sexualidad y procreacion. Muchas veces
la sociedad instaura ciertas miradas y practicas gencricas que exilian a las
mujeres de sus propios cuerpos cada vez a edades mas tempranas, constitu-
yendo lo que Bosch (1992) denomina “cuerpos tomados”, es decir, cuerpos
que, lejos de pertenecer a los sujetos y sobre los cuales se tiene cierto poder
de decision, enajenan a quienes los poseen (Ramos y Roman, 2008:202). En
relacion al embarazo y la maternidad adolescente, particularmente en casos
de procreacion a la edad de 13, 14 afos y bajo un sentido patriarcal de la
maternidad que la piensa como disposicion natural, podriamos preguntar-
nos sobre las implicancias politicas de sus “cuerpos tomados” en el efectivo
cumplimiento de los derechos.

En relacion a ello, el caso de Angeles plantea otro panorama, esta joven
disputa con su madre la decision de tener a su hija. Angeles cursa el Gltimo
afo de la escuela Independencia en 2010 y asiste diariamente con su pequena
de 3 afios a clases. Con 16 afios ingresa a la institucion en 4° afio, estando
ya embarazada. Habla con la directora y le explica: “yo la traigo a la Mili
porque no senti con quién dejarla, al haber problemas en mi casa no encontré
alguien que pudiera cuidarla y por eso la traigo, me parecia lo mejor para ella”.
Los “problemas de mi casa” que menciona Angi se refieren a la separacion de
sus padres, episodio que enlaza viejas tensiones entre sus progenitores y su
noviazgo con Leo, el papa de Milagros. Angeles inicia su relacion con Leo a

los 15, se quieren ir a vivir juntos, los padres de ella se oponen y luego de
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un ano de relacion, la noticia del embarazo sorprende a todos y ante ello se

generan distintas reacciones.

/fnge]es: No pensé que me iba a quedar embarazada, a los 16 afios no creo que. ..
0 sea, lo tomé bien desde el punto de vista que Leo era la persona que yo hubiera
elegido para tener un hijo, pero después te hacés la cabeza si habrds hecho bien. . .
[silencio]. Primero le cuento a mi hermana y después a mis padres. Mi papa me
dijo que pensara bien qué es lo que iba a hacer porque iba a perder un montén
de cosas, por ejemplo salidas. .. yo de eso ya no hago nada (...). Mi papd me
dijo que era mi decisién, que yo pensara bien, que recapacitara y que lo que yo
eligiera iba a estar bien. Pero mi mamd no, mi mamd no. .. cuando le dije a mi
mamd me lo queria. .. me lo queria sacar. .. al bebé, que no Io tuviera. (Escuela

Independencia, 26-10-10)

Actualmente Angi y Leo no estan en pareja, Leo visita a la nifa y, segan
las propias palabras de la joven, “éI nunca dejo de preocuparse por la Mili”.
Se le quiebra la voz al hablar de sus sentimientos, de que esta bien en este
momento y, simultaneamente, se siente mal de no estar con el papa de su hija:
“es como que yo estoy bien pero lo necesito a él, me conformo con verlo y que me
cuente qué hace... yo siempre estoy con ¢él, nunca dejé de estar pero el tema de
volver a intentar ir a vivir juntos, no. .. por el tema de mi mama...”.

/\ngeles vivia con su mama pero luego de la noticia del embarazo y la
postura de la madre con la presion de que abortara, se va a vivir con su papa.
Tiene dos hermanos que también viven en la casa paterna. Su papa trabaja
como albanil y pintor, y su mama es empleada en una empresa de comida.

En ambos casos, Maite y /\ngeles, podriamos preguntarnos qué grado de
obligatoriedad articula los términos embarazo y maternidad y qué alternativas
de respuesta se construyen a esta pregunta en funcion de la autonomia cons-
truida para la toma de decisiones. En este sentido, asi como Maite expresa
“lo tenia que tener”, por lo que no habria casi ningin margen de flexibilidad
en relacion a la obligatoriedad de la union de esos dos términos, en el caso
de /\ngeles su decision de tener a la pequefia le cuesta una serie de cambios
que implican renuencias, esfuerzos y sufrimientos: mudarse a casa de su
padre, enfrentarse con su madre, tener que cuidar de la nifia sin ayuda de
los abuelos, asistir a clases con ella, el alejamiento de su novio, etc. En este
proceso es interesante distinguir las posiciones que asume su padre y su
madre ante el embarazo de la adolescente; mientras el padre advierte y da
su opinion respetando la autonomia de Angeles en la toma de la decision, la
madre presiona y tiende a forzar una situacion de aborto.

GUADALUPE MOLINA 157



Las posibilidades que tienen estas adolescentes de incidir en como se
construye la relacion entre sexualidad, embarazo y maternidad, dependen
de las condiciones por las que estas jovenes transiten su experiencia y los

limites que puedan manipularse para el logro de sus objetivos.

Escuela Sarmiento

Como ya mencionamos, en la escuela Independencia la problematica del
embarazo y la maternidad adolescente aparece caracterizada por la variedad
de casos (en distintos cursos y en jovenes de distintas edades), embarazos a
corta edad, bebés en clases y la conduccion de una escuela que se ocupa de
generar condiciones de retencion de sus alumnas, en un contexto de pobreza
y desigualdades que atenta contra cllo.

En la escuela Sarmiento observo alumnas embarazadas, pero en menor
cantidad y solo ocasionalmente alguna estudiante mama asistiendo a clases
con subebé. A diferencia de la escuela Independencia, los directivos no plan-
tean el tema como una preocupacion generalizada, y en distintos espacios
de encuentro que comparto con docentes y preceptores, como reuniones o
conversaciones ocasionales, el tema casi no aparece. Mientras sigo los reco-
rridos de los integrantes de aquel 2° C, durante los primeros afios de trabajo
de campo, no conozco en este grupo alumnas embarazadas. Solo aparecen
menciones en el ultimo tiempo a raiz de que alguna adolescente amiga o
familiar atraviesa por esta situacion. Sin embargo, hacia fines de 2009, Ana,
una de “Las Populares”, queda embarazada. Conocer de antemano la trama
de relaciones de 5% D y estar en contacto hace algln tiempo con distintos
actores de esta institucion me permite seguir su historia de cerca y recons-
truir opiniones y posicionamientos de sus companeros y de la preceptora
principalmente.

Dada la composicion social heterogénea del alumnado que asiste a esta
escuela, el analisis resalta nuevas aristas en relacion al embarazo y la mater-
nidad adolescente dada por cierta confrontacion de practicas, concepciones
y supuestos sobre el embarazo y la maternidad adolescente, tanto entre
estudiantes como con adultos. Para adentrarme en ellas, haré referencia a la

historia de Ana, alumna de 5° D.
Ana

Tal como lo adelanté¢, Ana (16 afos) integra el grupo de “Las Populares”,

se sienta al fondo de la fila cuyas ventanas dan el parque y, en general, es
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calificada de “buena alumna” por su comportamiento y calificaciones. Desde
que la conoci en 2009 esta de novia con Pablo (19 afos), un vecino de su
barrio. Esta joven ingresa a la escuela Sarmiento en 3° afio, luego de reali-
zar 1°y 2° en una escuela privada proxima a su casa. Es la mayor de cuatro
hermanos y vive con sus padres. Su papa es mecanico y su mama empleada
domestica. Ana finaliza el ano embarazada pero la noticia se difunde en el
curso y la escuela al iniciar 6° ano en 2010. La mayoria del curso se muestra

sorprendida al enterarse.

G.M.: ;Ana tuvo un bebé? ;Venia al cole embarazada?

Agustina: o sea, estaba embarazada desde octubre, noviembre. .. y justo vinieron

las vacaciones. ..

Cecilia: entonces cuando entramos todos al cole, a principio de ao, todos la mira-
bamos a la Ana como de reojo, y le mirabamos la panza y. .. y nos contd. Después,
cuando ya supimos todos, le salio la panza ast de golpe: jpum! [hace gestos con

las manos sobre su abdomen].

Agustina: ella nos cont6 que no le venia y que hizo un Evatest [prueba de embarazo]

y le dio positivo, y que hizo otro Evatest y le dio positivo [risas].
G.M.: por las dudas.
Agustina: si, y no lo podia creer.

Cecilia: y como no le venia, Ia madre la Ilevé al médico. . . y en el médico le dijo a la
madre antes de entrar: Ma, yo sé lo que tengo. .. La madre la llevaba al ginecélogo
porque no le venia, pero la Ana todavia no le habia dicho nada, le dijo ahi en el

médico, antes de entrar, le dice: Ma, yo sé lo que tengo, estoy embarazada.
Agustina: para no recibir el golpe en la casa [timidas risas].

Cecilia: la madre se enojé, el padre también. ..

Agustina: no le dejaban ver al novio.

G.M.: ;y cémo es tener una companera embarazada?

Cecilia: es como que todos estaban pendientes de ella, todos le empezaron a acariciar

la panza, todos venian y le besaban la panza.

Agustina: aparte yo creo que se sintio contenida ya que los padres no. .. [Cecilia

asiente].
Cecilia: claro, se enojo la madre.

Agustina:y al venir al cole y sentir que los chicos la apoyaban, los chicos le tocaban

la panza, estaban pendientes de ella, como que se sentia a gusto y bien.
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Cecilia: venian y le compraban galletas, alfajores, todo. Yo creo que se sentia bien,

sintio mucho el apoyo del curso, eso esta bueno.

G.M.: ;de los varones y las chicas?

Cecilia: si, los chicos tambien. . .

G.M.: es la primera vez que le pasaba algo asi al curso. ..

Agustina: si, es raro vernos a nosotras, porque a cualquiera le puede pasar.

GM.: iy qué cosas cambiaron?

Agustina: ella maduré un montén.

Cecilia: si, es otra persona, porque era muy caprichosa. Cambié un montén, como
que crecié de golpe.

G.M.: jy ustedes tienen miedo de que les pase algo asi o no les sorprenderia?
Agustina: a veces [risas], a mi a veces. .. es raro. .. es raro porque no deja de ser

una realidad [silencio]. (Escuela Sarmiento, 06-09-10)

Cecilia y Agustina19 y “Las Populares” comparten con Ana el tiempo de

embarazo de un modo proximo y conversan con ella sobre distintas aristas

de la relacion con sus padres y con su novio, la espera de la llegada del

bebeé, sus expectativas sobre el nacimiento, sus vinculos en la escuela en ese

tiempo, etc. Tambicén algunos varones estuvieron pendientes y acompafiaron

de cerca aAna. Ello propicio que se sintiera a gusto y apoyada por sus amigos,

sobre todo en el tiempo que asisti6 embarazada a la escuela. Pero no todo

el curso asumio esta actitud. “Las Divinas” se mantuvieron mas alejadas de

la situacion, incluso algunas confiesan sentirse incomodas con el embarazo

de la companera.

G.M.: ;cémo es tener una companera embarazada?

Caro: yo me enteré por mi hermano [también integrante del 5° D], que le conta-
ron los chicos en las vacaciones. No lo podia creer, menos de Ana. .. Me sorprendi

mucho porque era la mds chiquita y anifiada del curso.

Gabi: lo hubiera esperado de cualquiera de las chicas menos de ella [refiriéndose
a“Las Populares™]. Fue raro. .. Una sola vez le pregunté qué iba a tener, si nena

o varén...

Caro: yo me senti incomoda, no sé... incomoda. .. un dia le dije como le iba a
poner a su hijita y me conté que Jazmin, después no sé nada mds. Hay una chica

de 3° afo que tuvo un bebé y vive con su hija y el novio. Me parece que ser mama

19 Recordemos que Cecilia y Agustina son amigas entre si, mantienen una posicion bas-

tante autonoma en el curso, pero siempre proxima a “Las Populares” y alejada de “Las
Divinas”.
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a esta edad es como dejar de vivir cosas que hay que vivir en la adolescencia, es
adelantar etapas, llenarse de responsabilidades, no creo que estemos preparadas

para eso. (Escuela Sarmiento, 14-09-10)

En los dos fragmentos presentados, uno de “Las Populares”y otro de “Las
Divinas” aparecen menciones a la sorpresa y asombro que causa la noticia,
por lo que podemos pensar que es una sensacion bastante generalizada en el
curso. Ademas, también la mayoria de los y las compafieras reconocen cam-
bios significativos en la vida de Ana a partir de la experiencia del embarazo y
el nacimiento de Jazmin. Paso de ser una persona caracterizada de “chiquita,
aninada y caprichosa” a alguien que “maduré mucho”y “crecio de golpe”.

Pero a diferencia de Agustina, que reconoce que un embarazo es algo que
“a cualquiera le puede pasar”, algunas de “Las Divinas” se sienten incomodas,
tal vez por la contrariedad que encuentran entre ser mama y ser adolescente.
Para Carolina y Gabi un embarazo en la adolescencia parece comprenderse
como algo que no corresponderia a este tiempo vital caracterizado esen-
cialistamente por la diversion, la inmadurez y la inestabilidad. Claramente
Carolina reproduce algunos argumentos que senalan como el embarazo y
la maternidad adolescente quitan libertades propias de la edad e implican
responsabilidades para las que no estarian preparadas. Estas diferentes visio-
nes estan presentes a flor de piel entre las companeras de 5° D y se enlazan
también con sus propias experiencias genéricas y sexuales: mientras Caro se
siente incomoda y alejada de una realidad que no la incumbe dado que atn
no ha estado de novia, ni ha mantenido relaciones sexuales, para Agustina un
embarazo podria ocurrirle a cualquiera de ellas, es parte de las posibilidades
para aquellas que tienen una vida sexual activa. De hecho Cecilia queda
embarazada tambicén a finales de 6° afio. Fruto de su noviazgo con Federico,
compafiero de curso, con quien son padres a mediados de 2011.

A nivel institucional, la preceptora (Inés) observa que todo vuelve a su
cauce habitual luego del nacimiento de la hija de Ana en julio de 2010. A los
dos meses la estudiante se reincorpora a la escuela y casi todos los dias su
mama cuida la bebé mientras la joven esta en clases. Ocasionalmente la lleva

. . . .
S1 no tiene con qu1en de]arla.

G.M.: jcomo vivieron en el curso el embarazo de Ana o qué me podés contar al
respecto?

Inés: creo que lo han vivido como una buena relacién entre ellos, le han regalado
cosas para su bebé. .. Ahora vos ves y es como si nada hubiera pasado. . . estd suma-
mente integrada, incluso protegida me parece. .. como que le dan las cosas para

que ella no tenga que restarle tiempo a su hija. .. eso he visto.
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G.M.: jy ha venido con el bebé a clase?
Inés: no, casi nunca. . .
G.M.: jcomo se manejé el tema de las faltas y todo eso?

Inés: a los chicos no los podés dejar afuera del colegio, asi que se borran faltas a

los estudiantes.
G.M.: jse borran?

Inés: se borran, yo lo hago.Y a Ana en vez de poner]efa]tasyo le puse licencia por
maternidad asi que no hay ningun ausente. En realidad, son dos meses completos,
no hay ausentes. Cuando retomo la contabilidad de sus faltas, retomo desde que
dejé, que fueron ocho faltas. .. pero esos dos meses no los cuento, porque esa chiquita
estuvo criando su hija y ya es una cuestion social también. .. asi que Ana no estd

ni siquiera libre por primera vez. (Escuela Sarmiento, 28-09-10)

En términos generales, la preceptora también describe el clima de buena
relacion y acompanamiento del curso para con Ana, del mismo modo en que
lo senalan Cecilia y Agustina. Introduce ademas algunas notas vinculadas
con su posicionamiento y el de la escuela respecto a la alumna embarazada.
Puntualmente cabe destacar el tema de las faltas que no se computan mien-
tras Ana cuida durante los primeros meses a su hija reciéen nacida, aspecto
comprendido como “una cuestion social”, mas alla de la edad de la joven o las
circunstancias que rodean su embarazo y maternidad. Tanto en esta escuela
como en la Independencia, a nivel institucional se facilitan las condiciones
para que las alumnas retomen sus estudios. Cuestion que excede a estas
instituciones educativas en particular en al menos dos aspectos. Por una
parte, hay dos normativas especificas que legislan en casos de embarazo y
maternidad adolescente: la Ley 25273 (2000) establece un regimen especial
de 30 inasistencias justificadas y no computables por razones de gravidez para
alumnas y prevé una hora diaria menos en la jornada escolar por el lapso
de seis meses a partir de su reincorporacion a la escuela para el amamanta-
miento’’; y la Ley 25808 (2003) que prohibe a las instituciones educativas la
adopcion de acciones que impidan o perturben el inicio o prosecucion normal
de los estudios a las alumnas embarazadas o durante el periodo de lactancia
y a los estudiantes en su caracter de progenitores’'. Por otra parte, a partir

del establecimiento de la obligatoriedad del nivel secundario en la Ley de

20 LaLey 25273 (2000) se sanciona bajo la presidencia de Fernando De La Rua.

21 La Ley 25808 (2003) sancionada bajo la presidencia de Néstor Kirchner modifica y
amplia el texto de la Ley 25584 (2002), sancionada bajo la presidencia de Eduardo
Duhalde, pero mantiene el espiritu contra la marginacion, estigmatizacion o humillacion
de alumnas embarazadas.
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Educacion Nacional (2006), las escuelas se reposicionan en su relacion con
el estudiantado reconociendo aquello que la preceptora expresa en términos
de “a los chicos no los podés dejar afuera del colegio” y readaptando una serie
de regulaciones institucionales.

Cabe reconocer que desde comienzos del siglo XXI en nuestro pais, y
bajo distintos signos politicos, las normativas educativas han ido constru-
yendo un marco general que tiende a ampliar el derecho a la educacion,
con especificaciones propias para el caso de las estudiantes embarazadas y
madres. En este contexto, a su vez, las instituciones escolares operan ciertos
margenes de maniobra en la readecuacion de las normas. Asi, por ejemplo,
la escuela Sarmiento, a través de la preceptora, otorga dos meses de “licencia
por maternidad”a Ana y no computa las inasistencias que exceden las previstas
en el texto de la ley correspondiente.

En ambas escuelas, y mas alla de las normativas, encuentro acciones
y argumentaciones que tienden a alinearse en pos de la consagracion del
derecho ala educacion y, en términos generales, de los derechos que asisten
a nifios, nifas y adolescentes; atenuando otro tipo de discursos, propios del
neoliberalismo de los 90, mas ligados a la responsabilidad civil de la escucela
en estos casos y a la necesidad de cubrirse legalmente ante posibles denuncias
de terceros (Molina, 2008b).

Volviendo a la historia singular de Ana, la joven madre tiene planes para
cuando egrese, quiere ingresar a la Escuela de Oficiales de Policia de la
Provincia de Cordoba. Si bien su novio no esta de acuerdo, es una meta
que ella manifesto con suma claridad desde que la conozco en 2009. Ana
y Pablo siguen de novios, pero no viven juntos. En la Gltima oportunidad
que converso con “las chicas del fondo” en noviembre de 2010, ella plantea

algunas inquietudes al respecto.

Ana: mi novio no quiere que haga nada, no quiere que sea policia, no quiere que
salga con las chicas... quiere hacer todo él, pero no hace nada [risas|.Yo para
algo estudié. .. Ya vamos a ver con mi mamd cémo arreglamos porque le dije que
le daba un par de pesos si me cuidaba a la Jazmin, trabajaba yo y ella se quedaba

a cuidarla.
G.M.: jy tienen planes con tu novio?

Ana: si, al principio teniamos pensado. .. nos queriamos casar, pero yo tenia que
tener 18 y ahora no sé... me arrepenti [risas|. Arreglamos mejor que cualquier

cosa vemos el ano que viene. ..

Belén: van a esperar un afio mds.
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Macarena: cualquier cosa te Ilamo [risas].

G.M.: y mientras tanto siguen viviendo cada uno en la casa de sus padres. ..
Ana: si.

G.M.: jy sus padres qué decian?

Ana: ellos estaban de acuerdo. El [Pablo] lo que tiene que hacer es conseguir
trabajo, esta buscando, pero es medio exigente ¢él... es muy pretencioso. (Escuela
Sarmiento, 23-11-10)

En su relacion de pareja, si bien en un comienzo la idea fue casarse,
tal vez respetando un patron hegemonico de constitucion familiar, luego
postergan la decision con fecha indefinida. En ese tiempo la joven parece
privilegiar su bienestar y sus proyectos, y disputa €on su novio opiniones en
cuanto a los roles que cada uno debe asumir y como prepararse para ello.
En estos puntos, los padres de Ana parecen respetar sus decisiones. A pesar
del enojo al enterarse de que esta embarazada, luego asumen una actitud de
acompafiamiento que le permite a la adolescente mama terminar la escuela
secundaria alterando parcialmente su vida cotidiana escolar, la relacion con
sus amigos y profesores, incluso las salidas con las chicas durante ese tiempo.
A diferencia de Maite y Angeles, contar con su familia para la crianza de
la bebé y un contexto de condiciones socioeconomicas no tan adverso, le
facilitan también proyectar a futuro planes de estudio y trabajo. Algo similar
ocurre con Cecilia, quien no abandona sus planes de iniciar estudios supe-
riores a pesar de estar embarazada, no so6lo porque ella quiere sino también
porque sus padres asi lo establecen. Cecilia y Federico también continuaron
su noviazgo, pero a diferencia de Ana y Pablo, inician una convivencia en casa
de los padres de ella, afrontan juntos el nacimiento de Gaston (en junio de
2011), y acuerdan entre ellos y con sus padres algunas cuestiones domés-
ticas y planes a futuro: Federico trabaja, con lo que gana paga los estudios
de Cecilia, el padre de ella trabaja como remisero y mantiene el alquiler de
la casa donde viven todos?, la mama de Cecilia no trabaja fuera del hogar
y cuida de Gaston por las mananas mientras ella asiste a la academia donde
estudia para ser Perito Caligrafo (objetivo que tuvo muy claro desde las
primeras charlas), por las tardes y las noches los jovenes se hacen cargo del
bebé. Ambos contintan algunas relaciones de amistad con compafieros de la
escuela y piensan independizarse de la casa paterna cuando la joven termine

sus estudios y también pueda trabajar.

22 Enlacasaconviven los padres de Cecilia, sus dos hermanos menores, su pareja Federico
y su hijo Gaston.
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La maternidad en estos casos no anula otras facetas de la vida de estas
adolescentes o las modifica solo parcialmente. Siguen viviendo en casas de
sus padres, siguen estudiando, siguen de novias y son sus padres quienes las
asisten. Ser madres adolescentes en estos casos, cuando se cuenta con resortes
materiales, familiares y/o institucionales que permiten seguir siendo hijas,
otorga a estas jovenes un margen mayor de oportunidades para el logro de
su autonomia. Segtn Fernandez, estos resortes les permiten ser hijas-madres
hasta que puedan ser madres (2009:133).

Una mencion particular merece el caso de Federico, quien abandona sus
planes de estudio y debe irremediablemente salir a trabajar. Tal vez los varones
tengan menos chances de ser hijos-padres, ya que por lo general son una u
otra cosa. En el primer caso encontrariamos a los varones que “no se hacen
cargo”, contintan siendo solo hijos y con una vida lejos de las responsabilida-
des materiales y afectivas de la crianza de los hijos. En el segundo caso, estan
los varones que afrontan su rol de padres, relegando casi completamente su
lugar de hijos o sus planes y rutinas previas a la paternidad, a raiz de la carga
machista que suele caer sobre ellos. Me ha llamado la atencion cuales son los
puntos conflictivos en la relacion con los padres al tomar conocimiento de
la noticia de embarazo: para el caso de las chicas, la discusion y los reclamos
giran en torno a su responsabilidad de haber quedado embarazada, como si
fuera solo un asunto de las mujeres (;por qué no te cuidaste?); y para el caso
de los chicos el cuestionamiento versa sobre la responsabilidad de manuten-
cion de la mujer y su hijo (;qué vas a hacer ahora?, ;como vas a mantener a
tu familia?), en el caso de aquellos que se hacen cargo.

En este sentido, es oportuno atender a lo que nos aporta Fernandez

(2009):

En un principio fue, sin duda, muy correcto centrar las politicas en que las jovenes
—histéricamente subordinadas a decisiones masculinas— asumieran responsabili-
dades sobre su cuerpo y sus proyectos de vida. Hoy se vuelve necesario incluir en
las campafias preventivas a los jovenes varones. Ya hemos comenzado a advertir el
desencuentro amoroso que se genera entre mujeres que avanzan en su autonomia
y hombres —y jévenes— todavia inscriptos en concepciones patriarcales. Desde
esta perspectiva, el entender la subordinacion historica de las mujeres no debe
invisibilizar la problemdtica que inscribe a los varones en el ejercicio de su propio

poder e impunidad de género. (Fernandez, 2009: 106)

Dejo planteada esta inquietud y la necesidad de profundizar sobre las
experiencias que transitan los adolescentes padres, en relacion con su desem-

pefio escolar, sus relaciones entre pares, sus vinculos familiares, sus expecta-
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tivas a futuro, etc. Cabria la pregunta sobre las posibilidades de autonomia
que tienen los muchachos que asumen ser padres en desmedro de sus planes
o proyectos vitales previos a la paternidad o que no se refieren a ella y muchas
veces son abandonados.

Por Gltimo, y volviendo al caso de las hijas-madres, quisiera recuperar la
opinion de Angeles quien, como vimos mas arriba, no ha contado con algunos
de esos resortes, sobre todo a nivel de su trama familiar, para la crianza de

su hija y ha asistido con ella durante casi tres anos a clases.

G.M.: hay varias chicas embarazadas en el cole, ;qué pensds de eso?

Ange]es:y. .. cémo te puedo decir... me parece a mi que no lo toman con la
seriedad que lo tienen que tomar. Entonces, mientras estdn en la panza estd todo
bien pero después nadie se hace cargo de ellos. Por ejemplo, Tere de 4° afio estaba
embarazada, ya tuvo el bebé, se lo cuida la madre, ella sale al baile, hace de todo. . .
mamd, mamd. .. O sea que la madre de la chica (alumna) pasa a ser Ia madre de

la criatura (bebé), y la madre pasa a ser la hermana, o sea, se cambian los roles.
G. M.: eso no va para vos. ..

/fnge]es: no.

G. M.: jvos ibas a los bailes?

/fn(ge]es: s1, mucho.

G. M.: jy extraiids un poquito?

z‘fngeles: a veces [se le quiebra la voz y se le llenan los ojos de lagrimas| pero ya te
acostumbrds. .. Después que la tuve a la Mili al tiempo fui al baile, fui. .. pero
es como que... jy la Mili? [llora un poco, se conmueve]. Te cambia la vida...

[silencio, Mili llama a su mamd, ella le dice: ya vamos, ya vamos...]. (Escuela

Independencia, 26-10-10)

Considero que el eje de las reflexiones al respecto no estaria en juzgar
si esta bien o mal que las abuelas “hagan de madres” o suplan a sus hijas en
ciertas cuestiones de la crianza de los mas pequefios, sino preguntarse acerca
de las condiciones que ello generaria o no para el desarrollo de una vida mas
autéonoma de las adolescentes (sobre todo en relacion con el estudio y la
vida social) y las transformaciones que implicaria a nivel de la composicion
de las tramas familiares y de la construccion del vinculo madre-hijo/a. Tal
vez sea muy pronto para sacar conclusiones sobre un fenomeno que se esta
desarrollando en este mismo momento, pero si cabe alertar sobre estas
transformaciones.

Angeles cuestiona estas nuevas formas, pero al mismo tiempo muestra

el sufrimiento que implica para ella renunciar a ciertas actividades que eran
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parte de su vida antes del nacimiento de Mili, como los bailes, o conciliar su
desempeno como estudiante y como madre en la cotidianeidad de la escuela.
Ademas de las facilidades que reconocemos a las escuelas, no podemos dejar
de mencionar los esfuerzos que implica para las estudiantes atender simul-

taneamente a sus hijos y al desarrollo de las clases.

Algunas notas sobre género y sexualidad en torno
al embarazo y la maternidad adolescente

La problematica del embarazo y la maternidad adolescente es una realidad
que esta presente entre las y los estudiantes no solamente en las historias
singulares de tal o cual estudiante embarazada o madre sino en diversas
circunstancias. En términos generales, para los y las estudiantes secundarios
de las escuelas publicas que abordamos, el embarazo y la maternidad adoles-
cente es una situacion cotidiana que esta presente con distintos matices en
su entorno, puede involucrarlos en primera persona como hemos visto en el
punto anterior o comprender su circulo de familiares, companeros/as y/o
amigos. Asi, menciones al embarazo y la maternidad aparecen asiduamente
en los registros, en el plano de las posibilidades para aquellos que mantienen
relaciones sexuales, como temor a quedar embarazada o a ser padres, tal
como, por ejemplo, lo mencion6é Agustina: “a cualquiera le puede pasar”.
Algunas veces, conviven con alguna hermana o hermano, madre o padre y
su bebe, y como parte del grupo familiar transitan lo que ello implica: la
socializacion de la noticia, el transcurso del embarazo, la posible unién de
la joven pareja en alguna de las casas paternas, el nacimiento del bebé y su
incorporacion a la dinamica cotidiana familiar. También se dan situaciones
donde los/as propios/as estudiantes han nacido durante la adolescencia de
sus padres y, en este marco, su socializacion se ve orientada y nutrida por la
experiencia de los progenitores.

Si bien estas referencias al embarazo y la maternidad no necesariamente
incumben a estudiantes adolescentes como protagonistas de un “caso”, si los
encuentra constituyéndose como sujetos genéricos y sexuales en relacion a
cllo. Considero que se abre alli un campo de indagacion poco explorado sobre
sentidos y practicas que vinculan embarazo y maternidad adolescente con
relaciones sexuales, erotismo, familia, anticoncepcion, aborto, relaciones de
poder en la pareja, etc. Si bien hay aportes sumamente Gtiles desde la pers-
pectiva sociodemografica para la descripcion de la fecundidad adolescente,

tal vez sean pocos aquellos provenientes de la perspectiva socioantropolo-
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gica que permitan conocer desde la voz de los propios sujetos, los enlaces o
puentes que se construyen entre el embarazo y la maternidad adolescente y
otro conjunto de tematicas ligadas a género y sexualidad (Weller, 2000:28;
Gogna, 2005b:62)™.

Puntualmente, en lo que atafie a la escuela, un analisis que emprenda este
desafio tal vez ayude a develar la cenida mirada que muchas veces tenemos
sobre el tema, limitada a un lenguaje del “riesgo” 0 a una serie de categorias y
prejuicios adulto-céntricos. Ademas, podria ayudar a complejizar el abordaje
que se realiza sobre el mismo desde propuestas de educacion sexual.

Las pistas al respecto surgen de distintos fragmentos del trabajo de campo
realizado en los tres cursos analizados, con especial relevancia de los testimo-
nios de algunos integrantes del 2° B de la escuela Independencia. Comence-
mos con el relato de Beatriz (18 afos) y Juana (17 anos), dos alumnas de esta
escuela, quienes estan de novias, mantienen relaciones sexuales y plantean

algunas pistas sobre la tematica que nos ocupa.
G.M.: jy ustedes chicas, tienen miedo de quedar embarazadas?
Beatriz: si, mds vale que hay miedo, cualquier cosa hay riesgo. ..
G.M.: jse cuidan cuando tiene relaciones?
Beatriz: no, antes tomaba pastillas, ahora no.
Juana: yo me cuidaba.
G.M.: jcomo?
Juana: con pastillas, pero no las fui a retirar mds.
G.M.: ;y dénde las retirabas?
Juana: en el dispensario del barrio.
G.M.: sy te llevo tu mama?

Juana: no, fui sola. Yo la hablé a mi mamd que queria tomar pastillas y mi mamd me

dijo, bueno, andd. Me atendio una doctora, me pregunté todo y ahi me las dio.

23 En este sentido, Weller (2000) hace ya diez afos sefialaba ciertas areas de vacancia que
es preciso explorar a fin de completar y complejizar el analisis y la reconstruccion critica
de esta problematica. Entre ellas menciona: como son las relaciones entre los jovenes
atendiendo a sus afectos, sus expectativas en relacion a la pareja, la vida sexual, los
compromisos emocionales; qué ocurre con el erotismo y el placer en varones y mujeres;
como aparece la problematica de la homosexualidad; qué ocurre con el abuso y la violen-
cia, incluso los casos de incesto en relacion con el embarazo y maternidad adolescente;
cual es el papel de la prostitucion masculina y femenina vinculado al tema; cuales son
los debates y lineas de accion desde la educacion sexual; cudles son las barreras y/o
facilitadores para la accesibilidad a los servicios de salud; cuéles son las representaciones
de los equipos de salud sobre la sexualidad adolescente; como se vincula el embarazo
y la maternidad adolescente con el aborto en nuestro pais (Weller, 2000:28-29).
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G.M.: jy hace cudnto que no tomds?

Juana: creo que hace dos meses que no las tomo.

G.M.: ;y forro [preservativo] no usan?

Juana: yo nunca [risas].

Beatriz: es incomodo.

Juana: yo nunca usé, no sé por qué.

G.M.: jy como hacen para cuidarse si tienen miedo?

Beatriz: después tomds un yuyo para que te venga y ya estd [risas|.
G.M.: jcomo?

Beatriz: al perejil lo hierve y se lo toma.Yo le explico, mire. .. la otra vez yo tuve
relaciones y no me cuidé, paso un mes y no me vino [no menstrud], yo estaba
asustada, agarré y me tomé ese yuyo, el perejil hervido, se toma el agua, ast tibio
se lo toma. Lo tomé y a los dos, tres dias me vino la menstruacion.Y a mi el mes
pasado me vino, y ahora me tendria que haber venido el 16 y no me vino, tomé
ese yuyo el martes y ya me estan doliendo los ovarios. Esperemos que me venga

porque si no me muero. ...
G.M.:no sé si eso es gfectivo. ..

Beatriz: por lo menos a mi me vino, y embarazada no estoy. Pero llegaba a ir al
viejo ese [se refiere al ginecdlogo] que me quiere hacer el Papanicolaou, jvolal
jno quiero! Yo también cuando fui a buscar la primera vez las pastillas, habia un
ginecélogo y me dice, acd te esta esperando la maquina. .. jno!, le digo.

G.M.: pero no es una mdquina. ...

Beatriz: una cosa que habia ahi. No, le digo, siga esperando porque no pienso venir
[risas]. No, me dice, tenés que venir a hacerte el Papanicolaou. 51, le digo, espera
sentado porque parado te vas a cansar. ..

G.M.: jy tampoco se pone forro tu novio?

Beatriz: no, pero es horrible usar eso, a mi no me gusta.

G.M.: ;y hablan en la escuela de estos temas, han tenido alguna charla sobre
esto?

Beatriz: jen el colegio?

G.M.:sl.

Beatriz: no te hablan de sexo ni a palos en el colegio. .. por ahi la profesora de
Biologia nos explica los érganos por dentro, lo que pasa, pero eso no es nada. .. de

la vagina, de donde te sale la meada [orina], eso no es nada [risas| pero eso no

es nada. (Escuela Independencia, 20-10-10)
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El embarazo aparece en el plano de las posibilidades y temores para
quienes mantienen relaciones sexuales, sin embargo, las medidas que toman
para evitarlo no parecen ser muy seguras. No utilizan preservativos y afir-
man que “no les gusta” y que es “incomodo” y “horrible”. Con las pastillas
anticonceptivas no han sido constantes y su obtencion las liga al servicio
de salud del barrio con el que tampoco logran establecer una relacion muy
fructifera y prolongada en el tiempo™*. El relato de Beatriz ademas presenta
al “perejil hervido” como una forma eficaz de evitar el embarazo y/ o provocar
la menstruacion. Si bien son conocidas las propiedades emenagogas de esta
planta (es decir, regulariza la menstruacion, favorece el sangrado, alivia los
dolores), resulta abortiva en altas concentraciones”. Todo ello evidencia
cierto desconocimiento sobre el tema y la falta de informacion que tienen
desde la escuela (por ejemplo, de lo que implica un estudio de Papanicolaou,
el uso del preservativo o los efectos que puede producir la ingesta de perejil
hervido).

El escaso uso de métodos anticonceptivos lo encuentro en ambas escuelas.
Por ejemplo, en la escuela Sarmiento, Cecilia me cuenta que nunca se cuido
en sus relaciones sexuales con Fede y que recién luego del nacimiento de
Gaston esta tomando pastillas anticonceptivas.

En general, aunque es comun a muchas el temor a quedar embarazadas,
es ocasional el uso de métodos anticonceptivos y son muy pocas las que los
tienen en cuenta. Recuperemos los aportes de Morena (16 afios) y Diana

(14 anos) al respecto:

G.M.: jtrabajan temas de educacién sexual en la escuela o con quién conversan

esos temas?
Morena: en la escuela nada.

Diana: no, lo tinico que estabamos viendo con la profe de Lengua era lo del

embarazo adolescente.

G.M.: jy el resto de los temas con quién los charlan?

24 Para profundizar el andlisis de la relacion entre las y los adolescentes y los servicios de
salud pueden consultarse Alonso (2005) y Barron (2008).

25 La ingesta de perejil para aliviar los dolores menstruales o causar un aborto es una
practica que responde a las propiedades de esta planta pero que no se da en cualquier
circunstancia. Por una parte, posee efecto emenagogo suave y podria provocar solamente
en algunos casos aborto involuntario. Existen otras plantas como la ruda o el apio que
registran efectos mucho mas fuertes en este sentido. Por otro lado, resulta abortiva solo
en grandes concentraciones. Para producir un aborto deberiamos ingerir aceite esencial
de perejil en cantidades superiores a las permitidas, es decir, mas de diez gotas al dia,
segtn he consultado en http://www.botanical-online.com

170 CapiTULO 5



Morena: yo con mis hermanos.

Diana: con mi tia.

G.M.: jes una hermana de tu mamd o de tu papa?

Diana: no, es la novia del hermano de mi mamd, tiene 23 anos.
G.M.: ;y tu mamd cudntos anos tiene?

Diana: 29, y mi papa 33. Mi mamd me dice que si voy a estar con un chico que

me cuide.
G.M.: ;que te cuides como?
. , .
Diana: y si, que me cuide, que no me vaya a quedar embarazada. . .
G.M.: ;y tus hermanos?

Morena: una sola hermana, me dice que cuando vaya a estar con alguien que le

avise asi vamos a la ginecologa y que use preservativo.
G.M.:y lo hacen...
Diana: mm [dudando].

Morena: yo si, lo obligo a que se ponga preservativo y si no quiere que se quede

con las ganas, claro. .. [risas].
G.M.: ;y qué piensan de tener un bebé ahora?

Morena: no, no! aparte no me gustan los nifios, no porque te atds mucho, tenés

muchas responsabilidades.

Diana: te perdés todo.

G.M.: por ejemplo ;qué te perderias?
Diana: mis 15, en agosto del afio que viene.
G.M.: svas a hacer unaﬁesta?

Diana: si, porque mi mamd no hizo los 15.
G.M.: ;a qué edad quedo embarazada?

Diana: ella quedo embarazada a los 14, ya tenia todo listo para la fiesta porque
mi mama trabaja desde los 13 afios, pero mi abuelo no la dejo porque sabia que
ya estaba embarazada. Pero fue culpa de mi abuela porque ella ya sabia que mi
mamd tenia novio, y ella la apanaba y no le contaba a mi abuelo. Por eso

mi mama me dice que le cuente todo a ella, que ella me va a ayudar en todo.

(Escuela Independencia, 17-11-10)

Pareciera que Morena y Diana reconocen la necesidad de utilizar algin
método anticonceptivo para no quedar embarazadas, pero de hecho solo

Morena lo hace. Esta adolescente es una de las pocas que parece ligar el uso
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de preservativo a la decision de no tener hijos, ademas afirma “no me gustan
los ninos, no porque te atas mucho, tenés muchas responsabilidades”.

La mama de Diana recomienda a su hija “cuidarse”, sin precisiones acerca
de como cuidarse, sin informacion, consejos o sugerencias sobre los recursos
para hacerlo, las alternativas o modalidades. “Cuidarse” significa “no quedar
embarazada”, pero entre uno y otro término aparece una distancia que poco
se dice acerca de como recorrer. Jones (2010) también observa en su inves-
tigacion la preponderancia en las conversaciones entre padres e hijos/as del
consejo de “cuidarse” en las relaciones sexuales, con una actitud desigual
de los adultos segan se trate de sus hijos o hijas. Pero son especialmente las
chicas las que reiteran asiduamente la presencia del mensaje de sus padres
“cuidarse”. Por ejemplo, la mama de Cecilia expresa “le digo que tenga cui-
dado” en relacion a las salidas a boliches, la ingesta de alcohol, la relacion con
su novio, pero no profundiza en el tema, ni explicita qué implica ello.

Ala vez que los testimonios dan cuenta de estos silencios en el vinculo de
las adolescentes con sus padres, aparecen simultaneamente fuertes presiones y
mecanismos de control sobre la sexualidad de sus hijas, en parte fundados en
la expectativa de que sus hijas no reiteren sus propias historias de embarazos
adolescentes. Aquello que suele denominarse “repeticion intergeneracional
del embarazo adolescente” (Weller, 2000:26) es un fenomeno ya relevado,
que adquiere connotaciones especiales desde la mirada de estas jovenes. Las
experiencias de las madres guian la socializacion de género de sus hijas, a
través de orientaciones y controles especificos, entremezclando sus propias
historias con las de sus hijas.

La mama de Diana (29 anos) la tuvo a los 14 anos. La fiesta de 15 anos de
Diana es un objetivo a cumplir tanto de ella como de su mama quien perdio
la oportunidad de tener la suya a raiz de la determinacion del padre ante la
noticia de embarazo.

La mama de Angeles (37) la tuvo a los 18 anos, y a raiz del embarazo la
obligaron a casarse; su relacion de pareja con el papa de Angi siempre tuvo
entredichos y 17 afos mas tarde, en parte a raiz del embarazo de la joven,
terminan separandose.

La mama de Laura (33 afos) alos 17 afios tuvo a su hija mayor quien a los
15 afios tiene un hijo. Los controles sobre la vida de Laura (14 afios) apuestan

a evitar lo que pas6 con su hermana, en dialogo con ella asi lo cuenta:

G.M.: asi que sos tia. .. jestdn contentos?
Laura:si... primero mucho no, porque mi papd lo tomé mal.

G.M.: jy tu hermana estd de novia o...?
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Laura: si, pero ella vive en mi casa [lo dice con énfasis].Y el chico vive en su casa,
que queda a la vuelta de mi casa, los fines de semana se ven, él viene para mi

casa.
G.M.: jy por qué al principio mal?
Laura: y porque no se animaba a decirle a mi papd. Le dijeron a mi papd cuando

mi hermana ya estaba de 3 meses mds o menos.
G.M.: jy quién se enterd primero de la familia?

Laura: yo me enteré primero, después se entero mi mamd. .. Mi hermana me conté
a mi, después ella fue y le conté a mi mamad.Y después mi tia fue y le ley la Biblia
a mi papd, y ahi mi papa sabia que le iba a venir una noticia. .. y daba vueltas
y daba vueltas [risas], hasta que le dijo y se largo a llorar mi papd, y cuando yo
la voy a buscar a mi hermana, mi papd la abrazaba y lloraba y le dijo que bueno,
que ya estd. .. mientras que ella siguiera el colegio. Mi papd queria que ella siga
estudiando. Por eso es que a mi me cuidan tanto.Y mi hermana le pedia perdén
a mi papd por lo que hizo.Y ahora mi papd estd contento, llega de trabajar y lo

primero que hace es ir a ver al bebé. (...)

G.M.: jy por qué creés que le pedia perdon?, sellos estaban de novios?, jtu papad

sabia?

Laura: ellos estaban de novios. Pero le pedia perdon porque sabia que lo habia
defraudado, porque se habia quedado embarazada. .. (...)Y desde ahi mi papa
me cuida mucho a mi, él no me deja hacer nada. .. o sea, él me deja salir a todos
lados pero si no salgo con mi novio mucho no le gusta. Donde no me deja salir es al
baile, dice que yo soy muy chica para ir al baile, que hay mucha negrada. .. Pero

papa! A mi me gusta ir a los bailes. Pero él piensa todavia que yo soy chiquita.
G.M.: jy vos vas igual?

Laura: si, yo me escapo, o le digo a mi mamd que me voy a un boliche y me voy al

baile. (Escuela Independencia, 06-10-10)

Como parte del grupo familiar Laura transita la experiencia de mater-
nidad de su hermana, desde la socializacion de la noticia, el transcurso del
embarazo, la no-convivencia con el novio de la hermana, el nacimiento del
bebé y una dinamica cotidiana familiar que incorpora al pequefo.

Por lo general, los padres se enojan al enterarse del embarazo de sus hijas,
luego de ese momento de conmocion inicial, algunas familias las acompa-
han (como la familia de Ana, Cecilia o la hermana de Laura). En estos casos
encontré ademas que las familias apuestan a la continuidad de los estudios
por parte de sus hijas. Otras veces las tensiones o conflictos desatados son

tan fuertes que desencadenan el alejamiento de la adolescente de su familia,
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o discusiones sobre la pareja (sus novios) o la posibilidad de un aborto (como
en los casos de Maite y Angeles).

El orden jerarquico de las relaciones de género se reitera en torno a la
fecundidad y ello afecta no solo a la adolescente embarazada sino también
a su entorno, como le sucede a Laura, sobre quien extreman los cuidados
para que no pase lo mismo.

El papa de Laura encarna una figura paterna dificil de afrontar que se enoja
y “toma mal” la noticia. La hermana de Laura le pide perdén a su padre por
lo que hizo, culpabilizandose y asumiendo que “lo habia defraudado porque se
habia quedado embarazada”. Seglin Fernandez los procesos de culpabilizacion
suelen desamparar a la joven que lo vive, produciendo una fragilizacion social-
subjetiva-corporal como parte de los dispositivos de disciplinamiento social
(2009:121). En este mismo sentido, también el papa de Maite se impone
con una opinion desfavorable acerca del papa de Lucas quien “no le conviene
a su hija”. Asimismo, esa estructura machista se expresa también cuando
el padre de Laura delega en el novio su cuidado, le traspasa el mandato de
control sobre la joven.

Sin embargo, son muy elocuentes en el relato las estrategias que las
mujeres utilizan para enfrentar ese poder machista, tanto cuando Laura
evade los controles paternos y sale de todos modos a los bailes sin su novio
como cuando entre las mujeres de su familia (ella, su hermana embarazada,
sumadre y su tla) construyen una estrategia solidaria y actian en forma de
red para enfrentar al padre, apostando a evitar represalias mayores. La tia
lee la Biblia y crea un ambiente propicio para contar la noticia, las mujeres
mayores son quienes le transmiten que la adolescente esta embarazada,
protegen de este modo a la menor, quien se mantiene momentaneamente al
margen. Laura llama a su hermana recién cuando es oportuno incorporarla
sin demasiados riesgos para clla.

No aparecen en los relatos de las chicas cuestionamientos explicitos a la
figura paterna en situaciones de embarazo, mas no ocurre lo mismo con la
figura materna, a quien si le plantean algunos reclamos. Por ejemplo, Diana
manifiesta que el embarazo de su madre “fue culpa de la abuela porque ella
ya sabia que mi mama tenia novio y la apaniaba”. O Cecilia me cuenta que
su mama se enojo con la noticia: “me re puteo [me insulté]... que era una
estupida, me dijo lo que le dicen a todas las chicas jovenes. Mi papa tambien
se enojo. .. Yo nunca le dije a mi mama que tenia relaciones con Fede, nunca
fui al médico. Tampoco ella nunca me pregunt. Después también me dijo que
se sentia un poco culpable porque no me habia dado bola [no le habia prestado

atencién]”. Es decir, es responsabilidad de las chicas “cuidarse” y en parte de
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sus madres “hacer que se cuiden”. Ello en ningtin caso aparece como un asunto
de los padres varones, en este sentido, la maternidad continta apareciendo
como un dominio femenino.

En casi todos los casos expuestos en este capitulo, no suelen ser sus pro-
genitores varones con quienes las y los adolescentes hablan sobre sexualidad
y embarazo, son otros familiares cercanos (la madre, la hermana, la tia) o
el propio grupo de pares con quienes eligen conversar sobre estos temas.
Ademas, la escuela no aparece como un espacio significativo para aprender
y dialogar al respecto. Afirma categoricamente Beatriz que “no te hablan de
sexo ni a palos en el colegio. .. por ahi la profesora de Biologia nos explica los
organos por dentro (...) jpero eso no es nada!”. O Diana y Morena comentan
que sobre educacién sexual “en la escuela, nada”, que lo imico que han visto
con la profesora de Lengua es “lo del embarazo adolescente”.

Si bien hemos destacado el papel que estan jugando las escuelas en con-
tener a las madres adolescentes y alumnas embarazadas, no se debaten en el
espacio del aula tematicas como las planteadas. Una cosa es la respuesta que
se da a nivel institucional, que tiende a garantizar la permanencia de estas
alumnas en la escuela, y otra la falta de respuestas alli donde la escuela tiene
disponible un campo de accion que le es propio, vinculado a las posibilida-
des de construir propuestas pedagogicas con injerencias en la formacion de
sus alumnos y alumnas. Recorrer los relatos de las estudiantes adolescentes
permite plasmar un abanico multiple y diverso de tematicas y practicas por
donde se filtran tramas de significados y practicas que circulan entre estu-
diantes y que hacen a su formacion en este siglo XXI, en pleno proceso de
implementacion de la Ley de Educacion Sexual.

Puntualmente con relacion al embarazo y la maternidad, muchos discur-
sos que hacen hincapié en la prevencion tal vez estén desconociendo facetas
como las mencionadas que no soélo se vinculan a las alumnas que transitan
por esta experiencia sino a cualquier adolescente que hoy se esté forjando
como “sujeto de una sexualidad”, al decir de Foucault. La escuela acttia ante
el hecho consumado, responde en la medida de sus posibilidades, pero no se
anticipa a esta realidad. En este sentido, ;qué posicion construye la escuela,
mas alla de sus practicas de contencion de las alumnas que atraviesan por estas
situaciones, en términos de los posicionamientos politicos que asume y los
dispositivos educativos que construye? Antes de ensayar algunas hipotesis en
respuesta a estos interrogantes, recorramos en el sexto y altimo capitulo de

este libro algunas cuestiones vinculadas a sexualidad, erotismo y afectos.
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Capitulo 6

Erotismo, amor y poder en la
construccion de sexualidades
adolescentes

En este Ultimo capitulo abordaremos la enmaranada red de relaciones
afectivas y sexuales que construyen los y las adolescentes estudiantes.
Reaparecen aqui algunas facetas de capitulos anteriores junto a una variedad
de situaciones que tienen que ver especificamente con noviazgos, juegos
amorosos, amor, amistades, erotismo, placer y control. Estas se viven en
la escuela de modos particulares, cuando alumnos y alumnas hacen uso de
tiempos y espacios escolares, al apropiarse de ciertos margenes de manio-
bra para establecer relaciones con otros, al expresar sus deseos y zafar de
la mirada adulta (de padres y docentes) para participar de juegos eroticos
y amorosos variados. Ademas, en estos asuntos el adentro y el afuera de la
escuela, la jornada escolar y las horas previas y posteriores a ésta, la semana
y el fin de semana, las aulas y el baile o boliche se articulan de un modo
dinamico y productivo, manteniendo una interdependencia que se retro-
alimenta continuamente. Espacios, tiempos y précticas escolares incentivan,
fomentan y regeneran lazos afectivos y eroticos que se contintan fuera de
la escuela y viceversa.

Los acontecimientos que se viven en el dia a dia dinamizan las relaciones
entre pares de un modo particular en la escuela, en tanto este espacio de
sociabilidad presenta algunas caracteristicas que no poseen otros espacios;
sobre todo para las y los jovenes de sectores populares que muchas veces
estan a cargo de tareas domeésticas o laborales cuando no concurren a cla-
ses. En ambas escuelas visitadas, principalmente los preceptores resaltan
esta faceta de la vida de la escuela, aquella que la encuentra como espacio
de socialidad o sociabilidad, de encuentros selectivos con otros para hacer

amigos/as y/0 novios/as.
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Claudia: los chicos a la escuela vienen a sociabilizar. Entonces, a la escuela vienen
a hacerse amigos, a estar con sus amigos, porque un montdn de padres y madres no
los dejan ir al club o no hay club. Yo creo que vienen a sociabilizar, para eso estd
la escuela principalmente. Para hacerse de amigos, para hacer relaciones, no para
convivir con todos acd. Conviven acd con algunos. Yo creo que por eso estan en la
escuela los chicos, para sociabilizar. (...)

Bueno, y a mi me parece que los profesores es como que no pueden asimilar esto, les
cuesta. En su mapa mental no incorporan esta nueva sociabilizacion de los chicos

y los afecta terriblemente. (Escuela Sarmiento, 28-09-10)

Luis: hay como una... como una doble jugada de los chicos, porque al chico le
gusta estar en la escuela, pero no para estudiar, el chico quiere venir a la escuela a
sociabilizarse, porque la pasa bien, porque tiene amigos, tiene novio o novia; quiere
estar en la escuela, pero si tiene la posibilidad de no tener clases jseria fantastico!

(Escuela Independencia, 1 §-08-10)

Estos relatos muestran una tension entre la escuela como espacio de socia-
bilidad y espacio de ensehanza, entre las tramas adolescentes y la relacion con
los docentes, cuestion que no creo tan novedosa en la escuela secundaria ya
que, por ¢jemplo, aparece en etnografias escolares de mediados del siglo XX
(Henry, 1967; Willis, 1988). También trabajos actuales y locales (Maldonado,
2000, 2005; Maldonado et al., 2011; Tomasini, 2011; Paulin et al., 2011)
muestran como cuestiones ligadas a amistades, enamoramientos, noviazgos
no son temas menores en las relaciones entre pares en la escuela. El punto
es interrogarnos sobre la configuracion actual de esa tension y los intereses
que las y los estudiantes adolescentes estan jugando en ella, sus margenes de
accion y procesos de agenciamiento; qué caracteristicas estan adquiriendo
actualmente esas tramas relacionales y como estan operando alumnas y
alumnos en la construccion de la escuela como espacio de sociabilidad. Cabe
aclarar que no se entiende la sociabilidad como la pura interaccion sino en el
sentido que Simmel (2003) lo plantea, como esas formas siempre en proceso
de estar, material y simbolicamente, junto a otros que, a pesar de considerarse
menores y aparentemente insignificantes segan los casos, al intercalarse con
“configuraciones abarcadoras y oficiales” (tales como la familia, el Estado, la
escuela) son las que primeramente logran constituir la sociedad tal como la
conocemos (2003:32). Este autor estudia a principios del siglo XX objetos
hasta ese momento insospechados de ser tratados por la sociologia como el
secreto, el amor, la coqueteria, la fidelidad, la gratitud, entre otras “pequenas
cosas” que llenan la vida de los sujetos. Simmel considera importante escapar

de cualquier intento reificante de la sociologl'a que aborde el estudio de la
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sociedad como un ente fijo y se preocupa por una sociologia que, ademas de
las grandes conformaciones sociales pueda dar cuenta tambien de aquello
que se produce cuando las personas se miran, se encuentran, conversan, se
relacionan cara a cara.

En este sentido, afectos, género y sexualidad ademas de responder a
tradiciones e instituciones (Williams, 2009) ligados a mandatos patriarcales
y/o areivindicaciones feministas, son materia de sociabilidad que van dando
cuerpo a las relaciones entre pares en la escuela. Se entremezclan en vinculos
como la amistad y el noviazgo fuertes tensiones por sus definiciones legi-
timas, y en ese proceso se van desplegando también multiples y originales
practicas que muestran posicionamientos diversos que toman a la escuela
como un terreno de acontecer dinamico y a veces impredecible. Dinamica
performativa (Butler, 2007) en la que participan estudiantes adolescentes,
generando formas originales de vivir la sexualidad y hacer género. Justa-
mente, por lo general, son esas formas originales y otras no tan originales
pero que antes no encontrabamos en la escuela, las que la movilizan, sorpren-
den, desbordan y descolocan, en tanto muchas veces no encuentran cabida en
procesos reflexivos institucionales o en propuestas pedagogicas de formacion
de sus estudiantes. Hemos venido marcando en capitulos anteriores cierta
tendencia de la escuela a la reaccion “ex post facto”, a quedar a la zaga de
ciertos procesos y practicas que sus alumnos y alumnas estan anticipando,
aquello que la preceptora enuncia como una “nueva sociabilizacién de los
chicos” que no se incorpora en el “mapa mental” de algunos docentes y “los
afecta terriblemente”.

En este marco, y con relacion al punto que nos toca analizar en este
ultimo capitulo, tal vez esa falta de pre-vision o de reflexion sobre sexualidad
y formas de sociabilidad juvenil se manifieste con mas fuerza ya que amor,
placer y erotismo son de las tematicas menos abordadas y problematizadas
aun en la escuela, o menos visibilizadas si las comparamos con tematicas
como embarazo, maternidad/paternidad u homosexualidad en la escuela.
Algunos autores (Weller, 2000; Gogna, 2005a, b y ¢; Jones, 2010) afirman
que el interés por la sexualidad adolescente comienza con la fecundidad y
se incrementa a partir de la expansion del sida, manteniendo en un lugar
secundario las indagaciones en torno a su dimension placentera. Si bien esta
posicion de la escuela no puede leerse fuera de marcos institucionales y
politicos de amplio alcance que han privilegiado historicamente el silencia-
miento o la censura de ciertas tematicas (Foucault, 2003), es en sus dinamicas
diarias donde emergen situaciones que ponen en jaque estas tendencias.

Comenzar por escudrinar qué sucede en la vida cotidiana escolar tal vez nos
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facilite algunas pistas para dar sentido a transformaciones estructurales y
comprender como ellas se viven en la construccion de las relaciones entre
estudiantes adolescentes.

En funcion de ello, este capitulo se organiza en tres partes. Iniciaremos
mostrando algunos juegos eroticos que las y los jovenes construyen y para los
cuales la escuela es un espacio relevante de expresion para mostrarse, saberse
visto, buscado, querido. En segundo lugar, trabajaremos sobre el noviazgo
en tanto, si bien se vincula con juegos eroticos y afectivos, también designa
una relacion instituida y formalizada que nos permite analizar continuidades
y transformaciones en el tiempo, contraponer posiciones y visiones entre
generaciones, tensionar sentidos y practicas genéricas y sexuales. En tercer
lugar, nos detendremos puntualmente a examinar los modos de control y
circulacion del poder en torno a noviazgos y juegos eroticos en las relaciones
entre pares, en la familia y la escuela: a traves de la circulacion de chismes
y secretos entre pares, de peleas y distintos tipos de enfrentamiento; de
sanciones y variados modos de disciplinamiento que preceptores, docentes
y directivos utilizan para llamar al orden y “corregir” comportamientos en
la escuela; y de variadas estrategias de control y cuidado que los padres des-
pliegan en la relacion con sus hijos/as. Por altimo, cabe aclarar que, si bien
estos tres ejes se van definiendo mutuamente, aparecen superpuestos y no
es posible distinguir limites claros entre ellos; aqui a los efectos analiticos

trataremos de otorgarles un orden relativo para su presentacion.

Juegos eroticos: jautonomia vs. subordinacion?

A partir de varias relecturas del material de campo, y como una opcion
entre otras para construir la interpretacion, es posible distinguir el noviazgo
de un conjunto heterogéneo de juegos eroticos. Si bien existe una zona de
interseccion entre estas dos esferas, ya que encontramos juegos eroticos en
el noviazgo o noviazgos que surgen a partir de juegos eroticos, el noviazgo
aun con las transformaciones que sufrio en las ultimas décadas (que analiza-
remos en el proximo apartado) contintia siendo una institucion reconocida
que conserva ciertos rasgos tradicionales que lo ligan principalmente a la
heterosexualidad, a la monogamia (exclusividad) y al compromiso afectivo
mutuo de la pareja y ante la familia (especialmente de la novia).

Ademas de noviazgos, se producen entre pares ciertas relaciones que
resaltan dinamicas de simultancidad o superposicion, privilegian el placer

ante el compromiso, la pasion ante el amor. Este conjunto heterogéneo de
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intercambios que describimos como juegos eroticos privilegia la atraccion
sexual, manifiesta escaso compromiso afectivo y No necesariamente posee
horizontes de continuidad. Implica a chicas y chicos con distintos riesgos y
costos, en tanto su participacion en estos intercambios conlleva diferencias
gencricas y luchas de poder en la reconfiguracion de sus posiciones. Suele
vincularse el erotismo con el amor apasionado o el amor-pasion unido al
deseo sexual, diferenciandose del amor romantico, asociado principalmente a
un amor que se supone altruista y que implica sublimacion de la sensualidad.
El erotismo alude a una dimensién relacionada al sexo, mas alla de su defini-
cion biologica (basada en la diferencia entre tener pene o tener vagina) y de
su sentido exclusivamente vinculado al coito. Tal como lo destaca Kosofsky
Sedgwick (1998), aparece aqui el sexo ligado a la sexualidad, en una dimen-
sion que excede el “sexo cromosomico” y la procreacion o sus posibilidades.
Segtin la autora, “la sexualidad humana tiene que ver precisamente con su
exceso o diferencia potencial con respecto de las escuetas coreografias de
procreacion” (1998:43).

Recuperando el sentido que Elias (2006) y Bourdieu (1991) le dan a
la idea de juego, cabria preguntarse: ;Cual es el sentido de los juegos ero-
ticos entre adolescentes? ;Qué esta o ponen en juego alli? ;Qué intereses
participan, que illusio? ;Qué y como se apuesta, se gana o se pierde en esas
relaciones?

A partir del siguiente registro de campo, un poco extenso, emprende-
mos el analisis de algunos de esos juegos eroticos que se producen entre

estudiantes adolescentes.

Registro de charla en grupo

Una manana de noviembre en la escuela Sarmiento, ya terminando el
ano, después de realizar una entrevista a dos alumnas, camino por el cole-
gio durante el recreo. Cuando éste finaliza los alumnos de 5° D tienen hora
libre. En el patio de adelante, colindante con la vereda, se encuentra un
grupo de chicas y chicos sentados en ronda en el suclo. Desde alli Pablo me

pre gunta:

Pablo: usted queria hablar conmigo, ;no?
G.M.:si, spuede ser...?

Pablo: venga, siéntese aca. (Escuela Sarmiento, 30-11-09)
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La propuesta me tomo por sorpresa. En ese instante pensé: son muchos,
grabar una charla aqui tal vez después no se escuche bien, como identifi-
caria la voz de cada uno, de qué hablariamos... A pesar de mis dudas, no
me podia negar. El hecho de que me invitaran, decidieran lugar, momento
y participantes eran signos de una buena oportunidad para conocernos. La
charla empez6 con algunas rondas de preguntas: nombre, edad, barrio, con
quién vivis, qué hacen tus padres y otros temas. De pronto, empezaron
a contar cosas de ellos/as mismos/as y sus compafieros/as en relacion a
salidas, fiestas, amores, relaciones sexuales, drogas, entre otros temas. Yo
ya no hacia preguntas, ellos mismos tiraban un tema y conversabamos entre
todos. La charla se dio entre risas, gritos y momentos de silencio o suspenso,

comentarios superpuestos y denuncias que iban y venian.

(...)

Martin:lo que pasa que. ... si yo llego a salir con una mina [chica] del curso el fin

de semana, llegds al cole el Iunes y se enteran todos el lunes. .. se enteran todos.
Pablo: jes hermoso!

Ana: todo, todo.

Pablo: en el cumpleafios de Fede. . .

Ana: aaaahhh |jno sabés!!

Pablo: ;jno sabés!! [me cuentan entusiasmados].

Martin: hubo una orgia [gritos de las chicas].

G.M.: jcudndo fue el cumplearios de Fede?

Pablo: el 20 de septiembre.

Macarena: septiembre es el mejor mes del afio jo no?
G.M.: bueno, ;qué pasé?

Pablo: Fede se la empomé. .. [gritos de las chicas, ahhhh].
Macarena: thabla bien!

Pablo: se la culié. .. se la empomd, ;qué queres que diga? [ahhhhhhh gritos de

parte de las chicas, como escandalizadas].

Ana: Fede tuvo relaciones sexuales con. .. jcon quién?

Pablo: jnombrala! (nombrala! [risas].

Ana: con la Magda Montero [alli presente].

Gloria: st, pero ;donde empez6 todo? En Los Pinos empez6 todo.

Martin: en Los Pinos se colgaron todos pa’la bosta [se desubicaron, se excedie-

ron].
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G.M.: ;qué es Los Pinos?

Chicas: un boliche.

Pablo: jun prostibulo! [risas].

Ana: yo no fui, pero le cuento porque me contaron.
Martin: estaban todos ese dia, menos ella [Ana].

Gloria: la Cecilia estuvo con él... [sefala a un joven de 4° afio que pasa cerca

nuestro, su nombre es Francisco, lo llaman Pancho].

Pablo: dejame contar a mi. [Pablo hace gestos e invita a cerrar mds el circulo para
que escuchemos sélo nosotros. .. risas, risas. .. comienza a hablar en voz baja]
;Ey! Después lo tenemos que escuchar a esto. Resulta que Fede ahora anda con la

Cecilia. .. Queda entre nosotros esto, jno?
Martin: lo que pasa que ¢él estaba chivazo. .. [enojado, resentido].

Pablo: jpard, pard! Lo que pensamos yo y Martin es igual. La bronca venia ast:
ibamos para el boliche, llegamos todos los chicos ast, y yo tenia la ficha que Fede

, . ) g
queria estar con la Cecilia jo no? [clima de silencio y suspenso].

Martin: si, fue asi... [Martin quiere hablar pero Pablo no lo deja, él retoma el
relato de los hechos].

Pablo: jpard!Y el Francisco [Pancho] se la chapé a la Cecilia, y ella le comio el

penacho' [risas, risas y aplausos] porque jfue asi o no fue asi?
Belén: afuera. .. al frente del boliche, al frente de todos.
G.M.: ;Cecilia?

Macarena: ;la conoce?

G.M.:si.

Pablo: jbasta, basta! [continua con el relato]. Y Fede estaba chivazo porque ¢l

queria estar con la Cecilia y ja quién se Iafue a hacer’?
Magda: ja mi!
Ana:la uso. ..

Martin: no, no fue asi, yo te cuento cdmo fue. Esa noche yo estaba con un chabén

[chico] asi. ..

Magda: ;qué hacias con un chabén vos? [lo interrumpe, entre risas y con doble

intencién/sentido].
1 “Le comi6 el penacho”, designa una felacion.
2 “Hacerse a alguien” es un modo de designar a las relaciones sexuales coitales, como

JETINTS

también “se la empomd”, “se la culié” o “garchar” que aparecen en este mismo relato.
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Martin: estaba con el Nachito, estabamos chupadazos y estaba Fede, ella. .. todos

asi... y estaba la Cecilia bailando con el Francisco y [no se entiende]. ..
Gloria: Fede estaba ahi cuando se la chapo el Francisco a la Cecilia.
Ana: ;qué? ;se la agarré de una?

Martin: si.

G.M.: jy todo eso en el boliche?

Pablo: si.

Gloria: si, eran todos contra todos, ellos dos juntos. .. [refiriéndose a Pablo y

Macarena].
Magda: no te hagds el pelotudo, claro jcontd todo lo de todos!
Pablo: estuve con la Macarena [alli presente también].

Gloria: ellos dos juntos, ella [Belén] con un chico de 4°, ella [Magda] con Fede,

yo con otro que habia conocido ahi en el boliche.

Pablo: vos estuviste con Lucas también esa noche [refiriéndose a Gloria].
Todos: ahhhhhhhhh [gritos y exclamaciones].

Magda: no me habia enterado de eso.

Pablo: ellas dos, la Gloria y la Belén estuvieron con el Lucas.
Macarena: jqué asquerosas!

G.M.: ;quien es el Lucas?

Pablo: un gordito de 4°, piolazo.

Martin: vos sabés como es Lucas. . .

Pablo: el Lucas Ia buscaba a ella, a la Magda primero.
Martin: jlas buscaba a todas!

Ana: jal que le diera bola que venga!

G.M.: bueno, ;y qué paso?

Pablo: esa noche salimos como a las 6 de la manana del boliche y yo veo una

persona de cuclillas, una persona arrodillada. . .

Todas: ueee ueee ueee [mientras Pablo cuenta las chicas a coro gritan. Risas,
risas/.

Pablo: y el otro le tenia una mano acd asi [una mano del varon sobre la cabeza de

la mujer que se encontraba arrodillada].Y después yo le empecé a gritar giladas.
Belén: estaban acd todos, y ellos estaban ahi al frente.

G.M.: jlos vio todo el mundo?
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Pablo: nosotros estabamos acd y ellos ahi donde estd la reja [senala unos 4 0 5

metros aproximadamente].
G.M.: jy a las 6 habia luz de dia ya?
Belén: no, todavia no, se veia un poco.

Pablo: y lo mds gracioso es que después me queria abrazar y le digo: ;Sali de acd,

peterasl [risas]. ; Vos te acordds que le decia? [Sali de acd, petera! [risas].
Martin:si...Y el lunes |jpobre!! todos le decian negra. .. [a Cecilia].
G.M.: jse enterd todo el mundo?

Pablo: st se enteré todo el colegio.

Ana:y aca, el lunes todo el mundo se enterd.

Pablo: ya no la saludan mds con un beso, le dan la mano nomds [risas].
Gloria: y ahi empezo todo y después en la casa de Fede. ..

Pablo: yo me he dado cuenta de que cuando salimos y nos juntamos con ella, una

orgia tremenda, bueno porque. .. Ahora vayan al cumpleanios de Fede.
G.M.: ;o de Los Pinos fue antes del cumpleanos de Fede?
Pablo: si, fue antes.

Gloria: si, una semana antes.

Ana: una semana en que quedo todo ahi picando. ..
Martin: a mi me contd una cosa, ese dia Fede, en el kiosco. ..
Gloria: ;lo de los mensajes?

Martin: si.

Gloria: eso no se puede grabar.

Macarena, Pablo, Ana: dale, dale, conta. ..

Gloria: preguntale a Fede, yo no era.

Magda: yo tampoco, era el celular [risas].

G.M.: ssirve el celular?

Varios: si, s1. ..

Magda: sirve para hacer maldades.

Gloria: bueno, conta lo de Fede.

G.M.: cumpleanios de Fede ahora. .. ;hizo unaﬁesta? Ambientame donde esta-

ban...

“Hacer un pete” seflala también la felacion. “Pete” designa al pene y “petera” a la mujer
que practica la felacion.
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Pablo: cumpleanos del Fede, hizo una fiesta asi en su casa, pileta, patio, casa,

techo [risas].

Martin: y el fondo, el famoso fondo. ..

Gloria: al costadito.

Pablo: fondo a la derecha.

Gloria: colchon de hojas.

Magda: eso lo sabe ella [Gloria] “colchon de hojas”[risas].

Martin: vos sabés contra la pared [refiriéndose a Magda, gritos y risas].
Pablo: contra el paredén. .. como me rei ese dia jpor dios!

Macarena: dale segul, contd. ...

Gloria: primero estabamos todos tranquilitos, tomando, todos re bien, salimos al
patio.

Pablo: Fede se la agarra a ésta y se la empieza a chapar, asi de una, de pecho. ..
[a Magda].

Gloria: a ella [Magda] se la embroll6 primero.

Pablo: después termino, agarré a otra y se la chapo [la besé ], después se la agarro

a ésta y se la chapé [a Gloria].

Martin: se las llevé a las tres para el fondo, en fila... eh qué tal... [a Magda,
Cecilia y Gloria].

Gloria: y después cuando estdbamos en la pileta nos dimos un piquito® nosotras
dos jo no? [dirigiéndose a Magdal].

Magda: no.

Martin: una parte que me parecié muy zarpado, muy colgado [muy desubicado,
fuera de lugar], fue cuando vos [Magda] estabas con Fede asi y vino Cecilia y le

, ,
saco la cara a ella y se lo agarro.
G.M.: jcomo?

Pablo: mird, suponete que yo soy Fede y estoy chapando con ella y viene ella y me

saca la cara y me chapa.

Magda: y quedo yo acd ;ah?

Martin: me parecio fuera de lugar.

[Cecilia y Magda son amigas, a su vez disputan la atencion de Fede]

Pablo: | ;json unas putas barbaras!!!

Piquito o pico indica un beso en la boca sélo con los labios.
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Magda: basta, ya estd,)/afue. ..

Gloria: yo fui porque pensé que era toda una joda y era en serio.
Martin: ah, vos siempre pensds que es una joda [risas].

Ana: todo joda para vos jtodo joda!

Macarena: vamos, y ;qué es lo que pensabas buscar? Hacete cargo de las cosas,
porque después ustedes dicen: Ah, es que estaba chupada, estaba tomada. . . [alco-
holizada].

Ana: se hace la victima la Gloria después, quedo colgada en ese trio [Fede — Ceci-
lia — Magdal|.

Gloria: pero yo ya me lo habia chapado, yo me lo chapé a Francisco y después a
Fede.

Martin: después cuando vinieron estos dos, vos [Magda] y Fede, estaba el gordo

Lucas [hablan entre ellos, no entiendo].

G.M.: scudl es el gordo Lucas, no va al curso, no?

Martin: no. Ella [Magda] y Fede recién venian, ya habian consumado el hecho.
Pablo: ya habian hecho el acto sexual [risas, hablan entre ellos y no entiendo].
G.M.: no entiendo nada qué estan diciendo. ..

Martin: ellos recién terminaban, recién terminaban. ..

Pablo: recién terminaban de garchar.

Martin: de embrollar, todo. . .

Magda: bueno, ya esta...

Martin: y vino un chabén [Lucas] y se la chapo a ella [Magdal.

Gloria: a mi me contaron que estuviste un rato largo. .. (Escuela Sarmiento,

30-11-09)

Este fragmento de la conversacion presenta una concatenacion de inter-
cambios eroticos en los que participan algunos varones del curso y el grupo
de “Las Populares”. Se articula alli lo ocurrido en dos fines de semana con-
secutivos, enlazando hechos y protagonistas. Entre medio, la semana esco-
lar acttia en la reconstruccion de lo vivido, en la circulacion de chismes y
mensajes, en la maceracion del clima para la proxima salida, en la puesta a
punto de las expectativas.

El relato cuenta una serie de episodios que se van enlazando y que, a su
vez, constituyen una fase particular del proceso de relacion entre Federico
y Cecilia, pareja sobre la que trabajamos en el cierre del capitulo anterior al
referirnos al embarazo adolescente y la experiencia de ser padre. Después de
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tres afios de seguimiento de esta pareja de adolescentes, podrfamos considerar
que su historia transita varios momentos y que los inicios de su relacion a
mediados de 2009 se entretejen en episodios como los que aparecen en el
relato presentado. En diciembre de ese mismo afo formalizan un noviazgo
que transcurre sin mayores sobresaltos durante todo 2010, mientras cursan
el 6° y tltimo ano de secundaria. En enero de 2011 se confirma la noticia de
que Ceci esta embarazada, en mayo Fede se muda a la casa de su novia para
iniciar la convivencia y a mediados de junio nace Gaston.

Mas alla de la descripcion puntual del noviazgo entre Ceci y Fede, uno
de los principales aportes que se desprenden de este registro se refiere a
como estos adolescentes viven, comentan y significan un modo particular
de vivir la sexualidad. Cuales son los sentidos que llenan sus experiencias
sexuales, como juegan lo que nosotros catalogamos como juegos eroticos,
como hacen o producen género en esas dinamicas. Los juegos eroticos supo-
nen un espacio dinamico de intercambios en el que, bajo ciertas reglas, los
y las estudiantes adolescentes movilizan intereses, expectativas y deseos
que involucran a un otro (objeto de deseo) con quien proyectan y transitan
experiencias sexuales.

Luego de releer el registro varias veces, recupero la expresion de Gloria
“todos contra todos” para describir el modo como se desarrollan esos multi-
ples contactos e intercambios, entre los que podriamos distinguir chapes o
embrollos y relaciones sexuales. A continuacion se presentan algunas espe-
cificaciones al respecto.

Encontramos que chicas y chicos chapan o embrollan, es decir, participan
en el intercambio de besos y caricias con una o mas personas. El “embrollo” (o
embrollar) constituye una categoria nativa que utilizan principalmente adoles-
centes y jovenes de sectores populares cordobeses’. Si bien implica las mismas
acciones que chapar, uno y otro término son utilizados diferencialmente
segtin el grupo social de pertenencia. En sus usos se entretejen clasificaciones
sociales, como me aclara una alumna de 2° C de la misma escuela: “embrollar
es de negros; embrollar es chapar, pero yo digo chapar, aparte es embroiar”,
dice imitando la entonacion y el reemplazo de la “II” por “” propio de la
tonada popular local. En el registro presentado aparecen como sinonimos,
pero ninguna de “Las Divinas” utiliza embrollar, para ellas “embrollar es muy

groncho, muy de negros”.

5 Esta misma categoria es incorporada por Blazquez al reconstruir los modos de hacer
género en los bailes de cuarteto, espacio que también es frecuentado por chicos y chicas
que participan de este trabajo. Cfr. Blazquez (2005 y 2006).
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Segln las y los estudiantes embrollar o chapar demuestra atraccion sexual
y ganas de disfrutar el momento. Esta experiencia pareciera no comprometer
necesariamente a los protagonistas en una relacion formal prolongada en el
tiempo como podria ser un noviazgo. En el registro aparece este caracter
temporal del embrollo y su posicion desligada de compromisos. En este
sentido, podemos recuperar parte del planteo de Bauman (2005a) quien

establece una diferencia entre relacion duradera y conexion.

A diferencia de las “relaciones”, el “parentesco”, la “pareja”e ideas semejantes que
resaltan el compromiso mutuo y excluyen o soslayan a su opuesto, el descompromiso,
la “red” representa una matriz que conecta y desconecta a la vez: las redes solo
son imaginables si ambas actividades no estan habilitadas al mismo tiempo. En
una red conectarse y desconectarse son elecciones igualmente legitimas, gozan del
mismo estatus y de igual importancia. ;No tiene sentido preguntarse cudl de las
dos actividades complementarias constituye “la esencia”de una red! “Red”sugiere
momentos de “estar en contacto” intercalados con periodos de libre merodeo. En

una red, las conexiones se establecen a demanda, y pueden cortarse a voluntad.

(2005a:12)

El embrollo pareciera responder a las condiciones de la red, permite
conexiones y desconexiones, recambios, velocidad y simultaneidad. A su
vez, embrollar puede o no implicar y/o desencadenar otro tipo de relaciones
socioafectivas, tanto noviazgos como situaciones de peleas donde aparecen
celos, venganzas, desilusiones. Tal como lo muestra el registro al describir lo
que ocurre en una noche cuando Fede embrolla con dos o tres companeras,
o Gloria con dos chicos.

Ademas de embrollar, algunas/os mantienen relaciones sexuales en
esos intercambios, con la misma logica de la red que permite conectarse y
desconectarse con igual facilidad pero no con los mismos costos ¢ implicancias.
De hecho, mantener relaciones sexuales modifica lo que esta en juego, sus
riesgos e impactos; y de un modo particular, ya que esos encuentros sexuales
no se producen en el marco de un noviazgo (lo que acarrearia otro tipo de
consideraciones) sino en encuentros no necesariamente ligados a compro-
misos afectivos.

Todos los que comparten la charla ese dia (mas algunos otros que no estan
presentes en ese momento) manifiestan o admiten ser protagonistas de chapes
o embrollos, pero no todos participan en relaciones sexuales genitales. Algu-
nos prefieren mantenerse al margen, tal vez para evitar comentarios y apre-
ciaciones de terceros, 0 no exponerse a la mirada de los otros, principalmente
en la escuela donde “el lunes”, es decir el dia después, es tiempo de nutrida
circulacion de chismes sobre lo ocurrido el fin de semana. Por lo que pude
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indagar, la mayoria de los integrantes de 5° D ha debutado sexualmente, salvo
algunas de “Las Divinas”, y en las entrevistas me cuentan de sus encuentros
sexuales con novios/as o alguna pareja ocasional. El relato examinado tiene
la particularidad de que las y los estudiantes presentes alli no me cuentan
acerca de una experiencia que tuvieron en determinado momento con alguien
en algan “espacio privado™, sino que ellos/as han sido testigos directos de
la experiencia de otros. Son particularmente algunas chicas (Ceci, Magda y
Gloria) y chicos (Fede y Pancho) los que mantienen relaciones sexuales en
espacios compartidos como el boliche o una fiesta, donde dejan entrever
su accionar o no lo ocultan totalmente ante terceros. Ello hace que compa-
fieros y amigos miren y sean espectadores de practicas que otros prefieren
circunscribir a la privacidad de un cuarto. Es decir, ademas del recambio y
la simultaneidad en las parejas y los intercambios (caracteristica propia de
la red), el hacerlo frente a otros provoca expresiones como las de Martin
y Pablo: “hubo una orgia”, “una orgia tremenda” al referirse a la fiesta de
cumpleafios de Fede. Una orgia remite a una fiesta sexual en la que se busca
experimentar placeres sensuales, se privilegia la actividad sexual en grupo
y sin restricciones. Si bien puede ser motivo de debate caracterizar la fiesta
de cumpleaiios de Fede como una orgia, las apelaciones de Martin y Pablo a
esta idea considero que marcan una tendencia a la trasgresion que si puede
registrarse en lo que sucedio en aquella noche. Martin identifica episodios
“desubicados” o fuera de lugar, por ejemplo cuando expresa “una parte que
me parecié muy zarpado, muy colgado fue cuando vos [ Magda] estabas con Fede
ast y vino Cecilia y le saco la cara a ella y se lo agarrs” (Ceci aleja a Magda de
la boca de Fede para besarlo ella). También Macarena increpa a sus propias
companeras diciéndoles que se hagan cargo de las cosas que hacen y no se
escuden en el alcohol para justificar la falta de conciencia en su actuar.
Ahora bien, es distinta la lente con que se mira y evaltia a chicas y chicos
en este accionar. Las primeras son calificadas de ser “unas putas barbaras”
Y, por ejemplo, hacia Fede no aparecen expresiones peyorativas, sino por
el contrario ciertos comentarios que reconocen su posicién predominante
en estos intercambios: “Fede se la agarra a ésta [a Magda] y se la empieza a
chapar (...) después termino, agarro a otra [a Ceci] y se la chapé, después se la
agarré a ésta y se la chapo [a Gloria].(...) Se las Ilevé a las tres para el fondo,
enfila... eh quétal...”, expresa Martin. En este Gltimo caso es el varon el

que “se la agarra”,“se la chapa”, “se las lleva a las tres para el fondo”; asi como

6  Por lo general, me comentan que mantienen relaciones sexuales cuando se quedan a
dormir en casa de sus novios/as, en ocasiones aprovechan cuando la casa esta sola en
algin momento del dia, o usan la casa de algun pariente.
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también aparecen expresiones tales como “se la empomo” o “se la garché”,
para indicar un papel masculino activo en las relaciones sexuales coitales.
Este tipo de expresiones marcan una asimetria genérica que posiciona a las
chicas en un lugar subordinado y pasivo, segin el relato de otros varones
principalmente. Ante ello, durante la charla que compartimos ese dia, por
lo general las chicas realizan algunos comentarios o gritan escandalizadas
ante ciertas expresiones de los chicos, pero no cuestionan abiertamente esa
version de los hechos. De este modo pareciera mantenerse una concepcion
jerarquica y asimétrica de las relaciones de genero que resalta la dominacion
masculina (Bourdieu, 2000) y conserva posiciones claramente diferenciadas
para mujeres y varones.

Las chicas como Magda, Ceci o Gloria que participan de relaciones sexua-
les vaginales/ orales son calificadas de putas por sus companeros. La categoria
“puta” merece algunas consideraciones; no se aplica exclusivamente a estas
jovenes y tambien otros trabajos como los de Blazquez (2005 y 2006) y
Jones (2010) la analizan en sus investigaciones sobre sexualidades juveniles.
En general, coinciden en sehalar que una chica es calificada de puta por la
cantidad de companeros sexuales y por su disponibilidad para tener rela-
ciones ocasionales. La falta de resistencia a los avances masculinos, la poca
selectividad de su pareja sexual y acceder a tener relaciones exclusivamente
por interés sexual, hace de la puta un sujeto disponible/aprovechable. En
una logica de género tradicional esta figura indica aquello que las chicas no
deberian ser, ni hacer para evitar su difamacion y menosprecio. Apelar a
la imagen de la puta refuerza normas sociogenéricas como la monogamia
o exclusividad sexual que no deberian ser transgredidas. En el relato que
estamos analizando, algunos compafieros traen a colacion este sentido de
regulacion de las practicas sexuales ligado a un esquema de género tradicional
(en el sentido que lo hemos planteado en el capitulo 1) que se tensiona sin
duda con lo que estas companeras hacen. Su comportamiento contradice,
por una parte, laidea de monogamia y de continuidad temporal de una rela-
cion de pareja, y por otra, la idea de pasividad femenina. Sin duda, hay una
transgresion en que ellas participen de juegos eroticos variados, recambien
las personas con quienes comparten esos momentos y mantengan bajos los
niveles de resistencia.

Tal vez el material con que contamos no pueda dar respuesta acerca de
cuanto disfrutan o no las chicas en esos intercambios, pero no podemos
desconocer que la transgresion abre un nuevo margen de autonomia, ellas
participan de estos juegos eroticos y no ocultan su rostro. Si comprendemos

estos episodios en el marco de lo que ya conocemos sobre “Las Populares” (y
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sus disputas sociales y genéricas con “Las Divinas”), tal como lo afirmabamos
en el capitulo 3, esa experiencia las reposiciona y distingue de aquellas que
se mantienen al margen o son virgenes, condicion fuertemente cuestionada
en las Gltimas décadas principalmente entre los/as jovenes’. Si revisamos
el afiche de “Las Populares” expuesto en aquella oportunidad, podemos
completar la comprension al respecto. Ellas no ocultan lo experimentado
en términos sexuales, por el contrario, lo viven en las fiestas, lo exponen
en un afiche, lo comentan en el curso. Sin embargo, y a modo de hipotesis,
pareciera que no hay todavia una elaboracion de su posicion en términos de
reconocimiento del derecho a manejar/disponer libremente de sus propios
deseos sexuales. Es decir, permanecerian a mitad de camino entre aceptar
silenciosamente la version de los hechos que las coloca en un lugar menos-
preciado y estigmatizante y poder dar cuenta de un reposicionamiento que
las coloque en un lugar desde el que sus modos mas libres de vivir la sexua-
lidad respondan abiertamente a ciertos prejuicios que pesan sobre ellas.
Cabe reconocer que Gloria es la tnica que en algin momento expresa una
version de los hechos que la ubica en un papel activo y propositivo en esos
intercambios, cuando dice “yo me lo chapé a Francisco y después a Fede”. Esto
evidencia también los matices que aparecen entre “Las Populares”, algunas
de ellas tomando iniciativas, otras apelando a cierta discrecion y planteando
“hacete cargo de las cosas”.

Reaparece en este punto un debate en torno a la idea de autonomia
ya planteada en este libro, en tanto designa la capacidad de llevar a cabo
proyectos propios y la produccion de acciones deliberadas para lograrlo, y
en términos de género, conlleva un planteo politico ligado a la libertad de
mujeres y varones de actuar de acuerdo a su eleccion y no ala de otros. Segan
Fernandez (2009) implica un doble movimiento de subjetivarse/objetivarse
como sujetos de derecho. En este sentido, algunos procesos de ampliacion de
los margenes de maniobra de “Las Populares” parecieran estar en una zona de
frontera entre disposiciones hegemonicas, construidas historicamente, ligadas
a la suspension/represion del deseo femenino y su liberacion.

Esta tension debe comprenderse como parte de un conjunto variado y
complejo de transformaciones de los lugares sociales de las mujeres, ocu-
rrido desde mediados del siglo XX en el mundo occidental, que abarca

re-posicionamientos laborales, culturales, legales, domésticos y también

7  Paraunanalisis de las transformaciones sobre el valor de la virginidad en las relaciones de
pareja, Cosse (2010) reconstruye como durante los afios 60 y 70 comienza a cuestionarse
que ¢ésta fuera necesaria para la respetabilidad femenina y requisito para el matrimonio.
Cfr. Cosse (2010:71-113).
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subjetivos y eroticos. Y si bien estos cambios en un principio fueron mas
evidentes en las mujeres blancas, heterosexuales, de sectores medios urbanos,
dichas modificaciones han instituido fuertes polos de enunciacion e intensas
alteraciones de los idearios y las practicas sociales que atraviesan diversos
sectores sociales. Estas transformaciones sociogenéricas fueron abonando
la construccion de nuevos modos de participacion de las mujeres en la vida
sexual, alejandose cada vez mas de aquel modelo de mujer forjado en el siglo
XIX en el que fueron pensadas como sexualmente pasivas y necesitadas de
la proteccion masculina (Foucault, 2003).

Esta transicion no es un proceso acabado, sino que esta jugandose
de modos particulares en diversos contextos sociales y esta movilizando
posicionamientos masculinos y femeninos diversos, con ciertas tendencias
a un incremento de posicionamientos activos de las mujeres en los juegos
eroticos. Para Fernandez (2009) ello daria cuenta de una transiciéon desde
un modo mas clasico de ubicarse de las mujeres, pendientes del deseo de
reconocimiento del otro, hacia posicionamientos de mayor registro o reco-
nocimientos de los propios deseos®.

En este punto, y volviendo al registro que nos ocupa, podriamos pregun-
tarnos si las chicas solo dan placer a los hombres, sin obtener placer para si,
si su actuar solo acentuaria un lugar sometido y dependiente. ;Reinventan
su posicion de subordinacion o participan de un proceso de reivindicacion?
Al respecto, y para el caso de Ceci, podemos observar dos cuestiones. Por
un lado, la felacion privilegiaria claramente solo el placer masculino, y por
cllo esta joven es calificada de “petera”, ademas de puta, con marcado sesgo
desacreditador para ella. Pablo le dice: “;Sali de acd, petera!” y se rie; Mar-
tin expresa “y el lunes jjpobre!! todos le decian negra...”. “Se enterd todo el
colegio, el lunes todo el mundo se entero”, dando cuenta de las repercusiones
de una practica que denigra a la mujer. Ahora bien, su accionar desacredita

su posicion y también la de Fede ya que, por otra parte, el proceder de Ceci

8  Alrespecto pueden consultarse también los aportes de Giddens (1998) sobre la creacion
de una “sexualidad plastica”, separada de la reproduccion, el parentesco y las generacio-
nes; condicion para una revolucion sexual acentuada sobre el incremento de la autonomia
sexual femenina y la homosexualidad, iniciada a mediados del siglo XX. Cfr. Giddens
(1998).

9 Negro no se refiere al color de la piel sino a su “negritud de alma” tal como analiza
Blazquez las implicancias que esta categoria tiene para los sectores populares cordo-
beses. De hecho, Ceci tiene tez blanca y es una “negra” porque se comportaria acorde
a un lugar subordinado. Una posicion con sentidos sociales y raciales menospreciados/
subalternos se entremezcla con practicas sexuales de negros, aquellas que se salen de
parametros hegemonicos/aceptables o constituyen practicas desordenadoras al decir de
Butler (2007). Cfr. Blazquez (2005 y 2006).
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provoca la humillacién y el profundo enojo de Fede. Repiten varias veces
sus amigos que “Fede estaba chivazo”, es decir, irritado y alterado ya que la
chica en quien tiene interés embrolla y estuvo con otro (estuvo en el sentido
que los chicos/as lo plantean, es decir, tuvo relaciones sexuales con otro
chico). Recordemos que Fede, el mas grande del curso y exjugador de ftbol,
siempre ha tenido relativo éxito con las chicas, en tanto responde a patrones
de virilidad valorados socialmente.

En este caso, si bien Ceci quiere estar con él, tal como me comenta
con suma claridad en mas de una oportunidad que conversamos, ella no se
somete facilmente o sin condiciones a su dominio. Es decir, Ceci también
plantea su juego, con su actuar puede perder cierto prestigio ante la mirada
de terceros (desde una logica hegemonica, en la que parece no alinearse),
pero gana aun mas la atencion del chico que le gusta, hiere en algln sentido
su hombria, deja clara su capacidad e iniciativa en los juegos eroticos. Al
calor de la fiesta, incluso gana la disputa con sus propias companeras por la
atencion del muchacho. Por su lado, Fede reafirma su virilidad, manteniendo
relaciones sexuales con Magda y embrollando también con Gloria. Sin duda
los juegos eroticos tambi¢n se plantean como juegos de poder fuertemente
arraigados en las disputas entre estudiantes adolescentes, en las definiciones
de sus posicionamientos genéricos y en la construccion de sus practicas
sexuales'.

Ahora bien, antes de continuar con algunas reflexiones acerca del
noviazgo, es preciso reinscribir estos juegos eroticos, con los sentidos y
practicas que ponen a rodar, en la trama de relaciones sociales del 5° D y de
la escuela Sarmiento. Como mencionamos mas arriba, son “Las Populares”
(aun con sus matices) y algunos varones los que muestran esta dinamica
que venimos describiendo en las formas de vivir la sexualidad, sosteniendo
ciertos contrastes con los sentidos y las practicas genéricas y sexuales de las
experiencias del resto de los/as compafieros/as. Principalmente con “Las
Divinas” se advierten diferencias ya que entre ellas se sostienen con mayor
preeminencia otros parametros, mas ligados a una mujer recatada que explica
o justifica el ejercicio de la sexualidad en el sentimiento amoroso. Si bien
“Las Divinas” dicen participar en “touch and go”, sus expectativas se centran
en esperar que llegue “el amor” tal como lo dice Paula: “yo creo que uno se
pone de novio cuando realmente lo siente, no te vas a poner de novio por estar,

cuando llegue el amor va a llegar, pero no lo busco”. Por lo general, este

10 Continuaré analizando la relacion entre Federico y Cecilia en el proximo apartado al
trabajar el noviazgo.
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otro grupo de chicas desvaloriza los encuentros sexuales que no impliquen
sentimientos amorosos y horizontes de continuidad, y en sus apreciaciones
el sentimiento se antepone al placer sexual; el amor permitiria suspender
restricciones e inhibiciones sexuales para participar de juegos eroticos en el
marco de una pareja selectiva y continua.

En el espacio del aula, en la convivencia cotidiana escolar estas disimiles
posiciones estan presentes y conforman un mismo espacio de encuentro y
sociabilidad. Directivos, docentes y preceptores abordan en simultaneo una
realidad de multiples facetas, donde encontramos jovenes que sostienen
distintos patrones de género y diversas practicas sexuales, en el marco de
desiguales posicionamientos familiares y socioculturales. En el espacio esco-
lar, al hacer género las y los estudiantes van ensayando diversos modos de
vivir su sexualidad, cuestionan ciertos parametros, corren ciertos margenes
y reproducen otros, por momentos logran mayor autonomia pero tambien
en ocasiones, principalmente las chicas, quedan mas expuestas a calificativos
desacreditadores. Se combinan y mantienen en tension ciertas reivindicacio-
nes y fuertes parametros tradicionales de género. Se exhiben y ostentan cier-
tas practicas, pero también se reiteran y refuerzan parametros hegemonicos.
Alumnos y alumnas de una misma escuela van dando cuenta de estos finos
contrastes, aparentemente inasibles para una mirada ligera, pero que calan

muy profundo en las configuraciones de sus relaciones sociales y afectivas.

Continuidades y rupturas en el noviazgo:
tensiones entre amor y sexualidad

Tradicionalmente el noviazgo designaba la etapa que precedia al matri-
monio, tiempo de espera y preparacion para el inicio de la vida en familia''.
Sin embargo, desde los afios 60 éste comenzo a tener otros sentidos que lo
alejaban de la eleccion definitiva de una pareja para casarse. Segtin Cosse,
“lo novedoso no era que los romances comenzaran a edades mas tempranas,
sino que estuvieran institucionalizandose y separandose del noviazgo enca-
minado al matrimonio” (2010:63). Poco a poco los noviazgos transitorios se
iban convirtiendo en una convencion instalada en amplios circulos juveniles,
donde las disposiciones y opiniones de los padres se hacian cada vez mas a un

lado. No significa ello que hayan desaparecido, ni que perdieran eficacia, pero

11 Para un analisis del noviazgo y el matrimonio, cfr. Simonnet (2004), Ari¢s y Béjin
(2010).
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debieron enfrentarse a los planteos de las nuevas generaciones con relacion
a su derecho a la intimidad, a decidir las formas de mutuo conocimiento, a
vivir distintas experiencias en las que depositaban la definicion de un futuro
juntos. Es decir, si bien el noviazgo no se desvincula absolutamente del matri-
monio, constituye una etapa mas autonoma de las expectativas de terceros
y mas sujeta a la experiencia de los novios.

Asimismo, la virginidad, eje neuralgico de la moral sexual hasta mediados
del siglo XX, comienza a erosionarse a partir del reconocimiento de prac-
ticas sexuales prematrimoniales en jovenes de amplios sectores sociales. En
general, el sexo fue aceptado siempre que mediara un compromiso afectivo,
es decir, siempre que la formalidad de un noviazgo otorgara un marco de
continuidad al vinculo.

Cabe senalar también que la heterosexualidad constituia (y constituye)
un rasgo privilegiado en este tipo de relacion. Si bien, tal como lo mencio-
namos en el capitulo 4, en los centros urbanos mas importantes del pais ya
se vivian a partir de los 60 experiencias de parejas homosexuales ligadas a
circuitos propios de sociabilidad (Sivori, 2005), éstas continuaban movién-
dose en ciertos margenes de clandestinidad y bajo presiones marcadamente
homofobicas.

En términos generales, es importante tener en cuenta que el sentimiento
amoroso, la exclusividad o monogamia, la heterosexualidad, las diferencias
gencricas en la pareja, la selectividad son los rasgos principales que han per-
filado de un modo particular el noviazgo como institucion social, es decir,
como un complejo de principios que regulan, a traves de ciertas normas y
mecanismos de control social, cierto tipo de practicas y relaciones sociales.
A pesar de que estos lineamientos adoptan diversos matices en las practicas,
fueron y atin constituyen usinas de significados con destacada presencia en la
trama social. En este sentido, son recuperados aqui para poder ir marcando
algunos contrastes y continuidades con las experiencias que actualmente
despliegan estudiantes adolescentes.

En el recorrido del trabajo de campo en todos estos anos, en las charlas
que mantengo con integrantes de los distintos cursos aparecen generalmente
referencias al noviazgo, pero no todas ellas comprenden iguales sentidos.
Encuentro variedad de situaciones: tal como anticipamos, diversos juegos
eroticos pueden enlazarse a historias de noviazgo, precediendolos o incor-
porandose luego; a veces se exalta el sentimiento amoroso en el noviazgo,
otras no necesariamente, o no para todos el enamoramiento aparece como
un componente fundamental de este vinculo; situaciones de infidelidad y

engano se hacen presentes o constituyen un riesgo siempre latente; asimismo

196 CaPiTULO 6



los modos de blisqueda y seleccion de un novio/a adoptan distintos rumbos,
en los que el uso de las nuevas tecnologias (especialmente celulares e internet)
y las relaciones entre pares constituyen dos componentes a destacar.

Muchas parejas se encuentran en la escuela, ya sea que pertenezcan al
mismo o a distinto curso. En este sentido, y tal como lo sostienen los relatos
de los preceptores, la escuela participa en tanto espacio de sociabilidad y
mercado amoroso, es decir, como un espacio de intercambios afectivos y
eroticos, una fuente importante de posibles candidatos/as, un terreno donde
gestos, miradas, sutiles contactos y mensajes de todo tipo van actuando como
las ondas de un radar destinado a identificar y seleccionar pretendientes para
alguna relacion amorosa. Espacio que es apropiado por las y los estudiantes
y constituye un campo de tensiones en el que distintos actores van poniendo
en juego sus posicionamientos sociales.

Algunas parejas surgen a partir de redes de amigos del barrio o en algan
otro espacio donde se encuentran adolescentes, como el kiosco, el ciber, la
plaza, el baile o el boliche. Las tramas de amigos/as tienen una participacion
destacada sobre todo en la generacion de los primeros intercambios en pos
de concretar un noviazgo. Suelen ser los amigos/as los que llevan y traen
informacion, los que acompanan y alientan a los candidatos a producir los
encuentros, los que acttian de confidentes o median en conflictos amorosos.
Activa participacion que suele decaer cuando el noviazgo ya se concreta y
comienza una historia de a dos que modifica la dinamica relacional de los/as
amigos/as.

Ademas, cabe destacar el uso de nuevas tecnologias en distintas etapas de
una relacion de noviazgo, tanto en los inicios como en la consolidacion de la
relacion, e incluso en momentos de peleas, distanciamientos vy finalizacion
del mismo.

Puntualmente para conocer candidatos/as se utilizan “cadenas” que cir-
culan por mensajes de texto en los celulares o a través de internet (en sitios
de chat o redes sociales), a través de las cuales las y los jovenes mantienen
fluidos contactos con amigos/as y compafieros/as de colegio o con desco-
nocidos, fenomeno que se incrementa con los afios, a medida que se facilita
y extiende el acceso a este tipo de tecnologias.

Tal como ya hemos mencionado en este trabajo, los sectores sociales de
menores recursos, como los que asisten a la escuela Independencia, poseen
escaso acercamiento al uso de computadoras e internet. Para algunos ¢se
constituye ain un mundo desconocido al que se vinculan por primera vez
en la escuela ya que ha sido provista de netbooks en el Gltimo tiempo. Para

otros, algin ciber puede facilitarles el acceso. S6lo una minoria cuenta con
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esta tecnologia en su hogar. Sin embargo, casi todos (por no decir la totalidad

del

alumnado) cuentan con teléfono celular, el cual cumple una importante

funcion en el establecimiento de redes de contactos con pares, conocidos y

desconocidos, posibles candidatos para algan noviazgo. Asi aparece el tema

en una charla con Beatriz y Juana.

12

13

198

G.M.: ;y hace mucho que estan de novios?
Beatriz: dos meses y algo.

G.M.: ;y dénde conociste a tu novio?
Beatriz: por mensaje.

G.M.: jcomo? Esta no lo conocia. ..

Beatriz: o sea, ponen varios nombres de varios chicosy pasan un nu’meroy entran

a pasar por mensaje asi y asi... ponen, pongalé, un tema de La Mona®’...
Juana: por cadena.

Beatriz: st, cadena, ponen un tema y el nombre de un chico y el namero de él,
el nombre de otro chico y el numero de él, y asi... y van pasando mensaje tras

mensaje y ahi vas sacando numeros.
G.M.: 0 sea, te pasds nombres y numeros pero no sabés ni quién es. . .

Beatriz: claro, y ahi te empezds a mandar mensajes y te empezds a preguntar todo,

de donde sos, como te llamds, cudntos afios tenés, y ahi te vas conociendo.
G.M.: ast lo conociste vos. .. jy como llegaron a encontrarse?

Beatriz: empezamos a mandarnos mensdjes. . . no sé cudnto tiempo estuvimos, hasta

que llegd un dia de conocernos en la Plaza San Martin® [risas].
G.M.: ;y quién propuso?

Beatriz: ¢l me queria ver.

G.M.: jy cudnto tiempo estuvieron mandando mensajes?

Beatriz: jqué sé yo cudntos meses fueron! Te prequntds la edad, qué hacés, dénde
vivis... todo asi.Y de ahi hasta que llegé el momento de conocernos.Y se fue

dando asi. ..
G.M.: ;y cémo hicieron en la Plaza San Martin, si no se habian visto nunca?

Beatriz: y todo por mensajes, estoy parado en tal lugar, vestido de tal forma, y

bueno y ahi nos encontramos. ..

Carlos “La Mona” Jiménez es un famoso cantante de cuarteto cordobés, género musical
local.

Plaza principal de la ciudad de Cordoba.
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G.M.: jy te cayo bien?

Beatriz: y si, debe ser que si porque estoy con él ahora. (Escuela Independencia,

20-10-10)

Larelacion entre Beatriz y Jony, su novio, se inicia a traves de mensajes de
texto, aqui no hay contactos visuales, mucho menos juegos eréticos previos
al inicio del noviazgo. El telefono celular facilita los acercamientos iniciales
y cumple a lo largo del noviazgo destacadas funciones.

En otras oportunidades estos envios también se usan para circular chismes
o “hacer maldades” como comentaba Magda en el extenso registro del apar-
tado anterior, para controlar al otro, para finalizar alguna relacion, etc. De
alglin modo, esta herramienta que media las interacciones entre adolescentes
pone, aunque sea circunstancialmente, a salvo el rostro minimizando algunos
riesgos y posibilitando tomar otros. .. Ello se aprecia fundamentalmente para
los alumnos gays quienes, en este caso a través del chat por internet (ademas
del uso de celulares) logran contactar y conocer a otros chicos con los que
puedan entablar algin tipo de vinculo. Tal como mencionamos en el capitulo
4, por ejemplo, Pedro es un usuario permanente de distintas redes sociales
para contactar a chicos para salir. Cuando tenia entre 14 y 16 afos el ciber
fue un espacio asiduamente visitado, luego incorpora el celular, y ya egresado
de la escucla secundaria y con un trabajo estable, logra instalar computadora
e internet de banda ancha en su propia casa, medio que le permite expresar
sus ideas y opiniones, mostrarse y conocer gente.

También Federico y Celeste incorporaron desde el inicio de sus
acercamientos la circulacion de mensajes entre ellos. Tanto en las primeras
ctapas de mayor erotismo como en la propia consumacion del noviazgo esta
presente el uso del celular. Al conversar con Fede acerca de ese pasaje entre un
tiempo de participacion en juegos eroticos variados a un tiempo de noviazgo,
que implica la eleccion mutua con Ceci y la exclusion de compantias sexuales

ocasionales, me comenta lo siguiente:

G.M.: ibas y venias con Ceci en ese tiempo sno? [me refiero a mediados de 2009,

cuando cursaban 5° anoj.

Fede: claro, nos manddbamos muchos mensajes con la Ceci.Y un dia me manda
un mensaje de una de esas cadenas que decia que qué color significaba lo que yo
siento por ella, y yo le contesto: Del color que quieras.Y ella me contesta: Bueno,
podemos empezar con un beso. Bueno, cuando quieras, le pongo. Y quedo ahi.
Después me manda un mensaje y me dice: ;dénde queds lo que tuvimos hablando
el otro dia? Le digo: Bueno, yo manana tengo gimnasia, no entro y te quedds

conmigo en el parque. Bueno, me pone. Al otro dia nos fuimos los dos al parque
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y estuvimos chapando.Y bueno, pero yo también andaba con otras chicas y hacia
eso... Chapaba, salia. . .Y después, para esa altura teniamos unos 18 de un amigo
aca del colegio. Estuvimos ahi en la joda y después nos fuimos los dos solos y no
te puedo contar mds [risas, tuvieron relaciones].Y bueno, quedd eso ahi... Como

que fue una noche nada mds.
G.M.: ;donde se fueron?

Fede: a una casa.Y después estuvimos manddndonos mensajes como que habia sido
una noche.Y yo le pongo que bueno, pero que podemos hacer algo mejor, algo mds
tranquilo. Bueno, me dice. Entonces. .. mi tio vivia solo, tenia una casa para él
solo y Ie mando un mensaje y le pongo: Eh gordo, me tenés que hacer la gamba, me
tenés que dejar la llave de tu casa. Porque él trabajaba a la manana. Bueno, vent,
buscd la llave, me pone.Voy a buscar la llave, me vengo acd al cole y nos fuimos

con la Ceci a la casa de mi tio y ahi estuvimos.
G.M.: cualquier dia a la mafiana. ..

Fede: fue un miércoles o un jueves no me acuerdo. Eso fue todo en noviembre. Empe-

zamos a salir un poco mds adelante de las vacaciones de invierno mds o menos. . .
G.M.: pero vos estabas con otras chicas. ..

Fede: st, yo iba y venia.Y después ya para fines de noviembre me molestaba ver a
la Ceci con otro chico, 0 sea. .. y a ella le molestaba que yo hiciera lo mismo.Ya
en diciembre le empecé a mandar mensajes diciéndole que yo la apreciaba mucho,
que estaba significando algo para mi. .. y le mandé un mensaje diciéndole que si

ella queria que nos pongamos de novios.
G.M.:;vos le mandaste mensaje?

Fede: si, o sea... habia hablado por teléfono, porque ya no nos velamos tanto
[habian finalizado las clases]. Me dijo que no sabia, que lo iba a pensar, pero que
ella no queria que nos pongamos de novios para estar mal, sino que. . . si era mejor
que no nos pongamos de novios y sequir asi bien, que seria mejor. Le pongo: bueno,
como quieras, pensalo. .. Y después me mandé un mensaje ella que la llame, fue
el dia 17 de diciembre, y la Ilamo y me dice: Quiero hablar con vos pero no da
para que hablemos por teléfono, nos juntemos. Nos juntamos y ahi nos pusimos de
novios. (Escuela Sarmiento, 18-11-10)

Alusiones al intercambio de mensajes de texto recorren todo el relato de

Federico, estos estan presentes desde los primeros acercamientos, pasando

por laincorporacion de expresiones de afecto, hasta llegar a la propia “decla-

racion” o propuesta de iniciar un noviazgo. En este caso, recordemos que

am
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bos jovenes se conocen en el colegio y, a pesar de verse todos los dias,

CaPiTULO 6



agregan al intercambio de miradas, caricias, besos furtivos, la circulacion del
mensaje de texto para cultivar su relacion.

La presencia de estas tecnologias en las formas de establecer vinculos
entre adolescentes sin dudas es un elemento nuevo que surge en el tltimo
cambio de siglo. Asi como el sistema de citas o salidas a partir de los 60
reemplazo al régimen de visitas o cortejo en la casa de la novia (Cosse, 2010),
permitiendo mayor libertad de los controles parentales en la relacion, actual-
mente el uso de nuevas tecnologias abre otro espacio en la construccion de
acercamientos mutuos y constitucion de lazos afectivos. Un espacio virtual
que las y los adolescentes disponen a discrecion y con libertad de maniobra,
lejos de la mirada adulta.

Sin embargo, no deberiamos perder de vista que a través de estas nuevas
practicas, de todos modos, se reproducen o permanecen en tension algunos
de los rasgos tradicionales del noviazgo. Si retomamos la historia de Ceci
y Fede podemos apreciar como junto con el uso de nuevas tecnologias o la
incorporacion de practicas eroticas variadas en los inicios de la relacion, apa-
recen sentidos tradicionales al momento de perfilar el noviazgo. Asi es como,
luego de un tiempo de chapes y encuentros sexuales ocasionales entre ellos
y con otros/as jovenes, inician un noviazgo que los mantiene en contacto a
fines de 2009, cuando terminan las clases y la escucla deja de ser un lugar
donde reunirse. El noviazgo instituye otro marco de regulacion, otro modo
de relacion que deja atras los juegos eroticos del afio anterior e incorpora
progresivamente el sentimiento amoroso como ¢je vertebrador. El “aprecio”
y “signg'ﬁcar algo para el otro” constituyen en el relato de Fede una forma de
dar cuenta del afecto que entre ellos comienza a justificar modificaciones en
el vinculo, dadas principalmente por una mayor discrecion en sus manifesta-
ciones pasionales, el surgimiento del amor romantico y la monogamia.

Durante 2010, ya en 6° ano, transitan un ano de noviazgo que conserva
varios de los rasgos propios de este tipo de vinculo y cambia significativamente
su posicionamiento respecto a las practicas sexuales en que participaban.
Seglin lo expresa Agustina, amiga de Ceci: “paso la locura, Ceci creci¢”. Tam-
bién Fede admite que al ponerse de novio esta mas tranquilo, ya no mantiene
relaciones con otras chicas, ya casi no sale con sus amigos varones, si bien
antes lo hacia todos los fines de semana. Ademas en la escuela se ha portado
mejor, cuenta Fede: “este ano estoy mds tranquilo [sonrisas], el ano pasado a
esta altura tenia amonestaciones, habia firmado el apercibimiento para que no
me echen (...) este ano me comporte. Aparte estoy de novio, por eso, no me deja
hacer nada la Ceci”. Al ponerse de novio, Fede no sélo cambia su posicion

respecto a chicas, salidas, vida de amigos, sino también en la escuela. Sunovia
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controla su desempeno escolar, en cuanto a su conducta y las calificaciones
en las materias, cosa que ¢l admite sin demasiadas resistencias.

De un ano a otro, se producen cambios muy significativos. Una misma
historia, unos mismos sujetos pueden enlazar elementos que aparentemente
son irreconciliables, ellos pasan de momentos de efusividad sexual, expe-
rimentacion, simultaneidad de relaciones, a ciertos parametros clasicos
de una relacion de noviazgo. Los calificativos y apreciaciones que en un
momento pesaron sobre ella (en un sentido negativo en expresiones como

» o« t » «
, petera”,

“puta negra”) y sobre ¢l (ligados a la exaltacion de su virilidad
y machismo) no encuentran demasiado lugar ahora en esta nueva forma de
relacion y son subsumidos por la exclusividad, la rutina de pareja, el senti-
miento amoroso y la proyeccion a futuro.

Considero que ello da cuenta de la persistencia de algunos atributos
propios de este vinculo como la diferenciacion genérica y la reproduccion
de aquello que corresponde a la mujer y al varon, la monogamia y la hetero-
sexualidad, mas alla de ciertas transformaciones ocurridas en el Gltimo
tiempo (como por ejemplo, el alejamiento de ciertos controles parentales y
la incorporacion de las relaciones sexuales sin demasiadas restricciones).

Ahora bien, cabe reconocer que en muchas otras parejas que conozco el
camino en la consolidacion de una relacion de noviazgo entre adolescentes
es distinto. Este suele comenzar a partir de cierta atraccion que tiene como
componente y expectativa central el sentimiento (sentirse querido por otro)
que se va desplegando con el tiempo. Por lo general, un noviazgo surge del
encuentro entre dos personas que dicen compartir gustos, intereses, aspira—
ciones, formas de ser, de pensar y de sentir. No es que en el caso de Cecilia y
Federico no haya coincidencias de este tipo, pero ellas comienzan a definirse
luego de compartir el componente mas pasional de la relacion.

Expresiones como “me gusta” y “tirar onda”, entre otras, senalan una
intencionalidad que en caso de coincidir con la de otro generara un terreno
propicio para el acercamiento. Gustar de alguien o estar enamorado manifiesta
un deseo o atraccion que combina factores afectivos, genéricos y sexuales,
también sociales y culturales. Lo que muchas veces para las y los estudiantes
se produce a modo de magicas afinidades implica un sutil encastre de piezas
sociales en funcion de ciertos criterios de compatibilidad en la pareja. Cuando
ese deseo, esa intencion de estar juntos es correspondida, puede surgir un
noviazgo. En caso contrario, suelen generarse situaciones de tension entre
las pretensiones de uno y el rechazo de otro. El noviazgo implica tiempos
compartidos y gustos en comun que son construidos socialmente y que los

estudiantes expresan en términos de coincidencias.
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Sabrina: a mi me gustaba la forma de ser de él [su novio], tiene muy buena
onda. .. nos juntdbamos, nos thamos conociendo. .. me enamoré por la forma de
ser... primero no me gustaba fisicamente, pero me caia bien. .. Me enamoré por
su_forma de ser, es simpdtico, dulce, sensible. .. Ademds, nos gustan las mismas
cosas. El toca la bateria y ademds de igual gusto de musica. .. tenemos la misma
forma de pensar. .. nos fuimos dando cuenta de esoy nos fuimos enamorando. . .
la fuimos pasando bien... Odiamos las mismas cosas, por ejemplo a la gente
careta, la gente con mucha plata y que margina a los demads... odiamos las
mismas comidas, a ninguno le gusta el mondongo. .. no nos gusta bafiarnos, a él

no le gusta y a mi tampoco, hay que hacerlo por necesidad pero no nos gusta. ..

(Escuela Sarmiento, 14-08-06)

G.M.: jy entre ustedes como empezo la onda? [ambos se rien].

Carina: fue una amistad. .. qué se yo... [se sonrie] empezamos hablando de qué

sé yo...
Andrés: fue muy raro... muy loco fue. ..

Carina: yo charlaba con él, me parecia piola pero... Después empezaron las

coincidencias.

Andreés: bastantes.

Carina: fue una cosa que. .. primero la misica: te gusta este tema, si me encanta,
juy! a mi también.

Andrés: lo de las remeras.

Carina: las remeras. .. un dia caigo yo con una rifonera de Carajo, una banda que
a ¢l también le gusta, y yo tenia un pin de Catupecu y me dice: j;qué?! ste gusta
Catupecu? se levanta la remera y tenia una remera de Catupecu.Y nos quedamos

los dos mirandonos como diciendo. .. jmierda!
Andrés: uau. ..
Carina: qué se yo. ..

Andrés: pero lo mds loco de esto fue que no solamente en los gustos sino también

un poco en la forma de pensar, en la forma de ver las cosas.

Carina: si, en laforma de pensar.

Andrés: eso fue también bastante loco.

Carina: somos muy, muy parecidos, habldbamos y pensabamos muy parecido.

(Escuela Sarmiento, 02-11-06)

Sabrina esta de novia hace un afo y medio con un chico de su barrio,
algunos anos mayor que ella. Carina y Andrés son companeros de curso, se
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conocieron en la escuela y se pusieron de novios en agosto, cursando el 5°
ano. Pueden apreciarse en los dos casos las coincidencias en términos de
gustos musicales y formas de pensar principalmente, que son manifestadas
por estas/os adolescentes como una cuestion casi magica que va produciendo
un acercamiento. Junto con ello cabe mencionar ciertas compatibilidades
sociales, dadas por compartir el barrio o similar sector socioeconémico que
acttan en la construccion de dichas afinidades. Aquellos que se ubican en
similares posiciones en el espacio social tienden a encontrarse “de casualidad”
en la escuela o en el barrio y se ponen de novios, de este modo se naturalizan
y ocultan sus mecanismos de enlace. Sin embargo, no es suficiente justificar
la conformacion de un noviazgo solo por el sector social de procedencia
de los implicados dado que una diversidad de aspectos se pone en juego en
esa relacion. Asi, por ejemplo, a los ya mencionados circuitos de consumo
y esparcimiento, estilos musicales y estéticos, se suman diferencias entre
barrios, historias familiares, trayectorias formativas, experiencias laborales,
cte. Las coincidencias de gustos y formas de pensar y sentir adquieren otra
densidad si las consideramos en esta trama compleja de diferencias que atane
a estos/as jovenes y tambicen, en general, a la composicion que actualmente
presentan los sectores medios y empobrecidos en nuestro pais'*. Se suma aqui
laidea de desigualdades dinamicas (Dussel, 2008) ya planteada en este libro,
que nos advierte acerca de una serie de diferencias estructurales ligadas a
dinamicas mas azarosas e impredecibles que hacen que personas de similares
ingresos acten de modos distintos.

Chicas y chicos de novios comparten ademas un tiempo, que se va orga-
nizando en la rutina diaria y semanal en funcion de determinados puntos de
encuentro: la escuela, sus hogares, el barrio, alguna plaza o kiosco, bailes
y/ o boliches, etc. Ese tiempo cotidiano va definiendo/perfilando a su vez un
tiempo de mayor duracion, que por lo general ellos/as cuentan en meses y
afios de noviazgo. Por mas “libre” que sea este vinculo, todas las parejas que
conoci establecen una fecha de inicio de la relacion a partir de la cual se cuenta
el tiempo transcurrido de noviazgo y se celebran los aniversarios.

Gustos y tiempo compartidos, cuyo trasfondo es un fino trabajo social
de construccion de compatibilidades, van definiendo el amor en la pareja, es
decir, ese sentimiento de afinidad, vinculado al apego mutuo y la felicidad.

Sabrina esta de novia y admite el sentimiento amoroso en esa relacion. Fede

14 Alrespecto puede pensarse el proceso de fragmentacion social en nuestro pais a partir de
los 90 como un complejo proceso de diversificacion de situaciones al interior mismo de
la llamada clase media, lo que Svampa designa como “fractura intraclase”. Cfr. Svampa
(2005).
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y Ceci expresan abiertamente su amor en el curso, la escuela y a traves
de las llamadas redes sociales en internet. Contrario al caracter momen-
tanco del embrollo o chape, el noviazgo implica un proceso de sucesivos
acercamientos en el tiempo que generan progresivamente la construccion
de lazos amorosos. En este caso, el noviazgo involucra un compromiso de
caracter mutuo y excluyente, deja afuera a otros protagonistas, y también
limita otras relaciones afectivas, como por ejemplo la amistad. No sélo en
este caso, sino en otros noviazgos relevados en las escuelas visitadas, ocurre
que aquellos alumnos/as que mantienen relaciones duraderas van dejando
de lado relaciones de amistad o las van transformando al limitar tiempos y
espacios compartidos con amigos/asls.

Por su parte, cuando les pregunto a Carina y Andrés si estan enamorados,
dudan... y Andrés me aclara que “el amor no se da en un mes, si decis ‘te amo’
es con el tiempo, es cuando la persona que tenés al lado te banca, estés loco o
no estés loco... comparte con vos las buenas y las malas, pero con el tiempo
nada mds”. En este caso, el enamoramiento parece ser un proceso que para
ellos esta ocurriendo en ese mismo momento y que requiere atn de mas
tiempo para consolidarse.

En todos los casos mencionados, y una vez que el noviazgo se ha afian-
zado, prevalece entre estos estudiantes la idea de un amor romantico que
privilegia el componente afectivo sobre el erotico, ya que aparecen siempre
en primera instancia sentimientos altruistas, de apego y contencion mutua,
de afinidad y cariho, etc.

En sus origenes, el amor romantico habria significado un componente
del proceso de emancipacion femenina, en el sentido de que su casamiento
no debia basarse en un arreglo entre familias en el que primaban factores
econémicos y sociales, sino en una libre eleccion basada en sus sentimientos'®.
Sin embargo, el amor romantico estuvo también sujeto a una acentuacion
de la femineidad ligada a la idealizacion de la maternidad y su papel en el
hogar; a la represion de su sexualidad y al matrimonio indisoluble. Entonces,
podemos identificar en torno al amor romantico una persistente tension
entre la liberacion femenina y el disciplinamiento de su sexualidad; entre una

relacion genérica mas igualitaria y una nueva forma de dominacion masculina.

15  Paraun analisis mas detallado respecto a las tensiones entre amistades y noviazgos, cfr.
Molina (2008a).

16  Apartir de mediados del siglo XVIII en Europa adquiere importancia el amor romantico
como una novedad en el modo como eran percibidas las relaciones afectivas y como el
inicio de un complejo proceso de cambio en la situacion de las mujeres y sus posibilidades
de eleccion en lo referido a su vida afectiva. Cfr. Simonnet (2004).
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Si bien el desarrollo del amor romantico significo una forma de dominacion
aceptada y desconocida como tal (Bourdieu, 2000), al mismo tiempo abrio
la posibilidad de una transformacion dada por una mayor autonomia que
enfatiza la libertad de eleccion basada en el amor y una nueva relacion entre
el amor y la sexualidad. En relacion con este ultimo punto, el amor permitio
progresivamente tornar licitas las relaciones sexuales ya que suspende (sobre
todo para las mujeres) ciertas prohibiciones y restricciones. De hecho, ya
hemos sefialado que las relaciones sexuales entre adolescentes encuentran
en el noviazgo, basado en el amor, un marco legitimo para desarrollarse,
principalmente para ellas, pero en los altimos tiempos también para ellos,
quienes, en algunos casos, comienzan a admitir identificaciones con manifes-
taciones romanticas y reclamos de afecto ante sus parejas (Margulis, 2003;
Jones, 2010).

Por lo general, en aquellas parejas que se expresan afecto mutuo y se
encuentran en un proceso de enamoramiento, luego de los primeros encuen-
tros eroticos ligados a chapes o embrollos surge el tema de las relaciones
sexuales con distintas implicancias para los protagonistas segtn tengan o no
experiencia en la materia. De cualquier modo, van pautando tiempos y luga-
res de intimidad sexual que mas tarde o mas temprano se van incorporando
a la dinamica del noviazgo.

Ya sea que los noviazgos se inicien acentuando juegos eroticos variados,
sentimientos amorosos o coincidencias de gustos y formas de pensar (cues-
tiones que entre si a su vez no son excluyentes), con el paso del tiempo todos
los casos logran combinar amor y sexualidad de modos particulares. Las
historias que hemos incorporado hasta ahora, si bien no han estado exentas
de contflictos, logran prosperar, en el sentido que estos/as adolescentes se
muestran conformes con su relacion, a gusto, enamorados, establecidos en
una rutina de noviazgo que incluye visitas, salidas, valores compartidos,
algunos planes a futuro, etc.

Pero no solo de estos modos se desarrollan los noviazgos, ni solo estos
aspectos componen una relacion de noviazgo, surgen también algunos con-
flictos que pueden estar relacionados o no con infidelidades, presiones y
controles al otro, disputas sobre los margenes de libertad de los integrantes
de la pareja, entre otros aspectos. Ademas, no podemos desconocer tramas
familiares y escolares que se entretejen con estos vinculos y van tensionando
su desarrollo al introducir diversos mecanismos de control y disciplinamiento.

Parte de estos debates seran abordados en el proximo apartado.
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Poder, control y conflictos en torno al noviazgo
y la sexualidad adolescente

De los fragmentos de campo ya presentados se desprenden algunos indi-
cios acerca de las tensiones y conflictos producidos en los juegos eroticos y
los enamoramientos entre adolescentes. Como parte de los juegos de poder
en la confrontacion de sentidos y practicas genéricas y sexuales se desarrollan
procesos de ajustes, denuncias, controles, chismes, discusiones, etc. que
involucran a los mismos adolescentes y en ocasiones también a las familias y
ala escuela. Algunos parametros, fuertemente arraigados en nuestra cultura,
acerca de aquello que corresponde a las mujeres y a los varones se miden en
las relaciones amorosas entre adolescentes y generan controversias en torno
a su aceptacion y legitimidad.

Cabe recordar para comenzar a abordar estas cuestiones, en primer lugar,
que los sentimientos y la sexualidad implican relaciones sociales y, en este
sentido, analizar como se juegan estas cuestiones entre los y las estudiantes
adolescentes implica abordarlas con la conflictividad que ello conlleva. En
segundo lugar, que la balanza de poder que articula las relaciones sociales
tiene efectos productivos y puede observarse en distintas situaciones y desde
diversos angulos. En funcion de ello, veremos como estos juegos de poder
aparecen con algunas particularidades cuando se abordan en tramas adoles-
centes y/o cuando se incluyen la escuela y la familia.

Una punta para comenzar puede ser la tension que se genera entre amistad
y enamoramiento para algunos/as adolescentes ya que se contrapondrian
algunas practicas propias de uno y otro tipo de relacion. Por lo general, y
como una sefial de procesos de control, el noviazgo suele limitar las amistades.
Principalmente en el caso de las chicas que estan de novias, tener amigas
“solteras” y compartir con ellas salidas, charlas, secretos, es entendido como
un riesgo en tanto estas adolescentes sueltas o libres, sin compromisos,
pueden incitar a las novias a practicas que no corresponderian a su estado
o condicion. Incluso, para algunas estudiantes adolescentes de novias, sus
relaciones de amistad progresivamente desaparecen.

Esta tendencia puede apreciarse en el caso de Romina, una joven de 5° D
que integra el grupo de “Las Divinas”y, a diferencia del resto de sus amigas,
mantiene una relacion de noviazgo desde hace mas de tres afos. Romina
comparte las actividades del grupo en la escuela pero no participa de nin-
gln momento de reunion con sus compafieras fuera del horario escolar, ni

salidas o paseos.

GUADALUPE MOLINA 207



Sofia: a veces nos juntamos todas fuera del cole, todas menos Romi, Romi no porque

tiene novioy nunca se junta.
G.M.: jnovio del cole?

Gise: no, del barrio. Hicimos algo este afio las seis juntas, sin Romi, nos fuimos de

vacaciones en invierno. .. (Escuela Sarmiento, 30-11-09)

Tener novio justifica su ausencia en actividades de amigas fuera de la
escucla, lo que genera distintas apreciaciones por parte del grupo. En general,
no estan de acuerdo con que Romina limite de este modo las amistades por
su novio. Al afio siguiente Carolina y Gabi, también integrantes del grupo,
se explayan al respecto:

Caro: Romina hace tres afios que estd de novia con un chico que. .. no queremos

mucho, y la familia de Romina tampoco lo quiere. ..

Gabi: ademds entre ellos es como que falta afecto, falta carifio. Lo de ellos es sélo
una cuestion de rutina. A veces él viene a buscarla al colegio en la moto, ella se
sube, se van, la deja en la casa y listo, ni un beso se dieron, no se saludaron. ..
Caro: y como en casa de Romina no quieren al novio, él no va a la casa de ella
sino que ella va todos los dias a la casa del novio. Cuando Romina sale de la
escuela, va a su casa, se bafia, se cambia y se va a la casa del novio. Incluso en los
fines de semana, algunas veces Romina se queda durmiendo en la casa del novio

y él sale con sus amigos.
Gabi: jella no le dice nada!

Caro: y ademads ella no se anima a salir con sus amigas porque él es muy celoso. . .
(...) es una cuestion de poder, imperativa, es una cuestién de imposicion del
hombre, pero son las mujeres las que no se animan a salir, a decir, se callan. .. Si
los hombres hablan por lo general es para hacer una escena de celos (...) tal vez
termine el secundario y se vaya a vivir con ¢él, y se estd perdiendo de hacer cosas
de su edad, de adolescente. (Escuela Sarmiento, 14-09-10)

Caro y Gabi se manifiestan preocupadas por su amiga ya que ademas de
las limitaciones registradas a los tiempos y espacios compartidos con amigas,
identifican una situacion de falta de afecto y desigualdad genérica en la que el
novio establece unilateralmente sus criterios y Romina pareciera quedar inmo-
vil. Las chicas reconocen simultaneamente ambos aspectos: la imposicion del
muchacho y el silencio de su amiga, en un contexto donde, plantea Carolina,
son “las mujeres las que no se animan a salir, a decir, se callan. . .”.

La situacion es particular y también se construye en un contexto de tra-
dicion machista, de fuerte control y subordinacion de la mujer, que si bien
ha sido cuestionado y revertido en parte en las tltimas décadas, contintia

impactando en la construccion de las relaciones de género. Carolina clara-
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mente sostiene que es una cuestiéon de poder y describe la situacion como
imperativa, de imposicion. Al respecto, nos es util recuperar el planteo de
Scott (1999) sobre la categoria de género como “una forma primaria de
relaciones significantes de poder”. Y en tanto el poder es relacional y esta
siempre en movimiento produciendo sentidos y practicas es interesante lo
que dicen estas companeras, las dos caras de esta relacion de noviazgo, y la
situacion de tension o equilibrio inestable entre el control y la sumision, el
silencio y sus posibilidades de retaliacion (Elias, 1998).

Ademas de esta desigualdad de género, aparece otro criterio para evaluar
la situacion referido a la idea de adolescencia como momento de ensayo,
prueba, pasaje hacia otra cosa (definitiva), momento en que no correspon-
deria este tipo de compromisos que parecieran ser tan cerrados o definitivos.
La cuestion de género se entremezcla con un criterio etario que también
participa en la construccion de las apreciaciones sobre la situacion.

Cabe aclarar que en otros casos analizados (Molina, 2008¢) ambos inte-
grantes de la pareja limitan sus amistades y comparten, en condiciones mas
igualitarias, los criterios de construccion de la relacion. Es decir, la tension
entre amistades y noviazgos no se da en todos los casos del mismo modo.
Lo que aporta el caso de Romina es un entrecruzamiento de las estrategias
de control con los limites a las amistades y, a traves de ello, de los espacios
de vinculos e intercambios en una situacion de desventaja o subordinacion
de la mujer"”.

Como ya mencionamos, las estrategias de control se dirigen, por lo gene-
ral, hacia las chicas y no se plantea igual conflicto entre los varones, quienes
circulan con mayor licencia y reparten con mas libertad su tiempo entre la
novia y los amigos. La vigilancia de las chicas aparece ligada principalmente
a evitar quedar expuesto a situaciones de infidelidad que aparecen como mas
gravosas o vergonzantes para los varones. Algunos varones, ante estos riesgos,
directamente prefieren mantenerse al margen del noviazgo. Para plantear
este punto, recupero una fraccion de una entrevista realizada a un grupo
de varones que concurren al 2° C de la escuela Sarmiento. El relato revela
los motivos de una pelea entre alumnas un dia a la salida de clases y, junto
con ello, un conjunto de sentidos y reglas sociales ligadas a las relaciones de

enamoramiento.

Francisco: jah! Se habian peleado unas chicas alla (.. .).

17 Algunos trabajos a nivel local estan analizando la problematica de “violencia en el
noviazgo” (Cfr. Rotondi, 2011). Si bien en este libro no aparecen claramente este tipo de
situaciones, considero que puede ser fructifero continuar indagando en las relaciones de
noviazgo que presentan marcadas desigualdades de género para anticipar o reconstruir
tramas de violencia.
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Charli: unas chicas de primer afio.

Francisco: de 1° B y 1° C, se largaron a pelear, por él se habian peleado [risas].
G. M.: jpor vos? jpor qué?

Felipe: porque gustan de mi y yo embrollo con las dos, no me gusta tener novia
porque es como sentirse gobernado, si. . . es como que te sentis. .. para mi es sentirse
gobernado. Si, es al vicio, si yo me meto con una, yo un sabado que no esté con ella
yo no sé lo que ella estd haciendo, no sé si me ha cuerneado o qué.Yo no me pongo
de novio con esas chicas deVilla San Martin, no porque sean negras, pero yo no sé

lo que estan haciendo, después me sacan en cara que soy un gorreado, que qué se

yo... me meto y he andado nomds. .. (Escuela Sarmiento, 01-10-04)

Tal lo senala la situacion relatada, al embrollo le sucede un altercado, una
pelea entre chicas que toma caracter piblico un dia a la salida de la escuela.
Las chicas disputan la atencion del muchacho, aunque Felipe aclara que con
una “negra” de Villa San Martin no se pondria de novio. En sus elecciones
amorosas pone en juego una mirada social selectiva que devela, a su vez,
los propios posicionamientos ya que en ese mismo barrio vive su papa, al
que visita semanalmente. Felipe es un alumno que vive en un barrio de
clase media-baja, tiene los padres separados y circula por las casas de ambos

Ja, P P Y p
progenitores. Aprovecha para entablar relacion con estas chicas también
cuando visita a su papa. En este sentido, el relato sugiere pensar como se
ligan relaciones amorosas con posiciones sociales y prejuicios racializados
(Maldonado, 2000 y 2005) que intervienen al momento de encarar noviaz-
gos y embrollos. Segln el barrio, el entorno familiar, los grupos de amigos
dentro y fuera de la escuela, alumnos y alumnas son participes de mutuas
clasificaciones que van construyendo estereotipos de posibles candidatos/as
q Yy p p
para embrollos y noviazgos.

Por otra parte, al plantear la negativa acerca del noviazgo (“no me gusta
tener novia”) Felipe deja traslucir algunos sentidos que definen esta relacion
vinculados a la vigilancia y el poder. “Controlar al otro” se instala como una
preocupacion en el noviazgo ya que la infidelidad aparece como un riesgo
constante. “Ser un gorriado”, “ser cuerneado” constituyen expresiones que
aluden a ser engafado, situacion que coloca a un miembro de la pareja en
una posicion desprestigiada ante la mirada de terceros. La inquictud por la
infidelidad aparece reiteradamente en los relatos de alumnos y alumnas; pasar
tiempo juntos, alejar comentarios y miradas de terceros son intentos por
preservar la relacion y a uno mismo. Sin embargo, tal como anticipamos, la
infidelidad no es planteada del mismo modo por todos. Los varones la asocian

principalmente al descrédito que puede acarrear sufrir un engafio amoroso
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ante la mirada de los companieros, lo que constituye una clara deshonra. Pero
“gorrear” tal vez sca una muestra de virilidad, de machismo, de capacidad
amatoria. Ser engafiado produce bronca a los alumnos que la padecen, en
cambio las mujeres tienden a sentirse desilusionadas, por lo que lloran y
buscan refugio en las amigas.

Expresiones como “van y dicen cosas que uno no dijo para hacer problema”,
“por malas lenguas”, “me mir6”, “le gusta hacerse ver”, “me hizo cara” dan
cuenta de un mundo de continua circulaciéon de mensajes que mantienen
en movimiento disputas amorosas. Y Felipe también lo plantea al pensar
en los rumores y los chismes que probablemente lo desacrediten frente a
otros: “después me sacan en cara que soy un gorreado”. Jones (2010) analiza
la produccion y circulacion de chismes entre adolescentes como una pieza
del dispositivo de control social sobre su sexualidad. El chisme sanciona las
trasgresiones a las normas genéricas y sexuales, denuncia ciertas practicas y
las pone a circular como un relato que explicita aquello que no permanece
dentro de canones legitimos o aceptados por la mayoria.

Hay algunas estrategias para alejarse de comentarios y chismes, una es
la que elige Felipe: no tener novia. Otra, comentada sobre todo por algu-
nas chicas, es no tener novio en la misma escuela ya que ello implicaria un
control permanente y ejercido de cerca y cotidianamente. Por el contrario,
tener novio fuera de la escuela (o incluso en otro barrio) permite dar mayor
aire a la relacion y conservar el espacio de la escuela como propio y libre de

controles. Claramente lo expresa Beatriz:
G.M.: jy el resto de las amigas estd de novia?
Beatriz: si, todas, si no tienen novio tienen hueso’.
G.M.: ;y de donde los sacan a los huesos?
Beatriz: si no es por mensaje [de celular], del barrio. ..
G.M.: jy acd en el cole se consiguen novios o huesos?

Beatriz: es que es mejor no tenerlo en el colegio, si lo tenés en el colegio se te pega
como un choncacomy va a andar atrds tuyo y no podés hacer nada, no podés mirar

nada porque ya te estd haciendo una escena de celos. Es mejor tenerlo lejos que

18  Tener un “hueso” designa a alguien con quien se “embrolla” de vez en cuando o se
mantienen encuentros sexuales ocasionales, pero con cierta continuidad en el tiempo.

19 “Choncaco” es un término popular con el que se designa una especie de sanguijuela que
se pega a la piel gracias a unas ventosas y chupa la sangre de los animales que agarra.
En sentido metaforico alguien “se pega como un choncaco” cuando no deja margenes
de libertad a la otra persona.
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tenerlo en el colegio, o tenerlo en el barrio, jjo en otro barrio, claro!! (Escuela

Independencia, 20-10-10)

Recordemos que Beatriz asiste al 2° B de la escuela Independencia, tiene
18 afios y vive con su papa, luego de transitar afos conflictivos durante los que
se mudo varias veces por fuertes disputas con sus padres, en las que incluso
recibi6 algunas agresiones fisicas. Conocio a su novio a través de mensajes
de texto en el teléfono celular, tal como ya mencionamos. El joven no vive
en el barrio y se visitan mutuamente durante los fines de semana. Ellos
disfrutan sus momentos de encuentro en una relacion que alterna tiempos
para la pareja y tiempos para otras cosas como trabajar, estudiar y estar
con amigos. Ella es muy clara en el relato y deja entrever que el noviazgo
implica una situacion de control y vigilancia que no esta dispuesta a aceptar
totalmente, motivo por el cual es preferible conservar espacios alejados del
novio, para evitar que “se pegue como un choncaco”, “ande atrds tuyo” y “no
puedas hacer nada”.

Recapitulando, en las disputas de poder en las distintas relaciones de
pareja surge una gama de situaciones: dinamicas de mayor control como
las que aparecen en el caso de Romina y su novio; posiciones como las de
Felipe, que busca mantenerse al margen de la posibilidad de vigilancia por
parte de otro; y casos como el de Beatriz, quien tiene novio pero lejos de
la escuela, estrategia que le permite conservar espacios de mayor libertad
para poder mirar a otros. Cabe destacar el papel que cumpliria la escuela
como espacio de sociabilidad agenciado por sus estudiantes en funcion de sus
propios intereses (Saucedo, 2006). Tanto para Romina como para Beatriz la
escuela aparece como un espacio propio, en el sentido que pueden disponer
de él para tejer sus relaciones, expresar sus intereses y desplegar distintos
tipos de practicas sociales y genéricas sin conflictos con sus parejas. Pero, a
diferencia de Romina, Beatriz mantiene una posicion mas autonoma de su
novio con quien se ve solo los fines de semana.

También los entornos familiares, principalmente en el caso de las chicas,
despliegan estrategias de disciplinamiento y control de la sexualidad y las
relaciones amorosas de sus hijos/as. Si continuamos examinando la situacion

de Beatriz aparecen interesantes puntas en este sentido.
G.M.: jy tu papad opina del tema [de su noviazgo|?
Beatriz: juy! a mi papa le costo una banda aceptarlo [le costo mucho] y le cuesta

todavia. Si apenas ve que el otro me da un beso, ahi nomds se arrima. .. Claro,

soy la tnica mujer.

G.M.: J cémofue ](1 primera vez quefue a tu casa?
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Beatriz: se saludaron asi.Y después mi papd con mis hermanos lo hablaron. Se
juntaron mis hermanos y le dijeron. Se juntaron mis tres hermanos varones, mi papd

y ¢l, me sacaron al vuelo a mi. .. pobrecito [risas].Y bueno, asi se fue dando. ..
G.M.: jy te acordds cuando vos le contaste a tu papa?

Beatriz: uno de mis companieros fue, le dijo: esta chica tiene novio, ya va a venir
el novio a pedirle la mano. Si, que venga, lo voy a sacar a los patadones, decia mi
papd [sonrie].Y asi. ..

G.M.: bueno, pero ahora lo esta aceptando, como decis vos.

Beatriz: si, de a poco. (...)

G.M.: jy ahora que estan de novias, los padres opinan de las relaciones sexuales,

les dicen algo?

Beatriz: mi papa es bruto para explicarme. O sea, yo ya sé, no soy estupida, un
chico de 5 anos ya sabe todo del sexo, es la verdad [risas|. Mi papd me dice las

cosas, pero me las dice medio bruto y a mi me da vergiienza. . .
G.M.: iy qué te dice?

Beatriz: y me dice: Beatriz, vos cuando tengas relaciones sexuales cuidate, usd
forro, porque si te vas a calentar [risas| sequro que después vas a tener relaciones.
Entonces me da vergiienza que me lo diga mi papd, porque nunca me hablo de eso

mi papd. .. (Escuela Independencia, 20-10-10)

Los padres de las y los adolescentes, por lo general, opinan sobre los/as
novios/as diciendo si les cae bien o no, si les gusta como pareja de sus hijos/as,
si estan o no de acuerdo respecto a como se plantea la relacion. Como ya
mencionamos, ello se produce de modo mucho mas extendido en el caso de
las chicas, quienes se encuentran especialmente vigiladas en estos asuntos.
En algunos casos, cuando los padres se oponen al noviazgo de una hija surgen
enfrentamientos que pueden desencadenar serios conflictos. Parte de las
peleas entre Beatriz y su madre fueron ocasionadas por la vigilancia que ¢sta
hacia cuando su hija se puso de novia a los 15 afios con un muchacho que no
era aceptado por ella: controlaba su celular o se lo sacaba, la acompafaba
hasta la puerta de la escucla, no la dejaba ir sola a ningan lado.

El noviazgo se asocia al ¢jercicio de la sexualidad y las intervenciones de
los padres suelen justificarse en la necesidad de cuidado de sus hijas y en la
prevencion del embarazo adolescente. El modo como ello se lleve a cabo
varfa, dando 0 no mayores margenes de libertad a las hijas. La mama y el
papa de Beatriz cligen distintas estrategias para controlar a su hija. A partir
del fragmento de entrevista presentado, podemos distinguir que la posicion

del papa de Beatriz combina dos lineas de intervencion en la relacion de
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noviazgo de su hija. Por una parte, habla con ella, le recomienda cuidarse y,
a diferencia de otros casos donde los padres expresan “cuidate” sin especifi-
caciones, ¢l padre de Beatriz directamente le sugiere que ante una situacion
de excitacion (“si te vas a calentar”) use preservativo en sus relaciones sexua-
les. Por otra, los hermanos y el papa hablan con el muchacho “de hombre a
hombre” sobre su relacion con Beatriz, lo interrogan sobre sus intenciones y
le piden que sea responsable con la joven. Podriamos pensar que se combina
en este caso cierto reconocimiento del ejercicio de la sexualidad femenina
y un mandato patriarcal que se transmite entre varones donde se acenttia su

lugar protector de la mujer.

La escuela en la contienda

Sobre la sexualidad de estudiantes adolescentes hay dos cuestiones a
remarcar, que se suman a las ya trabajadas en los capitulos anteriores. La
primera se refiere a las maneras en que ciertos parametros acerca del género
y la sexualidad se expresan en los dispositivos de disciplinamiento escolar:
en el orden y la distribucion de los espacios y los tiempos, en las sanciones,
en lo que corresponde a varones y chicas, en las relaciones con la autoridad,
cte. La segunda se vincula a las acciones formativas que se llevan a cabo a
través de propuestas educativas concretas. En términos amplios, la educacion
sexual en las escuelas constituye una fuente de controversias que asume
caracteristicas propias luego de la sancion de la Ley 26150 de Educacion
Sexual Integral.

Ya hemos mencionado en el capitulo 3 que cada escuela elabora cierto
régimen de género (Connell, 2001) que comprende divisiones de trabajo,
patrones de autoridad, modos de relacion, etc. Como parte del mismo pue-
den incluirse tambi¢n disposiciones disciplinarias y propuestas pedagogicas de
formacion. Respecto ala primera cuestion, en varias oportunidades durante
el desarrollo del trabajo de campo, pude registrar como ciertos patrones
de género se entretejen con los modos de disciplinar al alumnado. Algunos

episodios de campo asi lo ilustran:

Directora: en 1° D tenia una alumna que estaba todo el dia diciendo: Me miro
mal, me miré mal. Estaba en permanente pelea. Los otros dias me la traje acd [a
la direccién] y le dije que me apena que pelee de esa manera, que yo creia que la
pelea de punios era sélo de hombres. .. Le hablé y le dije: y lo mds triste del caso
es que dejds de ser femenina, yo la verdad que si fuera un hombre y me gustaras

ni me animaria a acercarme a vos; no, no, a ver si me pegds. .. Suponete que yo
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me acerco a vos porque me gustds, por ahi pasa una chica y le miro la cola jima-
ginate la paliza de golpes que me vas a dar vos!Y sabés otra cosa, esto te lo digo
por tu futuro, ni quisiera ser hijo tuyo. Me dice: eeeech ;por qué tanto asi? Porque
a lo mejor, siendo hija tuya también me golpearias. Entonces me dice: no porque
cuando yo sea mamd voy a poder contener mis impulsos.Y le dije: jsabés qué? Si los
impulsos no los empezds a controlar desde ahora, nunca mds, porque la violencia

se instala y no es facil sacarla.
G.M.: jy con quién se peleaba?

Directora: con todo el mundo, con quien pasara, agarraba de los pelos a media
humanidad, a todo el mundo tenia a mal traer ahi afuera [a otras chicas|. Después
que hablamos se calmo un poco, entré en la onda. . . Venia y me preguntaba: jcémo
me estoy portando? Re bien te estds portando, te felicito que hayas entendido el

mensaje, vamos a ver cudnto dura. (Escuela Independencia, 22-10-09)

Un dia en el inicio del turno tarde en la escuela Sarmiento, luego del toque de
timbre los y las estudiantes se forman para saludar a la directora antes de ingresar
a las aulas. Hay bullicio y algunas demoras al formar. La directora parada en unas
amplias escaleras espera un clima de mayor silencio para saludar. Cuando se va
logrando la calma, de pronto se escucha que irrumpe su voz y grita: “; justed!! pase
al bano a peinarse, jcon esos pelos parece una chica!”. Sale de la fila de 1° ano
un alumno corriendo hacia el bano. Ella agrega: “y no corra, sino bajo y lo peino
yo”. El estudiante tiene el pelo suelto, largo hasta los hombros aproximadamente.

Al regresar del banio lo lleva atado. (Escuela Sarmiento, 22-06-05)

Alejo: a veces nos tratan re mal, nos tratan como se les canta [se refiere a algunas/ os
profesores|, nos gritan, nos tratan de mariquitas a todos. .. Por ejemplo la profe de
gimnasia nos decia: corran, corran mdsfuerte gqué?, Json mariquitas? Las mujeres

son mejores que ustedes [no sean maricones! (Escuela Sarmiento, 04-05-05)

Son variados los criterios que se utilizan en la escuela para llamar al orden,
y entre ellos las apelaciones a patrones normativos referidos a lo masculino
y lo femenino aparecen con asiduidad.

El primer fragmento de entrevista muestra como la directora llama al
orden a una alumna solicitandole que no golpee a sus companeros/as, no
solo porque ello constituye una conducta sancionable en el codigo de convi-
vencia escolar sino porque no corresponde a una mujer. En pos de corregir
su conducta, la directora podria haber apelado a la necesidad de lograr una
amable convivencia escolar, pero su argumentacion se basa principalmente
en el lugar de la alumna como mujer, incluso como novia y madre. “No ser

femenina” pareciera pesar mas que ser indisciplinada.
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También en el segundo registro se apela a un criterio de género para
llamar al orden, la directora le solicita a los gritos a un alumno que se peine
el cabello para no parecer una mujer. Ademas, al hacerlo frente a toda la
escuela y de este modo (alos gritos y amenazante) produce efectos en todo el
alumnado ya que a través de lo que serfa un caso testigo se envia un mensaje
al resto de los presentes acerca de como debe ser la presentacion personal
en la escuela y de como debe llevarse el cabello en el caso de los varones.
Junto con ello, se refuerzan ciertos estereotipos de aquello que corresponde
a varones y a mujeres.

El Gltimo de los registros reproduce una desigualdad genérica que coloca
a la mujer en particular, y a lo femenino en general, en una posicion de
inferioridad, a la que también se vincula la homosexualidad. En este caso,
una profesora apela a este criterio genérico y sexual para lograr el cumpli-
miento de una actividad en clase de educacion fisica y en ello el logro de
cierto orden. En este sentido, el espacio curricular de educacion fisica es
especialmente sensible para la reproduccion de patrones de género en tanto
el cuerpo adquiere un protagonismo que otros espacios escolares limitan®.

En general, y especificamente en este tltimo caso, podriamos pensar que
estas relaciones entre estudiantes y directivos y docentes formarian parte de
la educacion sexual en tanto transmiten ciertos saberes, valores, patrones de
conducta que forman a los educandos.Ya hemos mencionado en este libro que
geénero y sexualidad han estado presentes siempre en la escuela formando a
las jovenes generaciones y que en los tltimos afios, a partir de la sancion de
la Ley 26150 de Educacion Sexual Integral, dicha presencia asume rasgos
particulares. Segln lo plantean algunos autores (Wainerman et al., 2008;
Morgade etal., 2011) la emergencia de esta ley apuesta a dar respuesta a la
preocupacion del Estado, y la sociedad en general, por cuestiones relativas
a la salud sexual y reproductiva que se instalaron progresivamente como
problematicas sociales que es necesario contener, controlar, revertir. Entre
ellas, las enfermedades de transmision sexual, incluido el sida, el embarazo
adolescente, el aborto y la temprana iniciacion sexual.

Esta no es una cuestién menor ya que se enlaza con la impronta que
adquiere la educacion sexual en las escuelas donde la “prevencion” se instala
como una categoria hegemonica, que apela fundamentalmente a trabajar
sobre lo que comunmente se llaman “consecuencias no deseadas” del ejercicio

de la sexualidad. Esta perspectiva justifica un abordaje de corte biologisista

20 Para un detallado analisis de la historia de esta asignatura escolar y su relacion con la
transmision de ciertos patrones genéricos, cfr. Aisenstein y Scharagrodsky (2006).

216 CaPiTULO 6



de las propuestas de educacion sexual que suelen reducir la sexualidad a sus
aspectos anatomicos y fisiologicos. Morgade (2011) plantea los sentidos que
encierra la prevencion en la escuela y sostiene que sucle ligarse al “temor”
que aquellos efectos no deseados desencadenan (2011:55).

A su vez, el enfoque biologisista que es privilegiado en el desarrollo de
propuestas de educacion sexual, se limita a informar sobre meétodos anti-
conceptivos o enfermedades de transmision sexual. En este sentido, se busca
controlar las practicas juveniles poniendo en aviso a las y los estudiantes sobre
un aspecto de la sexualidad, solo aquel que se refiere a ciertos efectos del
¢jercicio de la misma. Sin embargo, la sexualidad es mucho mas que eso, se
juegan alli otros aspectos significativos. En el desarrollo de esta investigacion
son principalmente estudiantes adolescentes, mas algunos docentes, los
que plantean la limitacion de esta mirada y develan un campo de cuestiones
que para cllos/as hacen a la sexualidad y que permanecen al margen de las
discusiones y no son abordadas por la educacion sexual.

En la escuela Independencia cabe destacar algunas expresiones en este
sentido. Por una parte, ya expusimos en el capitulo 6 algunas opiniones de
las chicas sobre la educacion sexual en la escuela; tanto Beatriz como Morena
son contundentes al respecto: “No te hablan de sexo ni a palos en el colegio...”
dice Beatriz, y aclara que la profe de Biologfa les explico sobre los organos,
pero que “eso no es nada”. O Morena, que dice “en la escuela, de educacion
sexual nada, lo tnico que estabamos viendo con la profe de Lengua era lo del
embarazo adolescente”. Un tema de estudio mas, dado en una materia mas,
que poco los interpela y motiva. Estos testimonios muestran temas como
organos sexuales o embarazo, privilegiados por el enfoque hegemonico
pero que poco parecen vincularse con lo que las chicas entienden por sexo
y sexualidad. “Sexo ni a palos”, implica que en la escuela ni remotamente
se entrometerian con ciertas problematicas. Si bien la afirmacion de Beatriz
puede parecer algo extremista, es muy elocuente respecto a las limitaciones
que encarnan las propuestas de educacion sexual.

Por otra parte, un profesor de la misma escuela expreso6 en un taller sobre

sexualidad para docentes algo similar:

Profesor: la educacion sexual (...) no es algo que con una clase de érganos sexua-
les ya esta. Normalmente la clase biologista es aburrida, lo que menos interesa
es un saber positivista sobre el cuerpo humano... jy ahi terminé? No, ahi no
termino nada, ni siquiera empezamos. Normalmente los adolescentes son, por lo
menos con los que estamos trabajando nosotros, son motorizadores, dinamizadores

de estos debates y discusiones, acerbos permanentes. .. (Escuela Independencia,

01-09-10)
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Desde una perspectiva similar a la planteada por las alumnas, este pro-
fesor también sostiene que con una clase de corte biologisista “ni siquiera
empezamos” a trabajar sobre sexualidad. Ademas, reconoce en el estudiantado
un motor de permanentes cuestionamientos y demandas que dinamizan dis-
cusiones y posicionamientos respecto a la sexualidad, muchos de los cuales
no son recuperados o abordados en la escuela. En ese marco, el docente

propone el tema del deseo.

Profesor: si yo tuviera que poner una palabra en el centro de la escena para
hablar. .. a pesar de que todos sabemos subterrdneamente de esa palabra, nos cuesta
hablar, y esa palabra es “deseo”. ;Qué podemos hablar desde ese lugar?Y ademds
es desde el Iugar que a todo el mundo le interesa hablar, porque lo demds estd de

mds, esta de menos. .. (Escuela Independencia, 01-09-10)

Al respecto, es oportuno plantear la heterogencidad de posiciones en el
colectivo docente. Si bien muchos manifiestan temores de abordar algunas
tematicas, sienten que los chicos/as saben mas que ellos o no creen estar
lo suficientemente capacitados para afrontar estas tematicas, encontramos
también profesores que asumen el desafio de la educacion sexual con meno-
res tensiones. Aqui se abre un campo de indagacion para recorrer referido
a los posicionamientos docentes y a las relaciones establecidas con las y los
estudiantes’’.

Estas expresiones sobre cuales son los intereses respecto a aquello que
integra los asuntos fundamentales de la educacion sexual de estas alumnas y
este profesor, aportan una perspectiva que abre el panorama y pone en juego
otros intereses que circulan en la escuela y son atn escasamente escuchados
en el trabajo en torno a la sexualidad.

Reconstruir y debatir sobre juegos eroticos, enamoramiento y disputas
amorosas, entre otros temas, reinstala la pregunta sobre la educacion sexual,
no para acentuar mecanismos de control sobre los adolescentes sino para
complejizar la mirada, el analisis y las proyecciones a futuro en materia de

educacion sexual.

21 Hay varios estudios que abordan distintos aspectos de la implementacion de la educa-
cion sexual y en ellos pueden encontrarse referencias a los posicionamientos de los/as
docentes al respecto. Estudios que se estan desarrollando en estos afios en distintas
ciudades de nuestro pais, como Cordoba (cfr. Fonseca, Giordano y Miani, 2011); y
Ciudad Autéonoma de Buenos Aires (cfr. Lavigne, 2011). Asimismo, puede consultarse
un estudio comparativo entre la Ciudad Autonoma de Buenos Aires y las provincias de
Buenos Aires, Mendoza y Santa Fe (cfr. Wainerman et al., 2008. También cfr. Morgade
etal., 2011).
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Darle a la educacion sexual el caracter de ley la instala, no solo como una
obligacion, sino como un derecho que implica, a su vez, el reconocimiento
de ninos, ninas y adolescentes como sujetos de derecho. En vias a ensanchar
el camino hacia su concrecion, complejizar el abordaje de las problematicas
socialmente instaladas como las mas relevantes (por ejemplo, el embarazo
adolescente) y dar lugar a otras nuevas referidas a la dimension placentera o
al erotismo, constituye una alternativa que habilita democratizar la educacion
sexual. En tanto las propuestas pedagogicas al respecto puedan expandir sus
horizontes en cuanto a contenidos, preocupaciones, objetivos, estrategias de
abordaje, etc., permitiran incorporar los intereses de estudiantes como los
de esta etnografia, que no encuentran, por el momento, demasiados espa-
cios ni interlocutores para conversar, aprender y debatir sobre sexualidades

y género.
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Reflexiones finales

La reconstruccion de algunas de las experiencias en torno a género y
sexualidad que alumnos y alumnas de estas dos escuelas cordobesas
despliegan en las tramas relacionales en que participan ha permitido regis-
trar, conocer y analizar como se estan configurando actualmente sentidos y
practicas al respecto, como se estan jugando distintos intereses y expectati-
vas, qué procesos de identificacion y diferenciacion se desarrollan, y como
la escuela participa en estas configuraciones. Se trabajo principalmente a
partir de sus propias voces y el registro de situaciones donde ellos/as fue-
ran protagonistas, sin descuidar sus relaciones con otros agentes escolares
y las conexiones significativas que pudieran plantearse entre el adentro y el
afuera de la escuela.

En este camino, constituyo un compromiso de trabajo analitico la ins-
cripcion de la problematica estudiada en las relaciones sociales en la escucla
y laarticulacion de distintas escalas y mediaciones en el abordaje etnografico.
Es por ello que la descripcion de las tramas vinculares en cada uno de los
cursos, las relaciones entre grupos de alumnos/as, la historia de sus lazos
de amistades y enemistades ha constituido un desafio teérico metodologico
asumido para inscribir alli las configuraciones genéricas y sexuales. Consi-
dero que ello permitio comprender en profundidad el objeto de estudio y
articular en ¢l distintas dimensiones de analisis. En tanto aspectos sociales,
culturales, politicos, familiares y escolares abonan las relaciones de género y la
conformacion de sexualidades, éstas no pueden comprenderse aisladamente,
ni reconstruirse a partir de historias singulares que no tengan en cuenta las
coordenadas historicas en las que se inscriben.

La escucha atenta y la mirada que escudrifia dispuesta a captar aspec-

tos que desequilibren los esquemas iniciales de analisis, constituyeron dos
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estrategias que brindaron sus frutos a la hora de definir los ejes de trabajo
y construir la interpretacion analitica. Al amparo del camino recorrido en
cada uno de los ¢jes abordados y analizados se brindan a continuacion algunas
reflexiones finales que buscan resaltar los nudos fundamentales y condensar

las ideas centrales planteadas en este libro.

De un tiempo a esta parte...

Cuando empezamos esta investigacion en el afio 2004, las escuclas estaban
tratando de reponerse de los avatares de 2001 y las consecuencias legadas por
las politicas neoliberales de los 90. Una fuerte crisis de la autoridad escolar a
nivel institucional, dada entre otras cosas por una de las olas jubilatorias del
delasotismo, agudizo el panorama de “caos” y “desborde” caracterizado asi por
algunos docentes y preceptores en ambas escuelas. En ese marco los vinculos
entre estudiantes y en general entre los distintos actores institucionales,
quedaron fuertemente dafiados, con algunas repercusiones hasta nuestros
dfas. En el transcurso del tiempo y con redoblados esfuerzos de algunos
docentes, preceptores y directivos, no sin conflictos, situaciones de exposi-
cion publica y malestar institucional, las escuelas han ido recomponiendo sus
lazos, retomando aspectos sustanciales de la tarca pedagogica y reordenando
el funcionamiento institucional, en un nuevo marco contextual.

Ya en aquellos afios me encuentro con alumnos gays en una de las escuclas,
quienes expresaban sin pudor sentimientos, pensamientos y gestualidades. Su
presencia y abiertas manifestaciones desataban fuertes conflictos con algunos
compaieros y profesores, caracterizados como problemas de indisciplina.
Sus insistentes cuestionamientos a parametros genéricos y sexuales hicieron
frente a procesos de discriminacion dentro y fuera de la escuela.

También encontrabamos alumnas embarazadas y madres con sus
bebés en clases. En este marco, docentes y directivos se debatian entre
el reordenamiento de algunas dinamicas institucionales para favorecer su
escolarizacion y la preocupacion por la “responsabilidad civil” que implicaba
el bienestar de la alumna embarazada o de la mama y su bebé; sin duda
influenciados por los discursos de los 90 en materia de seguridad y respon-
sabilidad individual ante posibles denuncias de terceros.

Ademas, transitabamos un proceso de creciente manifestacion pablica
de sentimientos amorosos y diversos juegos eroticos entre adolescentes.
La escuela, como espacio propio de sociabilidad juvenil, se vio movilizada

y tuvo que redefinir sus marcos de regulacién al respecto ya que numero-
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sas situaciones definidas como de indisciplina escolar entre estudiantes se
generan a partir de conflictos en el noviazgo, disputas amorosas, infidelidad,
entre otras.

En 2006 se promulga la Ley Nacional de Educacion que, entre otros
puntos importantes, extiende la obligatoriedad escolar al nivel secundario e
instala con ello nuevas condiciones al proceso de extension de la escolaridad
media, caracterizado por el ingreso de jovenes que por primera vez en sus
historias familiares logran acceder al nivel. Ese mismo afo se sanciona la
ley que crea el Programa Nacional de Educacion Sexual Integral, que tuvo
escasa repercusion a nivel provincial ya que su implementacion dista atin de
abarcar a todas las escuelas, se esta realizando de modo fragmentado y solo
en algunos espacios curriculares. Estas leyes, en un abanico de nuevos marcos
normativos, son expresion de un entramado politico que busco desde 2003
diferenciarse del menemismo y propiciar algunos debates demandados por
diversos sectores, algunos de cllos de larga data y acallados durante la Gltima
dictadura militar.

Escenas como las relevadas y analizadas en torno a género y sexualidad
protagonizadas por estudiantes adolescentes vienen interpelando a la escuela
y al sistema educativo de modo incisivo desde antes de la Ley de Educacion
Sexual. Son principalmente las relaciones entre alumnas/os y con los adultos
de la escuela las que sefialan la arena de disputa donde se van dirimiendo
procesos de reajuste de los parametros sexuales y de género. La Ley viene a
reinstalar, desde un lugar de legitimidad, situaciones que ya estaban presentes
en las escuelas, lo que necesariamente conlleva un reposicionamiento de las
instituciones y los adultos que en ellas trabajan. Se ha avanzado en ese sentido,

sin embargo queda mucho por hacer...

La escuela, un espacio de tensiones en torno a género
y sexualidad

La escuela como espacio social relevante retine para su formacion a
estudiantes adolescentes durante horas, dias y afios. Constituye un ambito
central para la educacion de las jovenes generaciones, también en aspectos
que refieren a género y sexualidad, en tanto alli se expresan sociabilidades
juveniles y se ponen en relacion docentes y alumnos/as en el desarrollo
de propuestas de ensefanza con intencionalidades especificas de la tarea
educativa. Tal como mencionamos, el analisis de las relaciones de género

y la constitucion de sexualidades se inscribe en la reconstruccion de los
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posicionamientos que las y los estudiantes operan y en el reconocimiento de
la escuela como un espacio de regulacion social que es apropiado de modos
desiguales por ellos/as.

Al iniciar esta etnografia nos preguntabamos por los modos de hacer
geénero (West y Zimmerman, 1999) que despliegan estudiantes adolescentes
en su paso por la escuela. Para ello recuperabamos el caracter performativo
del genero (Butler, 2005 y 2007) y proponiamos corrernos de una idea de
género atada a la diferencia sexual (De Laurentis, 1996; Scott, 1999).

Advertimos que las y los estudiantes adolescentes hacen género de manera
constante e insistente, a través del cuerpo y sus gestualidades, las palabras,
sus modos de expresion y sentidos, en la manifestacion de sus sentimientos,
en distinto tipo de situaciones dentro y fuera de las aulas. La performatividad
del género esta dada en un hacer iterativo y abierto, de caracter social,
cultural e historicamente situado, cuyas disputas en torno a la legitimidad
de determinados patrones genéricos y sexuales se desarrollan en las insti-
tuciones educativas de un modo cotidiano, por momentos intenso, siempre
flexible y dinamico.

Entre las aproximaciones a estos debates sefialamos las diferenciaciones
construidas entre mujeres y varones, fundamentalmente entre mujeres y
entre varones, y las particularidades que plantean tramas de relaciones donde
participan jovenes estudiantes gays.

En primer lugar, y en tanto el género es un campo por medio del cual se
articula el poder y un mecanismo de legitimacion de ciertas practicas socia-
les, trabajar sobre los procesos de diferenciacion entre “Las Divinas” y “Las
Populares”, entre “los pensionados” y “los comunes” permitio comprender
cuales de esas practicas responden a parametros legitimos. Asi, el primer tér-
mino de cada una de estas duplas por momentos logro mayor alineacion con
estercotipos femeninos y masculinos hegemonicos, que tienen a los medios
de comunicacion como uno de sus principales aliados. En este sentido, la
balanza de poder se inclin6 a su favor y desato procesos de estigmatizacion
y menosprecio hacia el otro grupo; en el caso de las chicas apodandolas
como “las negras del fondo”, en el caso de los varones poniendo en jaque
sus caracteristicas viriles. Pero “Las Populares” y “los comunes” despliegan
sus estrategias de disputa y en algunos aspectos ponen en peligro la posicion
de sus adversarios. En estas dinamicas resulta importante destacar como el
campo de las practicas sexuales constituye para las chicas un espacio de luchas
que se juega fuera y dentro de la escuela y les permite a “Las Populares” sacar
alguna ventaja respecto a sus compafieras, dado que logran capitalizar juegos

eroticos en los que las otras jovenes no participan. En este sentido, y dado
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que el género refiere a un fendmeno variable y contextual, a un hacer que no
responde a una identidad previa o a un sujeto prediscursivo, procesos como
los descriptos son posibles (o estas dinamicas relacionales son posibles) ya que
ciertas practicas sociales y luchas politicas feministas vienen cuestionando la
supuesta pasividad sexual de las mujeres y ampliando el debate en torno a las
posibilidades de una mayor autonomia/iniciativa erotica femenina.

En segundo lugar, los juegos de poder en torno a las definiciones legiti-
mas e inteligibles de género (Butler, 2007) pudieron captarse y analizarse
en detalle a partir de las manifestaciones de los alumnos gays. Si tenemos
en cuenta la diferenciacion que propone Butler entre géneros inteligibles y
géneros incoherentes o discontinuos, seguramente los integrantes de “Los
Five” serfan clasificados en el segundo grupo.

La heterosexualidad se mantiene como norma hegemonica en la produc-
cion de identidades de género y su discurso produce los efectos que nombra.
En funcion de ella, el dispositivo de la sexualidad (Foucault, 2003 y 2006)
produce una serie de sexualidades periféricas sobre las que historicamente
se han desplegado diversas formas de control y disciplinamiento. Segn
Kosofsky Sedgwick (1998), la relacion homo-hetero constituye un binarismo
cristalizado y caracteristico de nuestro tiempo, factor importante pero com-
pletamente historico que permanece en una relacion inestable, en constante
redefinicion. El analisis de la problematica de género y sexualidad en torno
a los alumnos gays ha posibilitado desnaturalizar dicha relacion. Cuando la
homosexualidad no es sostenida en la discrecion o el ocultamiento, como en
el caso de “Los Five”, su expresion en ambitos pablicos como la escuela o la
calle constituye una transgresion que pone en evidencia la tension entre lo
aceptable y lo inaceptable, lo legitimo y lo ilegitimo, lo posible y lo impo-
sible. La “qfeminacio’n” a la que hace referencia Facundo conlleva ciertos
posicionamientos que trastocan esquemas de género basados en la diferencia
sexual y resaltan la incoherencia y discontinuidad entre sexo, género, demos-
traciones de género y practicas sexuales. Recordemos que son principalmente
sus manifestaciones corporales, gestuales y sus expresiones afectivas las que
se tornan culturalmente ininteligibles y constituyen las cuestiones que mas
irritan, sobre todo al resto de los estudiantes varones.

Cuestiones como ¢stas se juegan en la escuela, en tanto espacio particular
de encuentro entre jovenes e historicamente relevante para la conformacion
de la adolescencia y sus configuraciones de género. En este sentido, recu-
peramos la idea de Foucault (2003) que entiende a la escuela como espiral

perpetua del poder y el placer en tanto incita/incentiva la sexualidad y a
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la vez busca controlarla. Se juegan en sus tramas relacionales procesos de
reconfiguracion en permanente tension.

Transitamos tiempos de transformaciones politicas de diferente orden.
Nuevas legislaciones que regulan aspectos sensibles de la vida social. Signi-
ficativos debates en torno a tematicas de dificil abordaje ya que atanen a la
moral sexual tales como el matrimonio igualitario, la violencia de género,
claborto, el derecho a la identidad de género, el feminicidio, entre otras. La
escuela constituye actualmente un espacio politicamente relevante sobre el
que se posa la mirada desde distintos ambitos como la familia, el Estado, la
iglesia, los medios de comunicacion, las ONG, para demandarle determina-
das respuestas en la formacion de sus hijos/as, ciudadanos/as, feligreses/as,
consumidores/as, etc. Sin embargo, al interior de las escuelas los adultos y
estudiantes adolescentes transitan juntos estas transformaciones y construyen
al mismo tiempo sus posicionamientos al respecto. En este proceso, incluso
hemos registrado y analizado una tendencia que marcaria que las jovenes

generaciones transitan con mayor plasticidad estos cambios.

El Estado y la escuela en las tramas politicas

Una particularidad de esta etnografia ha sido que se produjo en una
década en la que el Estado emprende ciertas discusiones y transformaciones
que instalan fuertemente en la esfera pablica algunos debates en materia de
geénero y sexualidad. Algunas luchas son de larga data, por ejemplo, la de
los movimientos por los derechos de los homosexuales desde fines de los 60
y principios de los 70 en algunas ciudades argentinas. Sin embargo, por un
lado, los gobiernos militares acallaron estos debates, incluso persiguieron
a sus precursores; por otro, la llegada de la democracia en la década del 80
no implico necesariamente una inmediata democratizacion de las practicas
sociales o de todos los espacios sociales. Cabe destacar que la irrupcion del
sida permitio incorporar en la agenda politica algunas cuestiones vinculadas
a la vida sexual de la poblacion que habian permanecido circunscriptas al
ambito privado, por lo tanto invisible a la mirada publica. Este fue el pri-
mer sacudon que en las ultimas décadas implico6 comenzar a desnaturalizar
algunos parametros sobre las relaciones de género y las practicas sexuales
y comenzar a instalar discusiones al respecto en ambitos publicos. Luego,
durante los 90, los intentos de algunos sectores de avanzar con algunas de
cllas fueron infructuosos. Recién en el siglo XXI encontramos programas

politicos y marcos normativos que demandan ampliar considerablemente los
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debates sobre género y sexualidad para propiciar la extension de derechos
en la materia.

En este sentido, podemos apreciar que el Estado define mecanismos de
regulacion de la vida social, en este caso referidos a género y sexualidad, que
impactan sobre lo que se considera la vida privada de las personas y reserva
estrategias especificas cuando se trata de intervenir o regular la sexualidad
de ninos, nifias y adolescentes. Participa aqui una dimension politica que se
juega también en la escuela. Segtin autores trabajados en este libro (Foucault,
Preciado, Butler) el sexo es objeto de poder politico que pone en relacion
al Estado con los individuos. En esta linea, hemos analizado como ciertas
politicas publicas repercuten en las practicas sociales en la escuela y habilitan
determinados margenes para la produccion de subjetividades.

Con relacion a ello, las nuevas escenas que registramos en los inicios
del trabajo de campo, adquieren con el correr de los afos otro lugar en la
institucion escolar; pienso principalmente en los estudiantes adolescentes
gays y en las alumnas embarazadas y madres. Por una parte, las escuelas
debieron re-articular su posicionamiento frente al tema, con la mirada puesta
en la aceptacion de las diferencias y apostar a garantizar los derechos de sus
estudiantes adolescentes. Por otra, alumnas y alumnos pudieron también
reposicionarse en un renovado contexto de aceptacion de las diferencias y de
ampliacion de su legitimidad. Cuando se modifica, aunque sea parcialmente,
la mirada que se tiene sobre el otro algo muta en la balanza de poder de la que
nos habla Elias (1998) y se produce una reconfiguracion de las relaciones.

Puntualmente, haber seguido durante todos estos afios algunas facetas de
la vida de Pedro permiti6 analizar los avatares que debio enfrentar al expresar
su homosexualidad y lograr una progresiva aceptacion por parte de los que
lo rodean. Desde un comienzo, ¢l cont6 con la escuela como lugar de ensayo
de procesos de identificacion en relacion con su sexualidad que le permitio
expresarse con mayor libertad que en su propio hogar y ser escuchado por
distintos agentes de la institucion, tanto amigos como por algunos docentes.
Solo en los tltimos afios de su escolaridad logro margenes de expresion al
resguardo de ciertos prejuicios que antes lo incriminaban y una recomposi-
cion de sus lazos familiares.

El analisis de la realidad de las alumnas embarazadas y madres, algunas con
sus bebés en clases, permitio conocer también esas transformaciones. No hace
muchos afos repercutian en los medios de comunicacion casos de alumnas
embarazadas que eran alejadas de la escuela por el mal ejemplo que implicaba
para el resto, o casos de alumnas madres que organizaban guarderias o algtin

espacio adecuado para sus hijos al interior de algunas escuelas secundarias.
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Hoy éstas no son noticias. En ambas escuelas visitadas las directoras saludan
a sus alumnas mamas para el dia de la madre, sin duda ello constituye una
nueva escena que no registrabamos algunos afios atras. No solo se producen
readecuaciones de los dispositivos escolares para garantizar su escolarizacion
y se flexibilizan algunos criterios para poder convivir con un bebé en clases,
sino que distintos actores escolares han tenido que reconocer el derecho de
esas madres adolescentes, a veces muy jovenes, y sus bebés como sujetos
sociales que deben ser contemplados por las instituciones escolares, dada la

obligatoriedad de la escuela media.

;Nuevas escenas, viejos dilemas?

Esta cetnografia ha podido relevar tambien que las disputas por la legi-
timidad de determinados parametros genéricos y sexuales, mas o menos
apegados a normas como la heterosexualidad, la monogamia, la virginidad,
etc. constituyen una arena de fuertes discusiones y controversias.

Si bien los marcos normativos y algunos asuntos ptiblicamente debatidos
marcan una tendencia a ampliar los derechos de sujetos que se ubican mas
alla de “géneros culturalmente inteligibles”, al decir de Butler (2007), no
garantizan la trasformacion directa, lineal, completa de las practicas sociales.
Reconocer lo que ello ha permitido, tal como lo expresabamos mas arriba, en
términos de reposicionamiento, fundamentalmente de la escuela como insti-
tucion, no implica desconocer que a nivel de las practicas sociales persisten
algunas tradiciones en pugna con elementos emergentes (Williams, 2009).

Fernandez (2009) sostiene que el sexismo de la sociedad desvia o desvir-
tta los eventuales aciertos de las politicas publicas.Y en este sentido, hemos
podido relevar variables distancias entre procesos de reconocimiento y acep-
tacion real de la diferencia y de los derechos de los “diferentes” (Pecheny,
2001), tanto en el caso de los estudiantes gays como en el de las alumnas
embarazadas y madres. Analizamos al respecto que es materia pendiente
todavia una real aceptacion en términos de reconocimiento de hecho y de
derecho de las diferencias sexuales y genéricas entre estudiantes. Algunas
veces dirfamos que hay reconocimiento de hecho y no en todos los casos o
circunstancias reconocimiento de derecho. Incluso podemos pensar en un
conflicto o tension entre el reconocido derecho a ser estudiante, y ciertas
dificultades y resistencias en la plena aceptacion del derecho a ser homo-
sexual, a tener un hijo, al libre ¢jercicio de la sexualidad. Contintia en un
campo de tensiones el reconocimiento de la legitimidad de un hacer distinto

al modelo hegeménico.
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Constituyo asimismo un desafio constante para esta etnografia, entrelazar
las categorias de género y sexualidad con dimensiones sociales, culturales,
politicas e historicas, incluso familiares y etarias, fundamentales para poder
dar consistencia a la complejidad de las relaciones abordadas. En esta linea,
el reconocimiento de las diferencias (lo politicamente correcto), principio
vigorosamente postulado por el gobierno de la educacion y las instituciones
escolares, no puede invisibilizar o relegar las desigualdades de distinto tipo
que se entrometen con ellas, ni abandonar la importancia de su denuncia.

Asi, larealidad de las alumnas embarazadas y madres presenta un abanico
heterogeneo de situaciones que es preciso atender pormenorizadamente en
el analisis teorico y el disefio de politicas y programas que aborden el tema.
En funcion de la edad, la situacion de clase, las caracteristicas familiares, entre
otros aspectos, registramos una variedad de situaciones que dan cuenta de
posibilidades y limitaciones disimiles entre las alumnas. Las desigualdades
de clase, género y edad se entretejen con las situaciones de embarazo y
maternidad de las estudiantes adolescentes que encuentro en la escuela. A
pesar de las apuestas por la continuidad de la escolarizacion, las institucio-
nes educativas encuentran serias dificultades para garantizar el derecho a la
educacion de sus alumnas en contextos de pobreza.

En este campo de tensiones, esta investigacion plantea la inquietud de
profundizar en las experiencias que transitan los adolescentes padres. Me
pregunto, por ejemplo, si también se saludara en la escucla a los alumnos
padres en el dia del padre. Probablemente cierta invisibilizacion de este eje
problematico nos est¢ alertando acerca de desigualdades genéricas y con-
cepciones patriarcales que persisten en las practicas.

Sin desconocer que el embarazo y la maternidad adolescente constitu-
yen actualmente uno de los problemas que mas preocupan en materia de
sexualidad adolescente, los abordajes de corte biologisista o que solo tienen
en cuenta los métodos anticonceptivos como Unico eje a partir del cual
se busca “prevenir” esta situacion, ven acotadas las chances de abordar la
complejidad del tema. Sus vinculaciones con tematicas como amor, placer,
control, erotismo, etc. son fundamentales para un cuestionamiento profundo
al respecto y una deconstruccion que permita historizarlo e inscribirlo en la
compleja red de relaciones sociales, genéricas y sexuales entre estudiantes
adolescentes.

Por altimo, hemos podido registrar preocupaciones vinculadas al deseo,
al erotismo, al control, al sentimiento amoroso, entre otros topicos esca-
samente explorados aun en su relacion con la escuela. En este terreno son

principalmente los y las jovenes quienes estan incitando algunas discusiones
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que muchas veces quedan al margen de los debates y propuestas sobre edu-
cacion sexual. Hay escaso reconocimiento de estos topicos en las reflexiones
sobre género y sexualidad adolescente, sin embargo es un tema que preocupa
y esta produciendo significativos conflictos en las instituciones educativas.
Podriamos plantear la tension entre nuevas pautas de sexualidad y viejos
parametros de control; concepciones jerarquicas y asimétricas de las rela-
ciones de género que resaltan la dominacion masculina (Bourdieu, 2000) y
nuevos juegos eroticos que estan movilizando posicionamientos masculinos y
femeninos diversos, con ciertas tendencias a un incremento de la autonomia
de las mujeres en la libre expresion de sus deseos sexuales.

Hemos analizado alo largo de este libro situaciones en que la escuela se ve
interpelada por sus alumnas y alumnos en materia de género y sexualidad, en
tanto reavivan una serie de discusiones éticas y politicas que ponen en entre-
dicho diferentes clasificaciones y normas sociales. Estudiantes adolescentes
expresan modos de vivir la sexualidad que van dando cuenta de los limites
de parametros tradicionales. En torno a variados puntos, la construccion de
sexualidades y relaciones de género parecieran jugarse mucho menos en las
propuestas de educacion sexual que en las tramas de relaciones sociales en que
participan alumnos y alumnas. Las tensiones en torno a género y sexualidad
en la escuela son protagonizadas principalmente por estudiantes adolescentes
y, tal como lo manifestaba un profesor de la escuela Independencia, ellos/as
“son motorizadores, dinamizadores de debates y discusiones”. En este marco,
la escuela pareciera quedar rezagada de la propia experiencia de los y las
estudiantes que por ella transitan.

Si bien mucho se ha hecho en pos de incorporar tematicas de trabajo y
garantizar derechos en materia de género y sexualidad, la escuela pareciera
carecer ain de un compromiso efectivo que tienda a anticipar espacios de
reflexion y accion, en busca de alternativas mas ajustadas a las dinamicas
relacionales que sus propios estudiantes presentan. En general, las escuelas
visitadas han ido respondiendo a estas problematicas en la marcha, a medida
que surgian. Las practicas de los sujetos que por ellas transitan van anticipando
las deliberaciones que pudieran ir haciendo al respecto docentes y directivos.
En estas dos escuelas cordobesas, género y sexualidad permanecen como
aspectos preocupantes y a la vez desatendidos. En la escuela Sarmiento la
implementacion de la Ley de Educacion Sexual constituia en 2010 un tema
pendiente y en la escuela Independencia algunas acciones aisladas desarro-
lladas ese mismo ano propiciaron su abordaje.

Cabe destacar que es responsabilidad del Estado, no s6lo promulgar leyes

que permitan la ampliacion de los derechos, sino crear las condiciones que
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permitan el logro de esos derechos en la practica, en los espacios sociales
donde los sujetos particulares conviven. Sin desconocer la democratizacion
que favorece en los discursos y en las practicas las nuevas normativas, la batalla
anivel de la vida cotidiana y de espacios intermedios como la escuela contintia
en marcha. Alli las y los jovenes se apropian de la escuela y ponen a rodar
género y sexualidades, sin demasiados reparos acerca de los posicionamientos
institucionales. Hablan de sexo, disputan juegos eroticos, tallan cuidadosa-
mente sus modos de ser varon o ser mujer, tejen vinculos que les permiten
acercamientos a la persona que les gusta, entre otras practicas. Sin duda, la
escuela libra una dura batalla en un contexto que reclama un urgente abor-
daje de estas cuestiones, en tanto alberga en su seno una heterogencidad de
experiencias de gran complejidad.

Esperamos que la etnografia presentada constituya un aporte significa-
tivo que pueda sumar nuevos conocimientos a los debates sobre género y
sexualidad entre estudiantes de escuela secundaria, no solo en ambitos aca-
deémicos, sino también en espacios intermedios del gobierno de la educacion
y en las escuelas. Los esfuerzos por relevar dicha problematica desde la voz
de estudiantes adolescentes, analizarla desde las practicas, inscribirla en las
relaciones sociales en la escuela, historizarla y contextualizarla a diversas
escalas apuestan a desnaturalizar algunos de sus aspectos sustanciales con
intencion de poder construir conjuntamente una escuela mas democratica

e inclusiva.
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