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“Nada méas puedo recordar. Ese olvido, ahora insuperable, fue
quizds voluntario; quizas las circunstancias de mi evasién
fueron tan ingratas que, en algun dia no menos olvidado

también, he jurado olvidarlds).L. BorgesEl inmortal.

Capitulo 1 - Introduccion:

Una tarde de diciembre

Nota del diario de campo:

“Viernes 12 de diciembre del 2008. Una multituchgelpa en el salon de actos de la
Facultad de Arquitectura, Urbanismo y Disefio deUlaiversidad Nacional de
Cérdoba. Tarde calurosa en la ciudad, por ciertomdtivo central convoca a ex —
docentes, ex — alumnos, familiares y autoridadesrsias. Es la presentacion del libro
titulado Arquitectos que no fuerpen el que se detalla el conjunto de estudiantes y
egresados de la mencionada Facultad, asesinadesagatecidos durante la vigencia
del Terrorismo de Estado en nuestro pais. Sensciomaden la sala. ‘Es una alegria
volver a este salon’ me dice una asistente. ‘Anéataos muchas reuniones politicas,
era la época del Taller Total. Recuerdos, imagenestros. Era de esperar que
durante el transcurso del acto, el llanto y el deb hicieran presentes también. Las
intervenciones de algunos de los participantes, eppdicitaron ser familiares de
estudiantes desaparecidos, llenaron de llantoldéa ge pregunto hasta qué punto
este tipo de actos no funcionan también como atufiinerarios? ¢Acaso no son el
lugar donde recordar y llorar a nuestros muertos@vlimente, en las diferentes
intervenciones, el Taller Total vuelve a ser mema@o repetidas veces. Es que todos
los desaparecidos y asesinados de la FAUD pantaripgn esa experiencia y
estudiaron estando en vigencia dicho Tdllés docentes cesanteados también
formaron parte del mismo. ¢De qué se trataba? g@hénto de practicas le fueron
propias y distintivas? ¢Qué significé pedagogiqeolticamente? Acaso me guia el
propésito no s6lo de determinar el conjunto deimades y desaparecidos, sino

principalmente el de analizar en detalle sus prtogeg apuestas fundamentales”

! Seguin investigaciones previas, hemos podido sedatun alto porcentaje de estudiantes y docentes
desaparecidos y/o asesinados de la Universidadohicde Coérdoba, pertenecian a la FAU. Estas
investigaciones fueron realizadas en el marco de Beca Orientada en Terrorismo de Estado y
Universidad, otorgada por la Universidad Nacioreidrdoba en el afio 2007.



En ese mismo evento, se colocé también una placa con los noiebtes
estudiantes, docentes y trabajadores no docentes de la Faculipadrel@sos y
asesinados durante la vigencia del Terrorismo de Estado emonpeist Valgan estas
notas de observacion participante registradas en nuestro diaréong® para destacar
como nos encontramos, aquella tarde de diciembre, con el Todé (TT).

Esa experiencia de observacion participante puso sobre laumesmjunto de
aspectos y problematicas que es necesario distinguir y analizadenosa trama de
tensiones e interrogantes abiertos que requieren necesariaimeméada transversal e
interdisciplinaria: desaparecidos y asesinados, Facultad deteétgua y Universidad,
Terrorismo de Estado, vivencias personales de familiaredaslevictimas y ex
comparieros, placas recordatorias, un libro escrito también eorraehe las mismas.
Todos estos aspectos se manifestaron amalgamados aquél 12 rderdici&e tratd de
una fecha en la que el pasado se hizo presente en rituales puiplieoactivaron
sentimientos e interrogaron sentidos sobre los que se construyen ytrisemns
memorias del pasado de dicha Facultad. Para analizarrdstdre de nombres, fechas,
lugares, acontecimientos, proyectos, sentimientos, luchasptaferrausencias y
memorias, elaboramos algunos elementos analiticos para omentstudio de esas
construcciones simbdlicas. A medida que fuimos desarrollandabeljdr de campo,
algunos de los interrogantes mencionados anteriormente y formuladpsinesr
término fueron reelaborados, reestructurados, respondidos, asi caniménta
aparecieron otros nuevos y mas especificos, que seran tratddosrgo de esta
investigacion.

Si los primeros interrogantes estaban orientados hacia lster&racion de los
elementos distintivos de la propuesta del TT, los formulados coeriposiad hicieron
hincapié en las caracteristicas de los procesos de constraeciéentidos sobre la
misma, las “miradas” de los participantes y sus tensioamesldcion con el movimiento
estudiantil de la época y las ideas circulantes en el petfstin.es: ¢,cémo es posible
caracterizar y definir a las representaciones existaota® lo que significé el TT para
la Facultad y para la ensefianza de la Arquitectura? ¢ €lgl“mirada” institucional
que en la actualidad elabor6 la FAU sobre el mismo? ¢ quédrelaxistio entre el
movimiento estudiantil de Coérdoba y el TT? ¢cuales eran las ydeanceptos de la

disciplina circulantes en la época y en qué medida influyerohTer?e



Objetivo general y objetivos especificos

El objetivo general de la investigacion fue el de contribuisddeun abordaje
historico-antropoldgico, a la comprension de la experiencia pedagogiolitica del
denominado “Taller Total”, desarrollada en la Facultad de Arcjuite y Urbanismo de
la Universidad Nacional de Cérdoba entre 1970 y 1976 y de los procesos de
construccion de memorias disimiles que giran sobre ella, detardo su relacion con
un contexto histérico atravesado por la radicalizacion politicgpetaecucion del
movimiento estudiantil, el desarrollo de las practicas praf@a3errorismo de Estado,
y su influencia en las Universidades argentinas, en espetlaivarsidad Nacional de
Cordobd’,

En el marco de ese objetivo general, se pretendié:

1- Caracterizar las diferentes representaciones elaboradasogquropios
participantes sobre la pasada experiencia del TT, detakdmigsarrollo de un conjunto
de memorias disimiles y hasta antagdénicas sobre la naturiezzaracteristicas, los
logros y las deficiencias de dicha experiencia

2- Analizar el conjunto de practicas pedagogicas, propuestanaicadgé cultura
institucional que fueron propias de la experiencia del TT.

3- Identificar las condiciones especificas que habrian pogioiliéh desarrollo
de la experiencia del TT en los propios procesos internos atlaggsar la Facultad de
Arquitectura. Entre ellos, la circulacion de ideas, conceptiEbates a propdsito de la
ensefianza de la Arquitectura y el rol del arquitecto.

4- Establecer las relaciones existentes entre el proceseesddo por el
movimiento estudiantii de Coérdoba -en el marco de un contexto de daarca
radicalizacion politica de fines de los ‘60 y principios de los T@®mentina-, con la
experiencia del TT.

5- Realizar un analisis comparativo del proyecto pedagogiconmepliado en la
Facultad de Arquitectura y Urbanismo de la UNC, con los proyecttssdeacultades
de Arquitectura y Urbanismo de la Universidad Nacional de &@Pdle la Universidad

de Buenos Aires y de la Universidad Nacional de Rosario

2 Desde 1991, el nombre de la Facultad es Arquitectirbanismo y Disefio (FAUD). Durante el periodo
en estudio, el nombre de la misma era Facultad rdgitectura y Urbanismo (FAU). Utilizamos esta
Ultima designacion a lo largo del presente trabajo.



6- Determinar el conjunto de agrupaciones politicas y estudmntin actividad
en la FAU durante el periodo de estudio.

7- Considerar la vinculacion entre el TT y el debate, vigentéaespoca de
estudio, sobre la necesidad de una Universidad al servicio deeatidéd nacional” y
una Ciencia orientada a mitigar las condiciones que generanplart@iencia” y avanzar

en un “proceso de liberacién nacional”.

Antecedentes y marco conceptual

En términos generales existe un conjunto de antecedentes tedgcopdsito
del objeto de estudio que podemos ordenar en dos grandes grupos: 1- las
investigaciones elaboradas por otros autores o de nuestra propia aotetacion al
Terrorismo de Estado, los efectos del mismo en la Univerdidaional de Cérdoba y
los procesos de construccién de memorias en torno a las victidessinatarios de la
represion (Pedano, 2008; Novillo [et. al.], 2008; Romano [et. 2010; San Nicolas
2013; Romano [comp.], 2013); 2- las investigaciones y articulos slobfeetaborados
por distintos autores, participantes o no de la experiencia, anstrayen y elaboran
distintas conceptualizaciones a propdsito de la misma y problematizobjeto de
estudio en cuanto tal (Elkin, 2000; Martinez, 2000; Gayetzky, 2005;rL.a2007;
Dobry Pronsato, 2008).

1- En referencia al primer punto, como parte del Trabajo Fin&lagmciatura
en Filosofia, realizamos un abordaje del Terrorismo de Estadenda uso de
herramientas analiticas especificamente filoséficas degemealogia del poder, a los
fines de establecer el proyecto politico de la ultima dista militar en Argentina, a
partir de un analisis del conjunto de practicas de la Fu@rnaadas durante el periodo
comprendido entre 1975 — 1983 (Pedano; 2008). Este trabajo no sélo implico la
consideracion y critica de los modos institucionalmente acept@ecgbordaje del
Terrorismo de Estado, sino también un analisis de las pradisassivas del actor
politico que llevé adelante el proyecto dictatorial, juntameoitel@ caracterizacion del
conjunto de tecnologias de poder que le fueron propias, delimitando atdrentos
fundamentales de una mecéanica del poder como tal. Asimisnab,nearco de la Beca
Orientadarerrorismo de Estado y Universidad. Aportes al estudio sobre lagiépren
la Universidad Nacional de Cérdol{2007), realizamos una investigacion a partir de la

cual se confecciond un listado provisorio de los desaparecidossinakes de la
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comunidad universitaria. El mismo pretendio no sélo confirmar y cormlosrdistados
ya existentes elaborados por las diferentes facultades, simdétargregar nuevos
casos no considerados anteriormente. Los resultados de estmaci@s sefalaron,
entre otros elementos, que la Facultad de Arquitectura y Wrharde la UNC, era una
de las que mayor cantidad de estudiantes desaparecidoswdgesegistraba.

Estos aportes fueron complementados y ampliados de manera tiistgpod
diferentes investigaciones publicadas con posterioridad. Enkas destacamos
Arquitectos que no fuerorfNovillo [et. al]; 2008), obra en la que realiza una
reconstruccion biografica, a partir de diversos testimonios|odeestudiantes y
egresados de la Facultad de Arquitectura y Urbanismo de la UN(padesidos y
asesinados por el Terrorismo de Estado entre 1975 y 1983. Esta auviéstifue
realizada por la “Comision de Homenaje” y recopila testimonidamdiares, amigos y
comparieros de las victimas, haciendo hincapié en el ceregnarde los recorridos
vocacionales.

Asimismo, remarcamos la importancia del lididas y ausencias. Destinatarios
de la represion, Cordoba 1969 — 1983omano [et. al]; 2010) en que se realiza una
reconstruccion del universo de victimas de la represion ileglal'grrorismo de Estado
que, entre los 60’y 70’, participaron directa o indirectamenta diela social, politica
y cultural de Cérdoba. Junto con esto, se encuentra el trabdgaldiLos de FILO
(Romano [et. al.]; 2011), una publicacion especial por la conmemokdei@s treinta
y cinco afios del golpe militar de 1976 en la que se elaboré un exhausdtvio lde
estudiantes y egresados de la Facultad de Filosofia y Humamidadéa UNC
desaparecidos y asesinados en los '70. Finalmente, destacartibso dllistorias
recientes de Cordoba. Politica y derechos humanos en la segunda nhitidldexX
(Romano [comp.]; 2013) en el que se rednen textos que dan cueatamrEes y
resultados parciales de sublineas de investigacion desarrobsadad marco del
proyecto sobre “Patrimonio audiovisual, derechos humanos e histoeateg, entre
ellos la ndmina documentada de mas de 500 estudiantes, egresadosesdgcno
docentes de la UNC desaparecidos en los 70.

% Radicado en el Centro de Investigaciones de lalfeatde Filosofia y Humanidades (CIFFyH) y en el
Centro de Conservacion y Documentacion AudiovigG&)A) de la Universidad Nacional de Cordoba,
dicho proyecto y todo el equipo de profesionales &u integran, resultaron determinantes para la
realizacion de nuestra investigacion y constituyaro ambiente de trabajo mas que estimulante para e
analisis de las fuentes primarias, la discusiongjadizacion de los primeros resultados, la trapsgin

de entrevistas, la elaboracion de los informesiglacy la difusion de algunos resultados.
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2- En referencia a los articulos e investigaciones rea&zpor distintos autores
sobre el TT existen varios a destacar. Uno de ellos, edajdristuladoEl Taller Total.
Una experiencia educativa democrética en la Ufd@lizado por el arquitecto Benjamin
Elkin (2000), ex docente del TT, en el que encontramos la pergpeetiuno de los
participantes a proposito del sentido y significado de la exp@&iem consideracion.
Fue publicado y difundido en el marco de la conmemoracion de los 3d@Bascion
de la ordenanza que puso en funcionamiento el TT en septiemb@&7@ey portd
diversas entrevistas a diferentes participantes dexg@aiencia -docentes, alumnos,
egresados, autoridades- asi como una extensa lista del anatedumental y
bibliografico producido por el Taller.

Otra de las nuevas investigaciones es la realizada poa $artinez, en su
articulo tituladoEnsaio de construcao de uma universidade critica: A “oficina total” de
Arquitetura de Cordoba (Argentina, 1970 — 1976(2000), en el que se avanza
parcialmente en un abordaje antropolégico del TT a partir de la caagdte de la
perspectiva de algunos docentes y alumnos protagonistas, creandtera de la
autora- un conjunto de innovaciones tedrico — practicas para la ersedi@ana
Arquitectura. Impulsados por la creencia en la posibilidad dmbgar el rumbo de la
historia”, fueron parte de un movimiento mas vasto que buscaba rsupareondicion
nacional de “dependencia” econdmica, social, politica y cllflicalo lo cual tendra su
abrupto final con la entronizacion de la dictadura que aspi@isien 1976.

La investigacion realizada por Nora Lamfri como tesis destng, titulada
Urdimbres. El Taller Total. Un estudio de ca&®D07), analiza, desde una perspectiva
fundamentalmente pedagdégica, como impactd una propuesta de cambidazuromo
la del TT en la vida académica de la Facultad y qué transfmnes exigio a los
actores en términos de sus practicas cotidianas, los modos éstggiese relacionaron
con el objeto especifico de conocimiento y en qué medida afectéelisones
institucionales entre los actores y grupos de actores que aperabel interior de la
institucion universitaria. Fue la primera investigacion queiandbs fundamentos
pedagogicos y la estructura organizativa y funcional constitutieasa propuesta
curricular del TT, sefalando dos caracteristicas centdalegadicalidad con la que
desnaturalizé la cultura institucional vigente yutgencia con la que se aplicaron los
cambios.

A estos antecedentes se suman otras investigaciones relemadbgabajo de

campo, como la realizada por Sylvia Dobry Pronsato como Tefleaerado, titulada
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Para quem e com quem: ensino de Arquitetura e Urban{@0@8). La ex docente del
TT exiliada en Brasil después de ser cesanteada en 1975, alalizghate sobre la
formacién del arquitecto y la ensefianza de la Arquitectura déada@n las décadas
de 1960, 1970 y 1980, teniendo como objeto central el andlisis de la esipeden
ensefianza de la Facultad de Arquitectura de la UniversidadrddoSé de Campos,
Brasil, entre los afios 1970 a 1976, pero también la referencigediadia otras
experiencias contemporaneas como la del TT en Cérdoba, Argentist pue, en
términos de la citada autora, las mismas fueron parte de juntmde experiencias de
ensefianza de la Arquitectura con “intencion transformadora” goeati@iron el papel
del arquitecto en la sociedad y en la educacién universitaria

Estas investigaciones avanzaron en el estudio y descripciorexiediaencia del
TT (Martinez, 2000; Lamfri, 2007; Dobry Pronsato, 2008), sefialando pestos
constitutivos e, inclusive, rescatando la perspectiva de stisigsntes. Sin embargo,
en su tarea dejaron fuera de consideraltéiprocesos de construccién de memorias
gue median el abordaje del objeto en cuanto tal, asi como lapdé&stride lo que se
puede denominar umampo con posiciones disimiles gulturas institucionales

distintas.

Como parte del marco conceptual implementado en la investigactatamos
la nocion derazén anamnéticaentendida como el imperativo ético de rememorar y
recuperar aquellas identidades avasalladas y silenciadasgiorenes de exterminio
gue representan formas del crimen imprescriptible e imperdoraibdgioria dentro de
la cual entran, sin duda, los atroces crimenes cometidos p@akdto terrorista de
Estado durante la dltima dictadura militar (Kaufman; 2011).

Asimismo, remarcamos la pertinencia del conceptouttara institucional, para
hacer referencia a un conjunto de valores y normas legitimaataalgo “sagrado”
(mitico, religioso o cientifico, como en el caso en anglpie atribuyen un sentido a
las practicas, dan forma a cierta manera de pensar y geeatbrienta la conducta de
los sujetos hacia metas y fines institucionales (Garay; 186Qjata de un conjunto de
relatos, ideas, sentimientos, acciones generadas haciar@ridie una institucion que
tienen como efecto una integracion y diferenciacion simbdlicee Esncepto nos
permitié hacer énfasis e identificar concepciones diferestsa de la funcién social

de la Universidad y de la Arquitectura, asi como el modekrgigitecto que cristaliza
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en la experiencia en estudio y que no son necesariamente coespatinl otras
concepciones que sostuvieron y sostienen distintos grupos en lecidstit

Junto con esto, resultd pertinente la oposicion conceptual elaborada
contemporaneamente por el antropdlogo Darcy Ribeiro (1971), entre ldisapol
universitarias denodernizacion reflejao decrecimiento autbnomo Segun el autor, la
primera de esas politicas en materia de educacion superamaséedza por: 1- agregar
perfeccionamientos e innovaciones a las instituciones univeasitae los paises
latinoamericanos para asemejarse con las europeas y nortearagri2- hacer lugar a
programas extranjeros de financiamiento y estructurar fiduitién segin los modelos
gue le son exigidos a cambio de ese financiamiento; 3- manteneiviEasidad en su
rol tradicional en el marco de una sociedad dependiente; 4- fpartarde un proyecto
de “actualizacion histérica” que, en términos del propio autor, na lsgperar la
situacion histérica de la dependencia; 5- tomar forma, en el gigpecificamente
ideoldgico, como “conciencia ingenua” propia de las naciones dassque perciben
ese mismo atraso como “natural” o “espontaneo” (Ribeiro; 1971).

En cambio, una politica derecimiento autonomo hace referencia a: 1- la
comprension de la universidad como agente de perpetuacion deutdueatsocial de
la que forma parte y como posible herramienta de transformacguperacion del
atraso; 2- la realizaciobn de diagnosticos cuidadosos de los preblencéles
prioritarios, un planeamiento riguroso de las posibilidades de sold@derleccion de
objetivos estratégicos opuestos a los propios de la “modernizadléja’re3- la
aspiraciéon a convertir la universidad en una herramienta deamasasion de la propia
sociedad para pasar de ser el “proletariado externo” de |@s aistrales a un “pueblo
para si”; 4- el aporte al desarrollo de un proyecto de “acéerawolutiva” para que
los paises de América Latina lleguen a ser economias indeptsde industrializadas,
con una cultura auténtica; 5- la formacion, en el plano ideolodeona “conciencia
critica”, rebelada contra el atraso, al que percibe comioatuntal y explica como

causado por factores sociales erradicables (Ribeiro; 1971).
Precauciones metodoldgicas
Abordar el pasado reciente de nuestro pais, y en particular de nuestra

Universidad, significa encontrarse con lamentables ausenuiasnérables pérdidas, el

dolor de familiares, amigos y compafieros, inclusive también taplcddad de
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autoridades académicas. Entendemos que existe una forma de atpoedgiedriamos
decir, parte de losfectosdel Terrorismo de Estado, hace hincapié ervietimas del
mismo, los miles dedesaparecidosy asesinados los expulsados perseguidosy
exiliados Es una mirada que hace foco en lo goefue o no pudo ser esto es, al
abordar a los sujetos comiéctimas se insiste consecuentemente en lo muéueron,
expresando una forma de representacion simbdlica del pasadu@aetu&l presente.

Como veremos en el desarrollo de la tesis, rastrear ehodigeesta forma de
abordaje implica remitirnos a las primeras acciones emprendida diferentes
organismos de DD.HH. y por el propio Estado argentino —a partir detnoet
democratico- para indagar sobre los crimenes cometidos eigardifos victimarios y
responsables, siguiendo fundamentalmente un criterio juridico.

Desde nuestra perspectiva, hacer recaer el eje de ntregtada” sobre una
experiencia como la del TT implica, antes bien, comenaasistir en lo quesi fueron
y, con ello, empezar a caracterizar a unos sujetos qbersfueron y son victimas,
antes de serlo tenian una identidad propia, una positividad que Enetidutiva, una
materialidad distintiva. Eran otros sujetos distintos detsujdesaparecido” en los que
losindividualizé el Terrorismo de Estado, eratios antes de ser victimas. La pregunta
por ¢quiénes eran estos sujetos antes de ser victimas? nmamtieilo el presente
trabajo. Y su respuesta se desarrolla situdndolos en el copwitioo y social de
pertenencia y estudiandolos en sus propios términos dadas lasaweslde la época.

Este “giro copernicano”, si se nos permite la expresion, es dm las
precauciones metodologicas de nuestro trabajo etnografico y la amgartde

explicitar sus razones, radica en que:

“El etnégrafo no es un ser objetivo que observatoBj sino un sujeto que observa
otros sujetos. Si bien se esfuerza por entrar earapo con un ‘espiritu abierto’, el
etndgrafo, cualquiera sean sus buenas intencionessta exento de preconcepciones
y supuestos (que ya se encuentran en la eleccibtend®, lugar geografico y
personas a estudiar). No controladas, es decixplicitadas, estas preconcepciones

pueden socavar la investigacion” (Ghasarian; 2p8§16).

En términos estrictamente analiticos, entendemos que la foratzod#aje que
insiste y remarca lo quao fue o no pudo ser nos lleva a una representacion
esquematica y sumaria del proceso en analisis, al dar farormemoria de las

victimas constituida a partir de una operacionotledo —a veces parcial, a veces
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completo, a veces voluntario, a veces involuntario-. Esvelmlde las subjetividades
(politicas, educativas, culturales, sociales, etc.) de slgstos “desaparecidos” y
“asesinados”. Es decir que, ademas densgativa -porque insiste en lo que no fue-,
esa memoria esvasiva porque se funda en un olvido de lo que si fueron. Y la evasion
puede ser una forma de olvido tan astuta que hace olvidar la propaiépeale olvido,
como en el personaje & inmortalde J. L. Borges.

El trabajo publicado bajo el tituléd\rquitectos que no fuerorf2008) ya
mencionado, expresa claramente esta tension entre un abordajesieem$ queo
fue y otro que hace recaer su eje en lo guéueron Y aun cuando su titulo sea la
expresion cristalizada de una mirada que parte de la obturacifas deayectorias
profesionales -lo que denominamos un abordegativo- sin embargo entendemos que
la tarea realizada para la publicacion del mencionado lilppidé una avanzada contra
esa memorianegativa y evasiva puesto que los relatos biograficos rescataron la

pertenencia politica de las victimas y su participaciomanien el TT

Metodologia de trabajo

La perspectiva desde la cual abordamos nuestro objeto combina la
reconstruccién de la experiencia del TT en las condicione&ibast de la época, con
una mirada antropoldgica de las representaciones de los protageoista el propio
TT. Esta mirada plantea el desafio de recuperar tanto rdasesentaciones
contemporaneas al mismo, como los relatos y representacioresadlz en el
presente por quienes fueron sus protagonistas, que condensan unaciattile
sentidos sobre esa experiencia pasada. Entendemos que estssnelaueden ser
tratados como un registro espontaneo y casual del pasado recieatgjue se
desarrollan en el marco de una busqueda consciente y deliberades,est el marco
de unaanamnesis(Ricoeur; 2000). Esa memoria anamnética parte a la busqueda
consciente de una experiencia silenciada por el Terrorismo dinBssa accionar en la
Universidad (Kaufman; 2012), generando respuestas y representaiisimaes.

De esta forma, pretendemos complementar ambas dimensioresldds —la
historica y la antropolégica- a partir del trabajo con nuevastés documentales, en
particular, el conjunto de notas periodisticas producidas porl Can&n el periodo
1965 — 1980, relativas a la Facultad de Arquitectura y Urbafiismepor otro lado, a

4 Eventualmente se consulté las notas de Canakt@sibles también en el CDA de la UNC.
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partir de la indagacién sobre los procesos de memoria mediaot® ale técnicas
cualitativas de investigacion que no sélo apelan a la entréwvitédual sino también
al grupo focal como herramienta de indagacion, no utilizada eestigaciones
anteriores sobre el tema. Esto posibilita formular nuevas peegyndetectar distintas
representaciones existentes (pasadas y actuales) sofrfE, ébs actores que las

elaboran y los procesos de construccion simbdlica de sentidos enopiegiséon.

A pesar de los marcados contenidos histéricos y arquitecténicostadéesis,
necesarios para la comprension de los procesos bajo estudipoetante destacar que
la investigacion se desarrollé principalmente desde un abordajgréfico cuyo trabajo
de campo planteé numerosos interrogantes, pistas, atajos, rodeosijadas y hasta
algunos atolladeros que significaron el enorme desafio de eladeraraaiones, ajustes
Yy nuevos ensayos segun las circunstancias planteadas por el propiadelgstiodio. Y
aun cuando en el trabajo realizado se rescaté una gama variattudeentos y
testimonios pretéritos, esa tarea fue asumida desde dahogré&fico de un sujeto, el
investigador, que observa e interpreta las representaciones deujgtos. En esa tarea,
la “técnica del extrafiamiento” (Levi — Strauss; 1979) nos pérnmithiscuirnos en un
universo de términos y esquemas conceptuales pertenecientédgcuitactura como
disciplina, a la manera en que un explorador se adentra en un bosqletamente
desconocido. “Extrafiamiento” y “distancia” garantizados tambpiér la ausencia de
relaciones de parentesco por parte del investigador con respéa$o estudiantes
desaparecidos o asesinados o con los docentes de la FAU.

El abordaje especificamente antropoldgico del objeto de estudialss) rsobre
la base de dos grandes ejes. El primero de ellos, tezbajo de camp@gropiamente
dicho que implicé el relevamiento de documentos histéricos de divposescritos y
audiovisuales), la realizacion de once entrevistas individuséesi-directas, una
entrevista grupal, un grupo focal con soporte audiovisual, la rec@pila@ cinco
entrevistas vinculadas al TT realizadas por otros inahtigs, el relevamiento de
investigaciones académicas de posgrado sobre el TT, la comsultavestigadores que
estudiaron dicha experiencia, la puesta en comldn y la sodaltizae algunos
resultados parciales de la investigacion en desarrollonglnfente, laobservacion

participanteen diferentes actividades vinculadas al tema.
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El segundo de los ejes de abordaje, hace referencia a laatderpn y re-
interpretacion de los materiales elaborados en el trabajo mg@oca partir de
herramientas conceptuales de lo que se puede llamantnogologia de la memoria,
que incluye un conjunto variado de investigaciones sobre distintasiezxpes de
caracter traumatico, vinculadas en términos generaleswviolasiones de los DD.HH.

cometidas en diferentes partes del mundo a lo largo deD&ig®

“[...] a pesar de la existencia de numerosos textsesla metodologia, la practica
etnogréfica —siempre empirica y experimental- nmoce ninguna receta. Las
idiosincrasias del antropdlogo, la situacion de mamla naturaleza de la

investigacion, las cuestiones de confidencialiddd gnorme variedad de personas
estudiadas hacen que un manual de campo con icistnes definitivas sobre la

exploracion etnografica, un método que respetediféerencias y minimice las

distorsiones sin aspirar al racionalismo de lasai#s naturales, no pueda surgir. Si
bien la referencia a ‘técnicas de campo’ es frefyesreer que es posible fiarse de
estas induce a error. En realidad, el etnégrafe,sitimamente, que su trabajo se
funda, en gran medida, en adaptaciones personalestinuas a las circunstancias.
No hay ni consenso metodoldgico ni etnografia idqeabmo podria haberla?). Las
malas pistas, los atolladeros, los rodeos abundbos fines del investigador no son

siempre los que habia considerado al comenzar'q@tsm; 2008, pag. 12).

En los comienzos de esta investigacion creimos poder encdgtramaanual de
campo con instrucciones para avanzar en la exploracion. Comprendinaosedel
proceso gue no nos quedaba otra opcién que ser “baqueanos”, aprendienanios ca
y los atajos del terreno, las trampas y los rodeos, y ecoegaleja topografia tratamos
de abrir senderos que nos llevaran a destino. En ese andarr@anognina densa trama
de representaciones sobre esta experiencia, a la manera dmjunto de capas
sucesivas de sentidos sedimentados. Tuvimos, en los comienzoprdaion de estar
exhumando simplemente los restos fosiles de una propuesta pedagdgia @ayos
documentos amarillentos atestiguaban el paso del tiempo. Mibiparos todavia el
temblor de los suelos sobre el que estdbamos parados ni ibeagosla intensidad de

los interrogantes que palpitaban ain en ella.

Hipotesis de trabajo elaboradas en el desarrollo de la invégacion

® Guelerman (2001), Candau (2002), Jelin (2000),of@d (2000), Calveiro (2005), Halbwachs (2011),
Tello (2012), Da Silva Catela (2004)
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El TT es recordado de manera plurivoca. No existe una remeigent
consensuada de lo que fue, lo que implicé y lo que aporté a la ensefataa
Arquitectura. Y estos disimiles procesos de construccién delegmtiistalizan en dos
grandes tipos de memoriasiiteral y lareivindicativa. Cada una de las cuales remite
indefectiblemente aulturas institucionalesdeterminadas y antagoénicas.

El trabajo de campo y la interaccion con los participantesifgermlantear el
desarrollo de unamemoria reivindicativa de esa experiencia, temporalmente
identificable en sus rasgos centrales a partir del afio 20Q@jasa cumplieron los 30
afos de la sancion de la Ordenanza que puso en vigencia deREstudios del Taller
Total. Esa memoria desarrolla una enérgica defensa thrdas realizadas, sin por ello
dejar de reconocer errores y limitaciones, a la vez queaaaia fuerte denuncia de las
persecuciones a estudiantes y la expulsiébn de docentes practicdeimstecamente
durante la vigencia del Terrorismo de Estado. No se compranderiacimiento y
desarrollo de esta memoria reivindicativa sin la existenci@tdememoria literal
(Todorov, 2000) que desestima la experiencia del TT y, aunque recaciectos de la
experiencia en aspectos especificos, considera imposible riet@naas condiciones
actuales. En esta “tension” entre dos procesos de conétruidimemorias, se “juega”
no solo las representaciones sobre la experiencia del TT, sibéétase actualiza la
“pugna” sobre como ensefar Arquitectura, cual es el rol del ectpiy, todavia mas,
cual es la funcién misma de la Universidad.

Ademas de estas consideraciones referidas a las meraoriasgna, el TT
puede ser entendido como una experiencia pedagogica caract@azatizsarrollar y
poner en practica un nuevo proyecto de ensefianza y aprendizaj@rdaitactura de
crecimiento autbnomoy conciencia criticg que elaboré un cuestionamiento radical
del régimen de ensefianza vigente en la Facultad. Asimisipementé un Plan de
Estudios, una Estructura Académica y una carrera profesiorwilisiire una Carrera
Docente- que tuvo como desafio superar dificultades particularks FE&U, con la
incorporacion institucional de un Equipo de Pedagogia y de diferentente®c
formados en Ciencias Sociales y Antropologia.

Como producto de su época, el TT también estuvo atravesado por uxtaconte
histérico marcado por un proceso dalicalizacién politica y nacionalizacion del
movimiento estudiantil y por el desarrollo de un debate mas gesrertorno a la
funcién social que cumplian y que debian cumplir la Universidad y las Cienaias e

paises de América Latina y del asi denominado “Tercer Mundo”.
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Es este mismo horizonte de sentido el que funda una vinculacioogon
proyectos pedagdgicos esbozados en las Facultades de Arquitedtbanismo de La
Plata, Buenos Aires y Rosario, aunque no llegaran a a#tsdi en un nuevo Plan de
Estudios y una nueva Estructura Académica distinta a la gigenésas instituciones, al
menos no en la medida lograda por el TT. Todas ellas, en mayenor medida,
compartieron el deseo de una Arquitectura que abordando las condicienes d

“dependencia”, aportara al proceso de “liberacion nacional”.

Contenidos y capitulos

En el Capitulo 2 se desarrollan las dos grandes lineas disaplide abordaje
del objeto de estudio para ir avanzando en la operacion episteraotfegiconquista,
construccion y comprobacién del mismo. Una de ellas ubica@pkriencia del TT en
el marco general de abordaje de la historia reciente de npesstocaracterizada esta
por un proceso traumatico como resultado del accionar espedéicberrorismo de
Estado en el pais y en la Universidad Nacional de Cordoba, en partiCamo parte
de la segunda gran linea de abordaje, se analizan los pratesmsstruccion de
sentidos a proposito del TT y el conjunto de representaciones siathé@lkistentes
sobre el mismo, en el marco de una antropologia de la memoriasgetial se
caracteriza y describe la constitucién de oeamnoria reivindicativa de la experiencia
en estudio, elaborada por los propios participantes (docentes)asluno docentes),
materializada en diferentes articulos, documentos y homenajgae tiene en la
conmemoracion de los 30 afios de la sancion de la ordenanza 2/70 (posdapgune
en vigencia la estructura académica del TT) realizadaaioe2000, uno de sus hechos
fundantes. En afios posteriores esta memoria reivindicativaevaelexpresarse en
actividades diversas y en trabajos cientificos e investiges académicas realizadas
por profesionales que fueron alumnos del TT y que vuelven sobre dichieegise
para reflexionar sobre la misma.

El objetivo principal del Capitulo &s el de reconstruir algunos de los ejes
centrales de los debates propios sobre Arquitectura, Urbanisnsefyolen las décadas
previas al desarrollo del TT, a partir de la consulta dersié bibliografia, revistas
especializadas, de Congresos y Encuentros de Arquitectos éécArhatina. Todo lo
cual permite mostrar el panorama de los temas comunes qubasierd@ no sélo en

Argentina sino en toda América Latina y que, desde el planoifispete la ensefianza
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de la Arquitectura, plantearon cuestiones de fondo sobre laggmliniversitarias en
los paises latinoamericanos. El gran tema “Politicas éeitit” fue uno de los ejes que
caracteriz6 dicho debate, en directa vinculacion con el ounastiento del rol
profesional del arquitecto y la ensefianza misma de la ArtuideAsimismo, se hace
referencia a la influencia ejercida por la Escuela Baupals'Team X” en el debate
sobre Arquitectura, Urbanismo y Disefio en consideracion y en eraksalel TT,
para determinar un conjunto de ideas y conceptos circulantesl @eriodo. En
articulacion con ello, se aborda la historia de la FAU: maaidn, autoridades y
grandes etapas de desarrollo, para tratar de determinar eorcestido el conjunto de
condiciones “internas” que funcionaron como condicion de posibilidad del T vy |
forma en que esos debates mencionados anteriormente repencetida FAU. Fueron
los propios participantes los que insistieron en la importancia s@trddo histérico de
la propia Facultad, para comprender la elaboracion y puesta@anamiento del TT.

En el Capitulo 4 se pretendketerminar el conjunto de relaciones existentes
entre el proceso de politizacion y radicalizacion del movimiestadiantil argentino, y
el de Cdordoba en particular, con la experiencia pedagogica delalpropuesta del
Total se elabor6 en el marco de un debate critico desarrolladol poovamiento
estudiantil y parte del cuerpo docente sobre el modelo de Udizedrsigente, la
necesidad de su transformacion, los posibles caminos pardohgclas diferentes
herramientas disponibles para la tarea desde el campo espekfia Arquitectura.
Todo ello, ademas, en directa vinculacion con el procesopmscripcion,
radicalizacién politica y nacionalizacion del movimiento estudiantil argentino y
cordobés que implicé la superacion de su historica divisién con lasdieaciones
propias de los sectores trabajadores, asi como el desarrolloedasniormas de
organizacién y representacion estudiantil. Pretendemos con edigisapaner en
relacion los aspectos centrales del marco histérico-politicdosopresupuestos y el
desarrollo propio del Taller Total.

En el Capitulo 5 se analiza como el TT elabor6 una nueva prapdest
estructura académica que implico, al menos, tres aspeatosles: un nuevo 6rgano de
gobierno de la Facultad, un nuevo Plan de Estudios y un régimen de ckncente.
Abordamos cada uno de ellos, tratando de reconstruir a partir diEclenentacion
existente y del aporte de los propios participantes el procescedeidon y puesta en
practica de los mismos en el marco del desarrollo de una oukwe institucional de

crecimiento autbnomoy conciencia critica Asimismo, ahondamos en la situacion
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institucional de la FAU en los afios previos a la aprobacion y peedtancionamiento
del TT, situaciéon sefialada como uno de los factores posibilitdetessa propuesta
pedagodgica por los propios participantes de la misma. No es poseibigrender el
desarrollo de la experiencia en andlisis si no se tieneserges las condiciones
institucionales particulares que atraveso la Facultad de Aotuia y Urbanismo desde
la violenta intervencion de 1966. En este sentido, proponemos una cfandéodp
experiencia en estudio dividida en tres tiempos: el “ante&ipeante” y el “después”.
En el Capitulo &e pretende realizar un analisis comparativo de las condiciones
institucionales en que se encontraban otras Facultades de Atgaitéel pais durante
los afios ‘70, en el marco del profundo debate desarrollado a proposiduheion
social del arquitecto y el rol de las Universidades en lésepd'dependientes”. La
situacion general de las Facultades de Arquitectura se teg@nsa partir de la
consideracion de lo sucedido en Rosario, Buenos Aires y La Riafzectivamente,
para rescatar el horizonte de representaciones e ideastutivast del proceso en
analisis. Asimismo, siguiendo a investigaciones especiafizadaprocura sefialar la
vinculacién del TT en experiencias pedagdgicas de otras Fiesiltie Arquitectura de
América Latina, en particular las desarrolladas en tavéssidad de San Jose do
Campos y en la Universidad de Brasilia. Esta mirada kmtieoicana permite
considerar la importancia del TT en el marco del conjunto deierp&s innovadoras
desarrolladas con intencién trasformadordunto con ello, se hace hincapié en la
influencia del proceso politico abierto con la eleccion detdié€ampora como
Presidente de la Nacién y su repercusion en las universideadésnales y en la
Universidad Nacional de Cérdoba en particular, incluida la FAU, a®désignaciones
de Prospero Luperi como Rector y de Osvaldo Bontempo como decand-4d&.la
dando inicio a un proceso que, sin tiempo para desarrollarse, fuadubtupartir de la

presidencia de Maria Estela Martinez de Perén.
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Auditorio de la FAU — UNC. Disefio de Murina Kreiker,
egresada de la FAU, desaparecida el 27/04/76. En: Dobry
Pronsato, 2008: 134.
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“- No vayas a pedirle nada. Exigele lo nuestro. Lo que estuvo
obligado a darme y nunca me dio...El olvido en que nos tuvo, mi

hijo, cébraselo caro”.Juan RulfoPedro Paramo

Capitulo 2- ¢Arquitectos que no fueron?: memorias del TT

En el presente capitulo se especifican las dos grandes lisegdirthres de
abordaje del objeto de estudio para sustanciar la operacionmepiea de conquista,
construccion y comprobacién del mismo (Bourdieu [et. al.]; 1975). Unbadeubica la
experiencia del TT en el marco general de abordaje dett@ihiseciente de nuestro
pais, caracterizada esta por un proceso traumatico comoadesudel accionar
especifico del Terrorismo de Estado en el pais y en la UidadrdNacional de
Cérdoba, particularmente.

Como parte de la segunda gran linea de abordaje, se analizandesos de
construccion de sentidos a propésito del TT y el conjunto de espaesones
simbdlicas existentes sobre el mismo, en el marco de una angii@pde la memoria.
En particular se caracteriza y detalla la constitucion denamoria reivindicativa de
la experiencia en estudio, elaborada por los propios particip@teentes, alumnos, no
docentes), materializada en diferentes articulos, documeriomgnajes, y que tiene
en la conmemoracién de los 30 afios de la sancion de la ordenanzao2/lZ0gue se
pone en vigencia la estructura académica del TT) realadd afio 2000, uno de sus
hechos fundantes.

En afios posteriores y en diferentes actividades publicas estaoria
reivindicativa vuelve a expresarse, expandiendo su horizontestdlicar en trabajos
cientificos e investigaciones académicas realizadas pdespoales que fueron
alumnos del TT y que “vuelven” para reflexionar sobre el migiBera que una especie
de “fantasma” —parafraseando a Marx- recorre los pasillos d€&atltad de

Arquitectura?

Historia reciente y antropologia de la memoria para el estudio d&errorismo de
Estado
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La comprension del pasado reciente suscita un conjunto de problematica
aspectos que abren una densa trama de interrogantes posibledpgdormulados
anteriormente en las notas de observacion participante, que eequéeesariamente de
una mirada interdisciplinaria. Mas audn, los interrogantesopégito de todo pasado
reciente no se limitan a las formas de registro de lo sucedido también a la
indagacion sobre las modalidades y formas posibles de los retsas del pasado y
sobre los lugares actuales desde los cuales se elaboratabaen esos relatos. Como

sostiene Monica Levin:

“Cuando hablamos de pasado cercano nos referinmwspasado de naturaleza auln
inacabada, abierto a las pasiones y a las luch@sdBcas (y no tan simbdlicas) de
diversos actores que pugnan por capturar y edicar sentidos. Se trata de un
pasado abierto e inconcluso, cuyos efectos enrlepos individuales y colectivos

interpelan nuestro presente” (Levin, 2011: 1).

Este pasado inacabado, abierto a las pasiones y las gictiagicas de actores
muy diversos, concita la atencion y el interés del grueso stcladad que demanda no
sélo explicaciones sino también reparacion y justicia. Sa teanbién de un pasado
reciente que puede evocar miradas mitificadas, plagadasiales valorativos y
posturas maniqueas que pretenden sefalar donde esta el mal, dénédss
responsables. Todo lo cual parece profundizarse y acrecentars@s@nando el tema
abordado es el Terrorismo de Estado. Se abren entonces dimergpiendgcen
referencia a aspectos mas sensibles y traumaticos que naleolass del registro
(archivos, documentos) o la reconstruccién del pasado y su contextrighis las
representaciones sobre el mismo (memoria individual y cad¢csino también las de
la vigencia presente del conflicto, su actualidad y permangndiasta inclusive, las

razones sociales, econémicas, politicas y culturales que ioavdg.

“La historia reciente argentina, al igual que laotl®s paises del llamado Cono Sur,
esta surcada por la violencia, la masacre, la mudéat desaparicion de miles de
personas (y también de diversos proyectos de caynbiensformacion social) en el

marco de un accionar de un aparato de EstadoigtardEs una historia que se asocia,
por lo tanto, a procesos sociales consideradosnfiieos en tanto y en cuanto
amenazan el mantenimiento del lazo social y sofde®/por sus contemporaneos
como momentos de profundas rupturas y discontideglatanto en el plano de la

experiencia individual como colectiva” (Levin, 201).
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Siguiendo las consideraciones de Levin, ubicar la experiencid Tdedn el
marco general de abordaje de la historia reciente de nuestrg dal Cono Sur, es
encontrarse con un proceso traumético como resultado del accionaffiespdel
Terrorismo de Estado en la Universidad Nacional de Cérdobaat#gda historia del
TT y de la Facultad de Arquitectura se encuentra particat#ematravesada por el
accionar del aparato de Estado terrorista, siendo esatdéhdal cuarta que mas
estudiantes desaparecidos y asesinados registra, en comparactma<éacultades de
la Universidad Nacional de Cérdoba (Romano; 2618). el marco del aniversario por
los 400 afios de la Universidad, se publicd, conjuntamente con eb CliariVoz del
Interior”, la coleccionUNC 400 afios — Historia y Futur(2013), en cuyos diversos
capitulos se abordan algunos de los hechos histéricos de la igstitaspecificamente
en el capitulo 8, tituladbna isla autoritaria. La UNC en el golpe del 86 aborda la
temética de las préacticas propias del Terrorismo de Estadwesira Universidad,
haciendo hincapié en las muertes, desapariciones, cesas¢isinatos, quema de libros
y cambio de planes de estudio sufridos por las diversas fazsltad

En términos generales, la historia reciente, como esplsiglinar, analiza
procesos sociales, econémicos, politicos y culturales consideradosaticos, cuya
actualidad viene dada por la vigencia de las problensaicantecidas en ese pasado
gue, en la medida que siguen sin resolverse, son constitutivas sl mresente. Es
por ello que ese espacio disciplinar es pertinente para alyocdeacterizar el conjunto
de elementos expresados en aquella experiencia de presentadilino geen términos
mas generales, la experiencia misma del TT.

Dada la naturaleza inacabada, abierta y politicamente vigentes procesos
histéricos acontecidos en ese pasado cercano, la histogateeldjos de reposar en el
monopolio silencioso de las academias, es objeto de multiples vaogstos,
especialidades y actores atravesados por las polémicasligpatas sobre ese pasado.
No otra cosa sucede actualmente con el TT, experiencia cuy®mrde evoca
caracterizacionedisimilesy hastaantagonicas

En este sentido, queda delimitada una de las grandes linessoiaje del

objeto de estudio: una historia reciente de caracter traumatyas consecuencias no

® Se adjunta comdnexo Documental un listado de Estudiantes asesinados y desapasecid
Arquitectura, elaborado por el equipo de trabajoRteyecto de Investigacion “Patrimonio audiovisual
Derechos Humanos e historia reciente”, dirigidolpddra. Silvia Romano.
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dejan de repercutir en el presente y cuyas representagonbélicas de sentido son
multiples.
Pero existe también otra gran linea de abordaje que se adicula anterior.

Siguiendo a Levin:

“Dentro del campo de la reflexion tedrica y tamb@nlos estudios de la memoria
social, si bien existen muy diversas aproximacigneariantes, la memoria suele ser
considerada como un proceso activo de elaboraci@ongtruccion simbdlica de
sentidos sobre el pasado. En este caso, no sgdrdtala capacidad pasiva de evocar
eventos pasados sino mas bien del proceso activartdrilacion de sentidos y

representaciones sobre ese pasado” (Levin, 2011: 4)

En esta perspectiva, la memoria como proceso activo delacibn de sentidos
mantiene una estrecha vinculaciéon con la historia recient®e, Rdemas, implica
procesos complejos que anudan, articulan, y retroalimentan lointié® de cada
experiencia personal con procesos compartidos, de un modo o de otro, por una
colectividad’! En otros términos, cuando un sujeto o individuo “recuerda”, en esa
evocacion se filtran, por asi decirlo, sentidos, representacioimeaginarios presentes
que pueden formar parte de una elaboracién colectiva —académica académica- y
que se vinculan de alguna manera con un horizonte de expedtatiivas.

Estas consideraciones a proposito del concepto de memoria, pueden ser
complementados y problematizadas a partir de los difererisdiosselaborados por
diversos autores en el marco de lo que se conoce como “antropoldgianemoria”.

La memoria supone la construccion —individual y colectiva- de dseduertemente
anclados en un tiempo y se vincula a la existencia de diversmesaque, con sus
acciones materiales y simbodlicas, elaboran distintas ivaisai interpretaciones acerca
del pasado. Estas narrativas tienen un gran impacto en los smegarie creacion
identitaria de esos grupos, asi como también tienen repercusioreserreno de la
accion politica, en la medida en que esos actores llevan adedantglicaciones y
demandas especificas en relacion con ese pasado, convirtiéadosenbria en un

terreno de luchas simbdlicas por los sentidos de ese pasado.

" Por ello algunos autores insisten en distinguireennamemoria vividay otramemoria trasmitida En

el primer caso, se trata de una memoria hecha etrtis cosas, de recuerdos de experiencias vigidas
primera persona (como protagonista o como espadtadientras que, en el segundo caso, se trata de |
trasmisién entre generaciones de valores, argumemnipresentaciones sobre el pasado (Levin; 2011).
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Avanzar en un analisis etnografico de la experiencia degdara contribuir a la
comprension de la misma, implica una consideracion detenida pleritess de vista, los
valores y las razones de los actores participantes, de lossvaecsentido propios y
especificos de los sujetos que formaron parte de dicha exgpearienplica describir el
universo de referencia compartido que articula el conjunto d#iga® nociones y
sentidos propios de los sujetos sociales y politicos participaBtdse; 2004). Las
entrevistas realizadas, el grupo focal y la consulta de divelemsmentos han sido
elementos centrales para el andlisis del “punto de vistlodgarticipantes” y los

procesos de construccién de memorias en los que se expresan.

Memoria y anamnesis

Existe otra dimension o aspecto de la nocibn de memoria que ncsdlace
referencia al conjunto de representaciones sobre el pasaalgus se asocia a lo que
algunos autores han denominaaieamnesis entendida como proceso voluntario y
consciente de rememoracion (Ricoeur; 2000). En el idioma gaietiguo encontramos
dos términos para designar la memomanémey anamnesis Lo que sefiala un
desdoblamiento entre la memoria como tal y la reminiscencideads entre la simple
presencia de un recuerdo en la mente al evocarlo espontanegnsenéisqueda mas o
menos laboriosa, voluntaria y fructifera. En este segundo sentitib rdemoria, la
cuestion no es sélo qué recordamos, sino también cémo, en qué modofatengué

hacemos. La anamnesis denota, por ello, una dimensién espédeife memoria:

“El recuerdo de la cosa no se da ni siempre nufretemente, es necesario buscarlo;
esta basqueda es la anamnesis, la reminiscendiemiambranza, el recordar. A la
pregunta inicial: ¢qué? —la que apunta al recuersid-suma en adelante la pregunta
¢coémo?, que pone en movimiento un ‘poder buscRitteur, 2000: 3).

En vinculacidén con ese concepto se encuentra la nociéeezde anamnética
entendida como el imperativo ético de rememorar y recupersllas identidades
avasalladas y silenciadas por regimenes de exterminio queseejare formas del
crimen imprescriptible e imperdonable, categoria dentro de leentran, sin duda, los
atroces crimenes cometidos por el aparato terrorista de Edtadate la dltima

dictadura militar. En este sentido, la tarea de ahondar erongprensién de la
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experiencia del TT implica, a nuestro modo de ver, no sélo idemtiélcconjunto de
representaciones y construcciones simbolicas —a favor o erac@ntpias de los
participantes de esa experiencia, sino también el ejer@cima razén anamnética que
recupere esta experiencia pedagogica avasallada y silenpadel Terrorismo de
Estado.

“La raz6n anamnética es un acto que pertenecetradeion de los oprimidos, en
tanto que el olvido de lo que la anamnesis remerfmma parte de la tradicion de

los opresores” (Kaufman, 2011: 9).

Esta vinculacién directa de la razon anamnética con la |6gicasor —
oprimido, olvidar - recordar, sefala el claro rol de la remesitmracomo herramienta
critica de las relaciones socio - historicas de un pais, ulhaa; una sociedad o una
institucién. Por ello, la misma se convierte en una herrgmigorica y politica,
también ética, de caracter central para el abordaje no sdédohistoria reciente como
pasado traumatico cuyas consecuencias no dejan de sucederse esemteprsino
también de la relacion de este pasado traumatico con la merar@ proceso de
construccion simbdlica colectiva. La raz6n anamnética al agleminanera consciente
y explicita definiciones éticas y politicas para rememarase pasado reciente la voz
silenciada de los oprimidos, excluidos o perseguidos, posibial&zancriticamente los
contenidos y los relatos constitutivos de esas memorias acoreb una légica
claramente politica que distingue, a grandes rasgos, entreomgsey oprimidos,
excluyentes y excluidos, victimarios y victimas.

Es cierto que la proliferacion de diversas memorias denota un sproce
multifacético de dificil —si no imposible- clasificacibn en sd@os opciones o
conceptos: opresor — oprimido, victima - victimario. No obstantedemasnos que ese
ejercicio es imprescindible porque permite sefialar la raizqaokt partir de la cual
surgen las memorias e identificar los objetivos e interasks que sirven. En este
sentido, la razén anamnética puede funcionar como un criterie-etras diversos- de
clasificacion y caracterizacion en términos politicos de Il@da® construidos sobre el
pasado reciente como elemento indispensable para avanzar anpeemrsion de los
mismos. Es por ello pertinente para abordar la experiencia Tepdesto que las
representaciones que se vienen desarrollando sobre la misema tierclaro caracter

politico.



29

A partir del conjunto de consideraciones elaboradas, quedan dsfiaisl dos
grandes lineas de abordaje de la presente investigacion: teiahistciente y la
antropologia de la memoria, sin dejar de mencionar el innpeetamnético que les da

impulso.

Universidad, DD.HH. y “memoria literal”

Podemos sostener, en términos generales, que existen diversasiamnecon
respecto a lo sucedido durante la ultima dictadura militanuestro pais y la puesta en
practica de lo que se denomina como Terrorismo de Estadotadiente vinculadas
con distintos sujetos historicos que las defienden, elaborarenswst producen y re-
producen. Sin pretender con esto enunciar una lista exhaustivapnaanocs a modo
de presentacion, algunas de las memorias presentes:

1- una memoria que emerge a partir de la labor de investigaclanCaenision
Nacional sobre la Desaparicion de Personas (CONADEP),engeun punto de anclaje
en lo que se denomina la “teoria de los dos demonios” y que pretgpliear lo
sucedido durante la udltima dictadura a partir de la confrontacidire €'dos
terrorismos”.

2- Una memoria que sostiene la existencia de una “Guerra Suom’'guerra
“no declarada, pero real”, que se llevo adelante parartarraon el peligro subversivo
y la infiltracion marxista — comunista en nuestro pais y en defimda “civilizacion
occidental y cristiana”, desarrollada por militares o famds de militares y
organizaciones sociales afines.

3- Una memoria anclada en el movimiento contestatario —poaawirlb- de las
décadas del '60 y del '70 y sus diversas organizaciones poljtigagpos asociados,
gue buscan reivindicar su accionar, reclamando por los “caidosorebate” y
denunciando los atropellos sufridos.

4- Una memoria estructurada a partir de la consigna madiemboria, Verdad y
Justicia” y que tiene a las organizaciones de familiares dapdeecidos como sus
principales protagonistas. Se diferencia de la anterior en quedasios y propuestas
no se realizan desde organizaciones politico-partidariasgseste los lazos familiares,
organizaciones sociales y asociaciones civiles sin finagde

5- Finalmente, mencionamos la existencia de un debate, dierti vinculado

con los procesos de construccion de memorias, entre quienes sogtienehterror
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estatal (y para-estatal) comenzé antes del 24 de marzo de 197&esquieiten 0 no

hacen referencia al periodo previo en el analisis debiigmo de Estado.

Las memorias y las politicas que la Universidad elabor6 a ptoptdi pasado
reciente vinculado a la Ultima dictadura, estuvieron atraass&n diversos grados, por
este conjunto de memorias elaboradas por diversos actoresodeetiad argentina y el
mismo Estado nacional. Por ello, el andlisis de los difesqtecesos de reconstruccion
de sentidos a propésito de los efectos del Terrorismo de Estado émiviersidad
Nacional de Coérdoba y la propia FAU, estan directamente viohasilaon algunas de
estas memorias. En efecto, entendemos que, después del rettanded®cracia en
nuestro pais, en la propia Universidad se desarrollomeraoria literal (Todorov;
2000) que se caracterizd por indicar e identificar —de manera phe@men sus
comienzos- a las personas victimas del Terrorismo de Estada d&IC, de las
diferentes Facultades y de la FAU especificamente. Asimi difundi6 los listados de
las victimas, rescatd diferentes “listas negras’ elalagraen distintas unidades
académicas, colabor6 en la demanda de una reparacion histéricald legitimidad
institucional al recuerdo y la memoria de cada una de éls$literalidad” de esta
memoria radica, a nuestro modo de ver, en la extrema “sirdadardel fenédmeno
vivido, un suceso “tristemente célebre” al que se le dice “Niasl porque afectd
principalmente a individuos y personas, convirtiéndolas en victimsistimos en que
la reminiscencia literal @adividual y construye a los sujetos cowiatimas.

A nuestro modo de ver, es posible identificar al menos tpectrs basicos y
caracteristicos de esta memoria literal que se desarmté politica de Estado desde
el retorno democratico y repercutié en la Universidad kagmespectivas Facultades:

1- esnegativa porque hace hincapié, como en el caso particular de la &AU,
los “arquitectos que no fueron” o no pudieron ser;

2- es evasiva porque olvida la subjetividad politica que antecede a los
“desaparecidos” o la mantiene “tacita” de manera congciembluntaria;

3- y es, finalmenteliberal, porque afecta principalmente a individuos,

considerados como “victimas” debido a la violacion de sugldesdundamentales.

Esta memoria literal, como resultado de un trabajo seleetivel que algunos

aspectos se recuerdan y otros simplemente se silenciadesserolld en directa
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vinculacién con la labor realizada por la CONADEP y conserva porcirta l6gica
judicial de relevamiento de pruebas para la constataciorelitel. d

Es importante tener presente que, siguiendo a Romano y San Naiayy a
Crenzel (2010), en el contexto adverso y estigmatizante deirfea (dictadura y los
primeros afios pos-dictadura en el que se comenzé a realidifetastes demandas y
reclamos con respecto a las violaciones a los DD.HH., Eseptaciones dirigidas a
distintas instancias y érganos del Estado omitieron deliberadataemgierencia a las
adscripciones politicas. En cambio, se concentraban en deseriBivecho” del
secuestro o la desaparicion (el como, el cuando, el déresqcdban los rasgos fisicos
y datos basicos de la identidad de la victima, y realizabadaswipcion factica de las
violaciones sufridas individualmente. Especificamente, en ldauwealat trabajo que en

este contexto se realiz6 en el campo académico, sosRemeano y San Nicolas:

“[...] en el campo académico, la labor historiografide los '80 no incorporé a su
agenda la militancia politica del pasado reciemsire otros motivos por su
proximidad temporal y porque su atencién se oridvdia la revalorizacion de la
democracia y a la oposicion entre esta y el aatismo. Ademas, las trayectorias de
muchos de los intelectuales que conformaron esepeaprofesional estaban
atravesadas aln por la reciente experiencia pol#@entista que los tuvo como

protagonistas” (Romano y San Nicolas, 2013: 152).

Esta omision de las adscripciones politicas comenz6 a cambiaediados de
los afios noventa, segun sostiene Vezzetti (2009: 42). La reiviiddiddeoldgica de
las victimas como “militantes”, sus organizaciones de perténgnas luchas politicas
en las que encuadraban su accionar comenz6 a ampliarse padat#aabriendo un
proceso de memoria distinto al desarrollado en los primeros aflosetdeno
democrético, que reivindico a los “héroes revolucionarios"ogddaidos en combate”.

Como veremos mas detenidamente en este capitulo, ERliuitectos que no
fueron (2008) expreso las tensiones generadas por estos procesos deamguuesto
que si por un lado, como lo indica su titulo, se insiste en la oldtnrde las trayectorias
profesionales de las victimas perpetradas por el TerrorgamBstado, por otro, en
cambio, aparecen en algunas de las semblanzas de estudiesdparecidos sus

adscripciones politicas, su condicién de “militantes” y su@pé#tion en el TT.

Una politica institucional de la memoria en la UNC
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Rastrear algunos de los antecedentes de una politica institudgolaamemoria
en la UNC, nos remite directamente a la labor cumplida partpstectos Luis Rébora

y Bernardino Taranto, en la defensa y promocién de los DD.HesTasi que:

“En la Sociedad de Arquitectos de Cérdoba —juntotras colegas, entre ellos el
maestro Rébora—, comenzaron a recibir las denug@acuperar informacion sobre
la violaciones y atrocidades de la Junta Militarai® parte de estos testimonios
fueron, posteriormente, la base para la redacc&nirdorme de |&CONADEP-

Cordoba (Comisién Nacional Desaparicion de Pergodasla cual — Taranto- fue

miembro” (UNC, 2012: 1)

En particular, durante el decanato de Taranto en la FAU -1984/1888-,
Facultad llevé adelante lo que se conocié como los “Juiciodéhe@os”:

“Durante ese periodo, RAUD llevé adelante los Juicios Académicos contra agent
de la casa, fuertemente vinculados a la dictadulitam Fue el Unico caso, en el
ambito de la UNC, donde se juzgaron y expulsarocemies mediante este
procedimiento estatutario” (UNC, 2012: 1).

La Delegacion Cdérdoba de la CONADEP estuvo integrada por los onedcis
arquitectos y, ademas, por los ingenieros Angel Manzur, Gustawgardr, los
abogados Rubén Arroyo, Gustavo Barraco Aguirre, Albino Serafisacardote José
Nasser, la pastora Nélida Ritchie, el rabino Felipe Yadépresbitero Ignacio Sahade.
Como presidente de la Delegacion Cordoba de la CONADEP, el Abmpr& entrego el
18 de septiembre de 1984 el Informe Final en manos del entonces gobé&ithaaloio
César Angeloz. En el mismo, fueron registrados numerosos casssudantes de la
UNC desaparecidos y/o asesinados, surgiendo asi los primerdedisia victimas de
las distintas unidades académicas que componen la UNC.

Tiempo después, en junio del 2005, bajo el rectorado del Ing. Jorge €npadl
UNC otorg6 el Doctorado Honoris Causa a Sonia Torres, una deféasntes de
“Abuelas de Plaza de Mayo - filial Cérdoba”, en reconocimienta tarea de la
Asociacion en relacion a la busqueda de nifios/as apropiados/aspEnaela vez que
la Universidad otorgaba un titulo de esta naturaleza a repressntienios organismos
de DD.HH.
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Posteriormente en el afio 2009, el Consejo Superior de la UnivkMNidonal
de Coérdoba, adopta una politica institucional en materia de BD.de una
trascendencia historica para nuestra casa de estudios, queesenpaintonia con
diversas politicas implementadas desde el Estado nacionelaeiom a la materia. A
través de la Resolucion 292, el Honorable Consejo Superior (H&Bglve aprobar un
proyecto sistematico de formacion y capacitacion en DD.HH tmatas las Unidades
Académicas y Colegios de Nivel Medio dependientes de la Witdael, recomienda la
inclusion de espacios curriculares obligatorios u optativos $aleenatica; elabora un
programa de contenidos minimos buscando incentivar la investiggcextension
sobre la temética de los DD.HH. desde una perspectivdistplinaria (HCS; 2009).

En este marco institucional, se potenciaron los trabajos e iga@ehes que
docentes y alumnos de distintas unidades académicas venianli@esh en particular
sobre la tematica de las violaciones a los DD.HH. durantigéacia del Terrorismo de
Estado en nuestro pais y se foment6 el desarrollo de nuevaigenieses. Es asi que
se ha podido avanzar en la reconstruccién del universo de vidénasepresion ilegal
y el Terrorismo de Estado en nuestra Universidad, ya sesameo y ampliando el
listado general de estudiantes, docentes y trabajadores no —edatesdparecidos y/o
asesinados, asi como en la construccion de espacios publicos Isphrécelar en
Ciudad Universitaria de la UNC y en el valioso rescate de&mal audiovisual del
Archivo Filmico de Canal 10, en el que se ha reconocido a alguras dietimas en
periodos previos a su desaparicion. De esta forma, se dio apertarnuevo proceso
de construccion de memorias sobre Universidad y Terrorismo ddoEgtee implica
una mirada distinta en relacion a la elaboracion de repressrgacsobre un pasado
reciente de caracter traumatico cuyas consecuencias ngase dde observar en el
presente. En términos generales, la politica institucional elZdo@ar la UNC a partir
del 2009, permite sefalar la existencia de un cambio de enfogqetaeion a la mirada
desde la cual se abord6 el Terrorismo de Estado y las viola@dieesDD.HH. en la
Universidad desde el retorno democréatico en la que se toma dist@dacio que
denominamos memoria literal.

En este marco universitario general, hacemos foco en elspratevesado por
una Facultad en particular. Es decir, paralelo a ese procescattmesaba la
Universidad, algo se “sacudio” también en la FAU. Como partéalmjo de campo,

encontramos el desarrollo de una memoria distinta de aquellarpraapa de memoria
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literal, que aborda de una forma particular la experienciaTdel A continuacion

pretendemos describir sus aspectos fundamentales e hissorjparceso de desarrollo.

“30 anos de silencio”: la conmemoracion de la Ordenanza fundantel TT

El mes de septiembre del afio 2000 tuvo una importancia marcada en los
procesos de construccion de sentidos en referencia al Totaledo, &n el marco de
los 30 afios del inicio de dicha experiencia, un grupo de ppanigs de la misma
organiz6 un acto de conmemoracion a proposito de la fecha de puegiareriavie la
Estructura Académica del TT, en septiembre de 1970. Sumadéa aactividad, un
conjunto de documentos escritos por los propios participantes dilefioh difundidos
y puestos en circulacién, todos ellos de relevancia simbdlica groekso de

construccion de sentidos y representaciones que estamos analizando

“Como todos los rituales, las conmemoraciones yeagarios cumplen una doble
funcion: por una parte, tienen la misién de genesarlazo de continuidad histérica
entre generaciones diferentes, y por otra, simedtdrente, tienden a reafirmar una
identidad, o mejor dicho, un sentimiento de penmei® a cierta comunidad

imaginaria” (Suasnabar, 2011: 137).

Esta actividad conmemorativa y la difusiéon de algunos de Xtsst@roducidos
por docentes participantes, expresa la aparicion y expresidalizada de una
memoria reivindicativa de la experiencia, materializada en los escritos de los
arquitectos Benjamin Elkin, Victor Soria y Juan José Bara Estmoria reivindicativa
se caracteriza fundamentalmente por desarrolladefensade las tareas realizadas y
la propuesta llevada adelante, sin dejar de formular crijiceesialar errores. Por el
contrario, busca extraer de ellos una ensefianza geneegénoplo para el presente de
la propia institucién. Asimismo, elabora urmenuncia de las complicidades vy
deliberadas omisiones realizadas una vez recuperada la demogor la Facultad,
segun opinién de los participantes. Defensa, ejemplo y denunciarpaercs tres
términos centrales que caracterizan a este conjunto de rgpésees que afirman una
identidad y un sentimiento de pertenencia a una comunidad profeSionab. sostuvo

uno de los docentes del TT,
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“Pese al éxito del '83 y la vuelta de la democrataaestructura pedagdgica de la
FAU sigui6 la herencia del Proceso y sell6 con ngesoncursos casi toda la Catedra
vieja y nueva; duele, porque no hubo vinculos alyTior la falta de cambio real en
lo ideolégico, politico y pedagégico”(Elkin, 20084) 8

Por su parte el Arg. Juan José Bari —docente del TT- sostuve aacucion

realizada en el acto de conmemoracién mencionado:

“El TT solo dura 5 afios. Su proceso no fue de miagmanera lineal y se
desenvuelve entre diversas acciones y reacciomgmré&ntesis que significé el TT
fue borrado del mapa. Esta acotacion no es figaraéis concreta: no existen en los
registros de la Facultad huellas significativasTE| ni siquiera de las innumerables
publicaciones y trabajos que produjo, la mayorialtkes realizadas colectivamente.
Fueron retiradas de las bibliotecas y quemadasa Rarcelebracion de este 30°
aniversario fue necesario recurrir a documentaaigiada y puntual que conservaban
algunos de sus protagonistas y a la memQiseda por preguntarse, a la distancia y
con la perspectiva que eso ofrece, si un esfueezesa naturaleza, con todos sus
aciertos y errores, experiencia hoy irrepetible,rgpgosible de extraer de ella
elementos sustanciales para esta realidad, merd@cafios de silencio, silencio que
en su origen dio pretexto a la expulsion, discrimidn y eliminacion fisica de
docentes y estudianteari, 2000: 4. El resaltado es nuestro).

Es caracteristico de este grupo de participantes irsmstfsilencio que la FAU
adopt6 con respecto al Total, silencio que expresdivido voluntario por parte de la
institucion.

Asi también, el Arq. Victor Soria —Decano del TT- hizo ésfasi algunos
aspectos centrales para explicar por qué el TT no tuvo continuidadiempo después

del retorno de la democracia en 1983:

“En lo politico, el advenimiento del gobierno dendico otorgd un fuerte
protagonismo a sectores universitarios ‘progresstaalgunos de los cuales se
constituyeron en sus detractores. Se intentd se@al@aller Total como un episodio
universitario de la reciente dictadura, que debier ®rradicado Queda para el

andlisis historico si aquellas ideas que impulsdadler Total no se ubicaban en la

8El Arg. Benjamin Elkin publicé en el afio 2008, Taller Total. Una experiencia democratica en la
UNC, Ferreyra Editor, Cordoba. Los textos de Victori&g Juan Jose Bari aqui citados, del mismo afio
2000, fueron rescatados como parte del trabajoadg&pec y se encuentran inéditos. Se agregan en el
Anexo Documental.



36

avanzada y ‘mas a la izquierda’ que cualquier idga universitaria, constituyéndose

por tal causa, en una peligrosa competencia” (S20i@0: 5. El resaltado es nuestro).

Son sefialados e identificados aqui los “detractores” que, aun sledplué
advenimiento democratico en 1983, voluntariamente pusieron un “marsitexieio”
sobre el TT segun la opinién de este grupo de participantes.

Por primera vez, desde su desestructuracion en 1975, la ex@erehcl T
vuelve a aparecer en escena. Estaememoracion se expresé bajo la forma de un
relato comunicable y transmisible en la que ciertos sujetogigayan la construccion
de sentidos sobre la experiencia en estudio. Estos sujetagmaenoran tienen un
tiempo y un espacio: 30 afios de silencio y el salén de actos deuliad. El acto de
rememorar presupone tener una experiencia pasada que se aetipaesente para ser
comunicada (Jelin; 2001). Implica también la capacidad de incorpsaaexperiencia
pasada y sus recuerdos traumaticos, otorgandole sentidos enamerea ese mismo
movimiento, se busca desestructurar una politica de olvido yisiliemglementada por
el propio Terrorismo de Estado en la FAU y continuada con posteuosdretorno
democratico, que segun la perspectiva de los protagonistassdede” fue funcional a
sus “detractores”.

Ademas de ello, esta memoria reivindicativa del TT es una afoda
reminiscencia de caractefemplar, en la que el pasado se convierte en principio de
acciéon para el presente, abriendo ese recuerdo de maneia &riticgeneralizacion,
construyendo un ejemplo y extrayendo una leccion (Todorov; 2000). Pretend® por e
brindar a la experiencia del TT un sentido transitivo que posipiiter en el centro del
debate el modelo de ensefianza y aprendizaje de la Arquitedtunao se pretende
solamente el recuerdo literal de las victimas, con suaqlaus nombres, sus rostros,
ahora es también los sentidos actuales de aquella experierauia,pelsejemplo de un
modo de construccion del conocimiento. Aquello que registramos en la&sgsinotas
de observacién participante, aparecié en este acto conmemorativangga mucho
mas explicita y directa. Esta memoria, con las caratitert$ mencionadas, remite a un
“nosotros”, es decir, a un sujeto colectivo interesado en prodycelgproducirla 'y a un

“ellos”, los “detractores”, otro sujeto colectivo interdsan olvidarla.

La actividad del 2009 con estudiantes de la FAUD
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Flyer de difusion de la actividad

En octubre del afio 2009, la agrupacion estudiantil “La Grietdizéeana
Charla — Debate, en la misma Facultad de Arquitectura, @ué fueron invitados
diferentes docentes del TT. Se elabor6 un texto y una serie defaegara los
docentes invitados, utilizadas como disparador y guia. Nuevainsiggmos en que
esta actividad no puede ser tomada como hecho aislado, alun cpoEsdmte
caracteristicas propias, sino como parte de un proceso de recoidstrde sentidos y
representaciones de un pasado reciente cuyos efectos no dejaardmpacto en el
presente de la propia Facultad. Aunque extensa, la siguienteeaitdte destacar las

disimiles memorias existentes a propésito del TT:

“Existen dos posturas mayoritarias acerca delrtatial. Algunos lo recuerdan como
una nefasta experiencia de politizacion extremaladéacultad y otros como una
excelente experiencia pedagogica que el contexfticpoanulé para siempre. Ambas
nociones le imprimen una connotacion negativa. timgra se asocia con la miope
teoria que sostiene que durante los 70 todo Icsqoedia en argentina era producto de
un enfrentamiento entre dos bandos malos dondalkdrTTotal formaria parte de los
malos de izquierda. La segunda vision, derrotistenango, parece ser el resultado
I6gico de los duros afios de persecucion y genoddigoroceso militar. Podriamos
afirmar que la primera vision condena al Taller aloprincipalmente porque
consideraba a la arquitectura como una practicaalsoco cual era cierto. Esta
concepcion de la arquitectura no solo se enunagbaus lineamientos sino que se
ponia en practica durante el cursado. Desde yalfaedificil entender por qué alguien
asocia lo social con una politizacion extrema, pescalin mas complicado tratar de
imaginar una arquitectura que para no caer enxiref@ismo ideoldgico’ surja de algo

no-social. Los detractores dicen también que eleffalotal no le daba mucha
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importancia a los aspectos tecnolégicos de la @rjura. Esta afirmacién tan poco
fundamentada surge de una realidad que obviamemetgepsonar desconcertante para
cualquier vision tecnocrética. La raiz auténticeédi prejuicio es el hecho de que el
Taller Total apuntaba a una integraciéon de todas donocimientos (no sélo los
técnico-constructivos) durante el proceso de disBio lo cual quienes apuntan a una
vision especializada y compartimentada del conagitoi pueden ver en el Taller Total
no sélo la pérdida de la especificidad sino tambigamenaza para la construccion de
los feudos intelectuales. Finalmente, los mascodtisuelen afirmar, ademas, que el
taller se convertia en una asamblea eterna dondehpblar de la implantacion en el
sitio de una obra de arquitectura se comenzabamdblde la dominacién imperialista
en los paises subdesarrollados’. Que se hablabdhomde politica y poco de
arquitectura [...]. Por el contrario quienes rescdéaexperiencia del Taller Total con
un dejo de derrotismo plantean que no implicaba onantaciéon ideoldgica
determinada sino una postura critica. No nieganadpuedaban las ideas asociadas a la
izquierda porque tal cosa sucedia incluso en legltéales mas conservadoras pero
parecen afirmar que el funcionamiento del Talletalseria algo anacrénico hoy que,
por un lado, la juventud se encuentra alarmantesneasificada y, por otro lado, la
orientacién neoliberal que moldea el perfil delesgido hoy esteriliza toda postura
divergente Es asi como la despolitizacion de los estudiantissestructura de poder
de los docentes condenan esta experiencia al olviddo sumo alguna catedra
rescatard el hecho de que en el Taller Total dmajgba en un mismo taller con
alumnos de diferentes niveles. Alguna agrupacifundemtil puede llegar a destacar el
hecho de que los estudiantes tenian mayor pauidipaen la ejecucion de los
programas, en la fijacion de objetivos por talleery la evaluacién de docentes y
alumnos. Pero es ahi cuando las dos visiones estrarego para evitar una evaluacion
mas profunda. Entonces... ¢ Por qué remitirse @xperiencia que incluso para puntos
de vista antagonicos resulta negati@a#tzas porque estas posturas acerca del pasado
comparten algo que también aparece como negatigovi$ion del presente. La
aceptacion de una crisis a nivel facultad por paitelos personajes mas lacidos de la
arquitectura en Cordoba, provenientes de las magrdas corrientes ideoldgicas,
parece ser un punto de sutura. No para conciliastpmas divergentes acerca del
pasado sino para empezar a salvar el fututa corta estadia de los miembros
evaluadores de la CONEAU fue suficiente para qyerati que en la FAUD falta
integrar el conocimiento, que con la compartimenta@actual no hay espacio fisico
gue alcance. Quienes convivimos aun mas tiempo laomealidad de la facu
coincidimos en que apunta a un perfil de egresackpaz de aportar a la situacion del
pais. La pregunta inevitable es: ¢qué tienen pacir équellos que vivieron una
propuesta pedagdgica diferente?

Preguntas: 1-¢En qué te parece que el texto seceqi 2¢,En qué aspectos coincidis

con el texto? 3¢ Cudles te parecen los principaliestes del taller total? 4¢; Cudles te
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parecen los principales desaciertos del talletzda;, Como resumirias las principales

criticas a la situacion actual de la facultad dpiiéectura?” (El resaltado es nuestro).

De manera casi contemporanea a aquellas primeras preguntagaflas a
propésito del TT en nuestro diario de campo, en la actividad adalien el 2008, este
conjunto de estudiantes organizé esta nueva actividad para woladagar sobre los
sentidos del TP.Se destacaron las “dos posturas mayoritarias” existentefajasm
gue ambas son “negativas”: una porque lo considera como una “expenefasta”, la
otra porque si bien cree que fue una “excelente experiencighdatisin embargo, que
el contexto politico la “anulé para siempre”, siendo imposible vadveetomarla. En
particular este ultimo aspecto destacado por los estudiantes, eentension con la
conceptualizacién realizada en el apartado anterior sobrerédtereejemplar de la
memoria reivindicativa que le brinda un sentido transitivo al TT togyendo un
ejemplo y una leccién para el presente. Para los estudiantesiefemsores” de la
experiencia “parecen afirmar que el funcionamiento del Th ségio anacrénico hoy”.
Al negar ese caracter ejemplar, pueden sostener que ambaspaesayoritarias son
“negativas”, puesto que “las dos visiones entran en juegcepdaa una evaluacion mas
profunda”. A partir de esta critica a “unos” y a “otros”, egtapo de estudiantes
construy0 su propia postura y posicibn al respecto, “no para conpiisturas
divergentes acerca del pasado sino para empezar a slafuturo”. Esta necesidad de
“salvar el futuro” se plantea como una urgencia debido a laasiah de la CONEAU
con respecto a que “en la FAUD falta integrar el conocimieris desde esa
problematica concreta del presente que ese grupo de estsidializo las preguntas
sobre el TT, sus principales aciertos y desaciertos.

Es importante remarcar que, al enfocar las preguntas sbbfé desde un
presente “probleméatico” para la FAU, el texto citado y lavatdd organizada aportan en
tltima instancia al desarrollo de un@moria ejemplar que concibe a la experiencia
pasada como una propuesta histérica importante para el preserds pondlusiones y
evaluaciones que se puedan hacer sobre la misma en relaciénpeolideméaticas
vigentes de la Facultad. Se debate sobre la experienciaTdetieBde la “crisis”

institucional del presente, aun sin haber sido sus protagonisiass Muestro interés

® Es importante aclarar que no tuvimos participacifgjuna en esta actividad. Y que establecimos
contacto posteriormente con uno de los estudiantesparticiparon en la organizacién de la misma.
Como parte del trabajo de “rescate” del TT, losidisintes elaboraron un video sobre el mismo y de la
charla realizada de la que participaron tambiéreloslocentes Elkin, Bari, Soria y Chiavassa. Esrdec
participé parte de ese grupo que configura el “ttosb que da forma a la memoria reivindicativa T&l
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analizar las caracteristicas de la mencionada “crisisSsus aspectos mas importantes,
sino destacar como un actor particular de la FAU, en elandecun proceso de
reconstruccion simbolica de sentidos sobre el pasado recientee \aaiscutir una
experiencia pasada vy, por ello, la saca del “olvido”, en erciejo de reactualizacion
histérico. Ocho afios después de aquella conmemoracién de la Qalémadante, el
“fantasma” del TT volvia a recorrer los pasillos de la Fé&doho restos de un pasado que

no quiere irse.

La “Carta Abierta al Rector Francisco Tamarit” del afio 2013

En septiembre del 2013, el Arg. Arquimedes Federico, ex — odeh TT,
redactd, publicé y difundié una “Carta Abierta al Rector de la éfsidad Nacional de
Cérdoba, Francisco Tamarit”. A la luz del proceso de constmcgielaboracion de
una memoria reivindicativa, este hecho adquiere una relevaneiifespy particular.

Segun sostiene, Jelin:

“Partiendo del lenguaje, entonces, encontramos gituecion de luchas por las
representaciones del pasado, centradas en lapocte poder, por la legitimidad y el
reconocimiento. Estas luchas implican, por partéodediversos actores, estrategias
para ‘oficializar’ o ‘institucionalizar’ una (sujamrativa del pasado. Lograr posiciones
de autoridad o lograr que quienes los ocupan atgplt&gan propia la narrativa que

se intenta difundir, es parte de estas luchasih(J2001: 35).

Lo que podria parecer un hecho aislado y particular, es expdesidesarrollo

de un trabajo de memoria que se viene realizando desde hace fiaggs@ue ya no
s6lo pretende repercutir hacia adentro de la Facultad de Atgugtesino hacia toda la
Universidad. Esta memoria ya no es solo especificidad propiasd&quitectos, sino
que busca ampliar todavia mas sus destinatarios e interlacuforanza sobre un
espacio institucional mas grande y sobre una autoridad superior alladdelato y en
ese mismo proceso, pretende problematizar el modelo de urengigente en el
presente desde una experiencia paSa@@mo sostiene el Arg. Federico, en su Carta
Abierta al Rector:

0 Como veremos en el Capitulo 3, las discusionearo#kdas desde la década del 60 y a lo largo del
70 a propésito del “modelo de universidad” que esiimba un pais “dependiente” como el nuestro,
estuvo presente en la experiencia en estudio gifuedado desde la mirada especifica de la Arquitct
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“Al TALLER TOTAL , como expresé antes, comienzan a silenciarlo aryafiedio
antes del tragico 24 de marzo de 1976. En ese ldgdb afios, a pesar de los que
todavia minimizan su trascendencia adjetivAndolo@ana “experiencia educativa”
fue capaz de poner en discusiébn un modelo de univetstddavia imperantey
desarrollar, materializar y reelaborar instanciastidamente superadoras,
configurando un proceso completo e insuperable leiiempo transcurrido desde
aquel 2 de setiembre de 1970” (Federico, 2013ag.dursivas son nuestras).

La afirmacion del Arg. Federico hace énfasis en otro aspedsrdemoria en
estudio en el que es preciso insistir: el modelo de universidadtei en aquél entonces
y su vinculacion con el vigente en la actualidad. Insistimodi@rperque es uno de los
aspectos que caracterizan al proceso de reconstruccion sintmdfeatidos en estudio
en el marco del desarrollo de urmemoria reivindicativa cuyo carécter ejemplar
fortalece el ejercicio critico con la actualidad y edgemte. En el marco de una “lucha
por el poder, la legitimidad y el reconocimiento”, los actoresdusinstitucionalizar”
su narrativa del pasado. Esta memoria trae consigo un feddéedde época, que ahora
solamente enunciamos pero que sera tratado mas detenidamente Euidvges

capitulos.

Una memoria reivindicativa: la defensa, la denuncia y eliemplo

Parte de las entrevistas realizadas con diversos participhett€3, ya sea con

docentes o alumnos, dieron forma material a esta memoriadiesiva:

“Entonces, no es que el TT se limitd a un exceléhtmn de Estudios académico,
nuevo, progresista y hasta revolucionario, sino ajse vez tomo carta en el asunto
de la lucha politica, gremial de esos afios. Y gordebe ser que, como vos decias
recién, junto con Derecho y Filosofia, son las Eades que tienen més alto nimero
de desaparecidos, y evidentemente debe ser poaquerécha y la reaccion le

quisieron cobrar ese compromiso” (Entrevista a iBedgtiz, alumno, 04/09/2008).

“Entrevistador pasa la dictadura, vuelve la democracia, ¢se/&@ehablar del TT?
Entrevistado No. ElI TT fue practicamente palabra prohibidacide TT en ese

momento y se entraban a poner nerviosos. No y nguigge retomar. Si bien no
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pueden borrarla, tampoco quieren hablar, se hazesdrdos” (Entrevista a “Tito”
Chiavassa, docente, 03/11/12)".

Estas dos citas, permiten comprender que desde el procescodstmgcion
simbdlica de sentidos sobre el TT, dicha experiencia haididaobjeto de unaloble
censura una durante la vigencia del Terrorismo de Estado y otraelnadorno de la
democracia y afios posteriores. Asimismo, los entrevistadestifican a los

responsables de la censura durante la democracia:

“En algun punto creo que si no dicen lo bueno aquee[€él TT], la importancia que

tuvo, no es solo un problema de reconocimiento nvicd, tiene que ver con una
cuestion politica que se refleja en los docentes,los grupos de poder que
funcionaban y aun hoy funcionan [en la Facultad]] Nadie se pregunté porqué el
TT quedo alla, no hubo historia de eso, no vaneseggueconocer lo que se hizo bien”
(Entrevista a “Tito” Chiavassa, 03/11/12).

“[...]los echados del '66 entendieron o pensaron gué&T iba en contra de ellos,

como que en el proceso que ellos habian plantdatid se fue para otro lado y los

desbancé de la historia de la Facultad, pruebzeetédde aquello es que en el '84,
cuando recuperan, cuando devuelven la democracigu@ no se recupera, la

devuelven, lo nombran interventor en nuestra Fadwt Taranto y Rébora de Rector,
del TT no se hablaba mas [...] Ellos nunca aceptaomdneamente, el TT. Lo cual

es un error histérico porque el TT es culpa deselor lo que yo te relaté, ellos son
los que siembran la semilla del TT, a lo mejorshnbiera habido golpe en el '66 el

proceso hubiese sido mas tranquilo, pero al vérjokpe del '66 descabezan toda la
Universidad, venia toda esta carga en la Facukadrduitectura, donde se venian
revisando los procesos y desembocé en algo mé&@sdallo que se habia pensado.
Bueno, ellos nunca lo quisieron reconocer y cre® lgasta el dia de hoy nunca lo
reconoceran, lo cual a mi personalmente me mahestdno porque me parece de un
egoismo extremo cuando en realidad el mérito fuellds, se lo debemos a ellos que
fueron los que impulsaron todos estos cambios qulw iba pasando en el entorno
previo al golpe del ‘66” (Entrevista a Arquimedesi€rico, 05/12/12Y*

“En este afio que acaba de terminar [1997] tuve.unadio triste experiencia porque
me llaman de la Facultad de Arquitectura, dondessé redefiniendo el curriculum,

para hacer una conversacion con los arquitectog.\\M@mpiezo a conversar no solo

' En el Capitulo 3 veremos mas detenidamente ebpoopedagégico desarrollado en la Facultad previo
al golpe de Ongania en 1966, bajo la conduccidtitun®nal del entonces Decano Arg. Bernardino
Taranto. Decano entre 1964 y 1968, Secretario Anadéen 1975, Decano Normalizador entre 1984 y
1986 y Decano regular entre 1986 y 1988.
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sobre lo que debe ser un curriculum de excelencla académico, sino sobre lo que
significa un curriculum dentro de una universidagindolo mucho con el afuera por
supuesto; particularmente en arquitectura que comdicina 0 educacion estan tan
ligadas al bienestar de la gente. Y cuando lesohdddl Taller Total... desconocian el
Taller Total. Desconocian, por ejemplo, que el gistas mateméticas en el Taller se
traducia en un eje vertical que atravesaba lodesivéioy, cuando pregunto por el
peso de las mateméticas, me dicen que ‘estan enatrimestre’... Una Facultad que
tuvo la oportunidad de ser interdisciplinaria. Rpemplo, invitAbamos al polaco
Delich, en ese momento joven, con mucha fuerza, mmcha claridad en su
formacion politica, para que trabajara en los Tedlesobre las relaciones que puede
haber entre la oferta de la arquitectura y las sidades de la gente de los sectores
populares¢, Te das cuenta cdmo han ido deformando todo hdsiael Taller en la
memoria de la gente? Acordate que el Taller Tdtad,lo primero que se cerré en la
Universidad, cuando todavia no llegaba el pro¢edEntrevista a Maria Saleme de

Burnichén. 22/03/1997.Las cursivas son nuestfas).

Para esta memoria, la experiencia del TT fue delilbenadte silenciada hasta la
actualidad por las autoridades de la Facultad de Arquitecturbgnismo a pesar del
retorno democratico. Esto permite adentrarse en el prodesaygtores que intervienen

en el trabajo de constitucion y formalizacion de las memdZiasio sefiala Pollak:

“El problema que se plantea a largo plazo paranamorias clandestinas e inaudibles
es el de su transmision intacta hasta el dia goelpuedan aprovechar una ocasion
para invadir el espacio publico y pasar de lo ‘nchd a la contestacion y la
reivindicacién. El problema de toda memoria ofi@al el de su credibilidad, de su

aceptacion y también el de su organizacion” (PpR&K6: 24).

Siguiendo esta conceptualizacion, el trabajo de campoadalpermite plantear
la existencia y el desarrollo de una memaea/indicativa (defensa, denuncia y
ejemplo) que paso de lo “no dicho” a la contestacién, contrapuesta memoria de
caracterliteral (negativa, evasiva y liberal) legitimada coroficial, desarrolladas
ambas en el interior de la Facultad de Arquitectura, pero qudejam de estar
vinculadas con procesos universitarios y extra-universitarios querioparte de su

marco condicionante. La relectura del liB&rquitectos que no fueron{2008) desde

12 Entrevista cedida gentilmente en formato digitat [ Dra. Elisa Cragnolino, realizada en México
entre febrero y marzo de 1997, por Eduardo Remddsta Ezpeleta, y difundida bajo el titulo “Elcadi

de la Memoria. Fragmentos de una entrevista a Msalame”. No contamos con mas datos sobre su
publicacién. La entrevistada fue la responsablemgnizar y coordinar el Equipo de Pedagogia que
formé parte del TT.
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esa distincién conceptual, surgida de la reflexion sobre el eraleacampo, permite
elaborar una serie de consideraciones sobre el proceso de cabistdecmemorias en

estudio como un espacio de luchas, comoampa Siguiendo a Bourdieu:

“[...] sabemos que en cualquier campo encontrarem@s lucha, cuyas formas
especificas habra que buscar cada vez, entreiéhrbegado que trata de romper los
cerrojos del derecho de entrada, y el dominantetrati de defender su monopolio y

de excluir a la competencia” (Bourdieu, 1990: 135).

Auln cuando no implementemos en términos estrictos el importantentmile
recursos conceptuales de la teoria de Bourdieu, nos paretcemntertdespertar el
sentido de la pregunta que interroga sobre la existencia dempoade las memorias

con sus luchas, apuestas y protagonistas.

¢Arquitectos que no fueron?

En el afio 2008, la Comision de Homenaje a los Estudiantes yaHgsede la
FAU, detenidos y desaparecidos por el Terrorismo de Estado, pudliddoro
Arquitectos que no fueroaen el que se da a conocer un listado ampliado de victimas
como parte del trabajo de investigacion realizado por la ComiSénrecopilan
asimismo testimonios de familiares, amigos, docentes yaidenps de las victimas que

dan forma a una conmemoracion testimonial y biografica. Sersest

“Resulta dificil exponer de una manera lineal lospdsitos de este libro. Por una
parte, es una conmemoracion desde el amor, el,delofalta. Testimonios de
familiares, amigos, compaferos y docentes resqatea la memoria de la sociedad
las semblanzas, las historias, los rasgos de pdidad de estudiantes y egresados de
la Facultad de Arquitectura y Urbanismo de la Ursigad Nacional de Cérdoba, que
fueron victimas del terrorismo de Estado entre 197883" (NOVILLO [et. al;
2008, pag. 15) .

Al trabajar desde una mirada que tiene como eje lososfgaonsecuencias del
Terrorismo de Estado y remarcar el caracter de victiledss estudiantes y egresados,

la Comisién de Homenaje insiste en lo que “no fue” o eué®“no dejaron ser”.
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“El titulo de este volumen hace alusién a uno declamponentes tragicos comunes a
todas las historias: el cercenamiento brutal y ptane de recorridos vocacionales
que, dada la juventud de todos los implicados, balidan comenzado a desplegar sus
potencialidades, aun en el caso de los egresadl@VILLO [et. al]; 2008, pag. 17).

Entendemos que esta mirada opera sobre los investigadores (antrgp6logos
historiadores, socidlogos, etc.) como un “a priori historico’ekesentido que Michel
Foucault daba al término, esto es, como un esquema de sefiigjido en conceptos,
ideas y discursos que configura una mirada histéricamente constragiga proyecta
sobre lo observado los efectos del propio Terrorismo de Edtadogult; 2004).

Por nuestra parte, como mencionamos en el Capitulo 1 al ingistiase
precauciones metodoldgicas adoptadas, hacer recaer el ejestea mirada sobre la
experiencia del TT implica comenzar a reflexionar sobre losfjfieerony, con ello,
empezar a caracterizar la positividad que unos sujetos, quensifugen y son
victimas, antes de serlo tenian una identidad propia que lesoasdtutiva, una
materialidad distintiva, un “colectivo” al que pertenecian. Eimos sujetos distintos
del sujeto “desaparecido” o “asesinado” en los que los indivisuali Terrorismo de
Estado. Como parte del trabajo etnogréfico, operamos un giro que texplisiaqui
para “desmarcarnos” de la légica de los enfoques que parten ddetissedel
Terrorismo de Estado en la Universidad, para empezar arddae la trama de sentido
desde las representaciones de los propios participantes, epdeciratar de recuperar
hoy -mediante un ejercicio d@namnesisdeliberado- su propia subjetividad real y
actuante en la condiciones de la época, antes de la puesterciaszde las practicas
del Terrorismo de Estado y la interrupcién abrupta de lagierp&s en curso.

Es central entonces, como parte de la estrategia de gbouda realizamos
desde este “giro copernicano”, rescatar la vision de los propitisigeantes a los fines
de reconstruir esas subjetividades obturadas histéricamentee€stms inquieta la
pregunta por ¢qué pensaban y sentian los protagonistas durante el moisectae
desarrollo de la propuesta? Mas aln, ¢como se vincula aquellorgabdare y sentian
con los procesos de construccion de sentidos mencionados?

En un articulo publicado en 1971 en la Revists Libros el equipo de
pedagogas que participd activamente del TT, encabezado par. Isldiia Saleme de
Burnichon, expreso algunas de las primeras conclusiones de keeg@gedel TT en

desarrollo y problematiz6 algunas de sus tareas fundamentales:
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“Ubicar el origen del proyecto de Taller Total —qu@mienza a funcionar a mediados
de 1970- remite necesariamente a la busqueda déstogos factores que confluyen
en su concrecion. Entre ellos es posible deteotsr dlaramente definidos. En ler
lugar, la situacion interna de la Facultad de Amlgiura y Urbanismo de Coérdoba en
la que estalla una crisis de larga data [...]. En #dmino y empalmando con lo
anterior, la serie de discusiones y problematizeescacerca del sentido y la funcion
de la carrera de arquitectura, formacion profesjonal del arquitecto que se
desarrollan en todo el mundo y, en especial, enrismé.atina [...]. Finalmente el
movimiento estudiantil que retoma en 1969 un impuerdido desde 1967,
abandona viejas posturas reformistas y concensrglamteos en el cuestionamiento
del papel social de la institucion universitarideyla funcion de los contenidos de la

ensefianza” (Equipo de Pedagogia de la FAU, 19%1:7).

Los propios participantes explicitaron los ejes centralesapfegaran, segun su
propia mirada, la experiencia en estudio. En los proximos capitulodetesdremos
especificamente en cada uno de ellos para profundizar en la gbeespde las
subjetividades en desarrollo, determinar sus caracterislis@stivas e incorporar los
documentos audiovisuales como material novedoso en la reconstruccidmickedade
los protagonistas. Todo ello en el marco de una apuesta episteaoig busca
“desmarcarse” de un abordaje centrado en lo que “no fue”, paradlesahaciendo
uso de unaazon anamnéticapor parte del investigadola materialidad actuante de
unas subjetividades plenamente florecientes. Es este mtiti@ el que nos permite
identificar el proceso de desarrollo de una memoria reivindicgtida una memoria
literal con las que se mantiene una distancia critica. Gonmla novel&Pedro Paramo
de Juan Rulfo, algunas memorias parecer seguir pululando y dando, \atiagestos
de un pasado que no quiere irse y que retorna indefectiblemente de&samtentos
por silenciarlas. Son memorias que vuelven para “cobrar caoiVigb en el que dicen

se las tuvo.

13 Esta Revista, publicada entre 1969 y 1976, iniwaite dirigida por Héctor Schmucler, desarrollé una
critica literaria, social y politica con aportes dariadas disciplinas y abordajes desde diferentes
perspectivas tedricas y metodolégicas. En particaladebate sobre Arquitectura se desarrolla éif €l
(1969) y en el N° 23 (1971). Abordaremos detenidgmel trabajo realizado por el Equipo de Pedagogia
en el Capitulo 5.
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I Interventor deJArquitectura

El Arg. Juan Carlos Fontan, entrevistado al asumir como
Decano Interventor de la FAU para poner en vigencia el TT.
Fuente: CDA - UNC
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“Nuestro continente esta lejos aun de solucionaprablema del
establecimiento digno del hombre en la tierra. Bstda tarea de
la sociedad nueva. Esta es nuestra tare&tq. Bernardino

Taranto, Encuentro Interno de la FAU, 1965.

“¢.Qué pais es este en el que los padres entierransahijos?”.
Palabras del Arg. Bernardino Taranto en el velorio de los
alumnos de Arquitectura de nacionalidad boliviana

asesinados en diciembre de 1975.

Capitulo 3 —Debates sobre Arquitectura y Urbanismo: del arquitecto “arista” al

arquitecto como “técnico al servicio de la realidad nacional”

El objetivo principal del presente capitulo es el de reconstiguinos de los ejes
centrales de los debates propios sobre Arquitectura y Urbanistas @écadas previas
al desarrollo del TT, a partir de la consulta de diversa dgtdfia, Revistas
especializadas, de Congresos y Encuentros de Arquitectos éecArhatina. Todo lo
cual permite mostrar el panorama de los temas comunes qubasierd® no sélo en
Argentina sino en toda América Latina y que, desde el planoiBspete la ensefianza
de la Arquitectura, plantearon cuestiones de fondo sobre laggmliniversitarias en
los paises latinoamericanos. El gran tema “Politicas ékeit&t” fue uno de los ejes que
caracterizo ese debate, en directa vinculacion con el euastiento del rol profesional
del arquitecto y la ensefianza misma de la Arquitectura emiasrsidades de nuestro
pais y de América Latina. El TT no fue ajeno a ellas ysacidon se concretd al amparo
del horizonte de sentido abierto por ese mismo debate.

En articulacion con ello, se haréa referencia a la hastigila FAU: su creacion,
autoridades y grandes etapas de desarrollo, para tratared@idat con este recorrido
el conjunto de condiciones “internas” que funcionaron como condicién de lijplasibi
del TT y la forma en que esos debates repercutieron en laEA&l. trabajo de campo,
los propios participantes del TT fueron los que insistieron en p@riancia de las
condiciones internas de la Facultad, para comprender la elaorcpuesta en

funcionamiento del TT, pero las lecturas que realizan unos y otilaspadepia historia
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institucional remiten a procesos de construccion de sentidos ditesg&stamos en

presencia de una historia mediada por representaciones elalntrada®! presente.

La “brecha” de las memorias y las historias

Una historia de la FAU necesariamente implica el procescedstruir las
voces de los sujetos protagonistas, y en el capitulo anteridars@8acomo esas voces
dan forma a un proceso de construccion de memorias que remiten a pm dam
posiciones y relaciones entre posiciones que establecen lassaxiomopdsito de qué es
lo que estaba y sigue estando en pugna en el dominio de la ensefiatza de
Arquitectura. Para el periodo especifico de nuestra investigaei Arq. Bernardino
Taranto formuldé un interesante aporte al respecto, que permadadecon mas

precision las diferencias existentes:

“Sin embargo, debemos lamentar que a pesar de balfédo todos por igual las
consecuencias de las crisis pasadas tanto losuguenf cesanteados como los que
permanecieron dentro soportando las presiones itraiddades del autoritarismo,
afiorando libertades perdidas y los compafieros tasssse ha producido entre unos y
otros una brecha, herida que lamentablemente, ampee la voluntad general
demostrada por superarla demora aun en cicatrizaalmenté (En: Rébora, 1991:

2. Las cursivas son nuestras).

En esa “brecha” o “herida” no cicatrizada todavia hacen pédistintas
reconstrucciones simbdlicas de sentidos a propdsito de la histdai&d&) en general
y de la experiencia del TT en particular. La diversidad dmon@s en andlisis parece
surgir, en este caso, de una imposibilidad: la imposibilidad'cémtrizar”. Las

memorias no curan heridas.

Historia(s) de la FAU

En el momento de avanzar en la reconstruccion de la histofa U para
comprender los procesos de construccion de sentidos operantes hadia deldat
misma, un importante antecedente aparece entre los cenkalel libro del Arq. Luis
Rébora, tituladoFAU, Cronologia testimonial(1991), en el que se realiza un

pormenorizado recorrido desde la creacion de la unidad acadéncicarga tal hasta el
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afio 1989, pasando por el retorno democratico en 1983. Es importante recerddr

autor del texto ingres6 como Profesor Titular Interino de Composiaiguitactonica

en 1956, siendo Delegado Interventor de la entonces FAU, el Arqe Jaoua,
designado por la autodenominada “Revoluciéon Libertadora”. PosteriorniRétera

fue Decano en 1960, cesanteado en 1966 por la autodenominada “Revolucion
Argentina”, reincorporado en 1974 -durante el TT- y cesanteado nueeaemethd76.

Fue reincorporado en 1984, para ser Rector de la UNC en 1986@jgrdsitambién la
Delegacion Cordoba de la CONADEP.

En este sentido, como mencionamos en capitulos anterioresgeseshpefiado
por el Arq. Rébora se encuentra directamente vinculado no sélo costdeaahde la
FAU y de la UNC, sino también con los procesos de construcciomeiaorias
desarrollados a partir del retorno democrético de 1983y, espedfitgraon las tareas
gue en ese sentido realizé la CONADEP Cérdoba.

A partir de la citada obra elaboramos el siguiente cuadro cracoldgferido a
las diferentes autoridades que sucesivamente, desde la creéacilan Escuela de
Arquitectura, tuvieron la responsabilidad de conducir el proceso diaT=R Yy
aprendizaje de la Arquitectura en Cordoba. Asimismo indicanamsbién las

autoridades rectorales de la UNC:

Ao 1924 Fundacién de la Escuela de Arquitera
dependiente de la Facultad de Ciencias
Fisicas, Exactas y Naturales de la UNC

Ao 1929 Primer Diploma de Arquitecto entregado a
Terencio Lo Celso
Ao 1954 Se crea la Facultad de Arquitectura por

Decreto del Ejecutivo a cargo de J. D.
Perén y se designa a Terencio Lo Celso
como Interventor de la nueva unidad
académica

16 de noviembre de 1955 El primer Rector de la UNC designado por
la “Revolucion Libertadora”, Dr. Agustin
Caeiro, designa al Arg. Jaime Rteomo
Delegado Interventor de la FAU

14 Jaime Roca naci6 en Cérdoba el 25 de mayo de 892923 viaj6 a Estados Unidos, donde recibi6 el
titulo de arquitecto en la Universidad de Michigaa su regreso se cas6 con Rosa Ferreyra (aréidta d
familia duefia de lo que se conoce como “Palacicelyea”). Fue presidente del Colegio de Arquitectos
de Cérdoba y, como se indicd, el primer Decanaadeakultad de Arquitectura. Fallecié en un accilent
automovilistico el 2 de junio de 1970. Entre susasbdestacadas se encuentran el Jockey Club de
Cérdoba (1946), la Caja Popular de Ahorros (1928 kdificio de la Loteria de Cérdoba) y la



2 de septiembre de 1957
10 de octubre de 1957

31 de octubre de 1957

25 de octubre de 1958

19 de octubre de 1960

Ano 1964

Afo 1966

30 de mayo de 1970

2 Septiembre de 1970

8 de febrero de 1972

8 de Junio 1972

Mayo de 1973

27 de agosto de 1973

20 de febrero de 1975

20 de abril de 1975
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Se realizan elecciones para conformar el
primer Consejo Directivo de la FAU

El Consejo Directivo designa al Arg. R:
Bulgheroni como nuevo decano de la FAU
Normalizados los Consejos Directivde
las distintas Facultades, se convoca a una
Asamblea Universitaria y el Dr. Pedro
Leodn es elegido Rector de la UNC

El Dr. Jorge Orgaz es elegido nuevo
Rector de la UNC

El Arg. Rébora es elegido Decano de la
FAU

El Arg. Bernardino Taranto asume co
Decano de la FAU

Producida la “Revolucién Argentina” se
designa al Ing. Rogelio Nores Martinez
como Rector de la UNC y a Urretz Zavalia
como Decano de la FAU

El Dr. Olsen Ghirardi es designado como
Rector de la UNC vy, posteriormente, len
abril del mismo afio, Rogelio Luque asume
como Decano de la FAU

El Arg. Juan Carlos Fontan es designado
Decano de la Facultad y se aprueba la
propuesta del “Taller Total de
Composicién Arquitecténica”.

Se designa al Arqg. Carlos Alberto Villada
como Delegado Interventor en la FAU

El Arg. Victor Soria es designado corno
Delegado Interventor

El Arg. OsvaldoBontempo es desiado
Decano de la Facultad y Prospero
Francisco Luperi como Rector, en el
marco de las nuevas autoridades
universitarias designadas durante el
gobierno de Héctor Campora

Renuncia a su catedra la Arg. Mar
Waisman “fundamentada en diferencias
pedagdgicas con el sistema de ensefianza”
Se designa como Dano de la FAU &
Arg. Rossi Fraire, siendo Rector
Interventor Mario  Victor  Mensc,
designado en diciembre de 1974.

Se designa como Decano al Arg. Liliano
Livi.

intervencion al Colegio Monserrat (1926 — 1927)reewtras. Su hijo, el Arg. Miguel Angel Roca, fue
docente del TT. Fue el Unico de los participantes g nego6 rotundamente a darnos una entreviga. Fu
Decano de la FAU durante mas de 10 afios consesugmnol1992-94, reelecto en 1994-96, 1996-99 y en
1999-2002. En el 2004 la FAUD — UNC le otorg0 lstidicion de Profesor Titular Emérito.



27 de noviembre de 1975

24 de marzo de 1976

2 de marzo de 1977

2 de abril de 1979
31 de marzo de 1982

23 de agosto de 1982

27 de septiembre de 1982

Afno 1983

14 de abril de 1986

18 de abril de 1986
1 de junio de 1989

Junio de 1989
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Se aprueba la Ord. N° 19/75 mediante la
cual se pone en vigencia un nuevo Plan de
Estudios para el afio 1976. Finaliza el TT.
Se designa al Comodoro Jorge Pierrestegui
como Delegado Militar en la UNC. Se
designa al Cap. Antonio Castro como
“Delegado Interventor” de la FAU y el
Arg. Livi continla como “Decano
Normalizador”

Asume Jorge Clarid Olmedo como Rector
de la UNC vy, dias después, es designado el
Arg. Arnoldo Valle como Decano de la
FAU

El Dr. Francisco Quintana Ferreyra es
designado Rector de la UNC

El Dr. Carlos Luque Colombres
designado Rector de la UNC

El Dr. Carlos Morra es designado como
Rector de la UNC y el Arq. José Luis
Ramos como Decano de la FAU

Se designa a la Arg. Josefina Osuna como
Decana de la FAU

Tras el retorno democratico es design

el Dr. Mario Piantoni como Rector de la
UNC vy el Arg. Bernardino Taranto como
Decano de la FAU

Se realizan elecciones en la FAU y el £
Bernardino Taranto es elegido como
Decano

Se realizan elecciones en la UNC y el /
Luis Rébora es elegido Rector

El Arg. Carlos Feretti es elegido Decano
de la FAU

Francisco Delich es elegido Rector de la
UNC

El presente cuadro cronolégico permite tener una visidn panorataidas

autoridades de la FAU en diferentes periodos histéricos, incluysreipecificamente

referido al TT. Ubicar a dicha experiencia en esta perspeftigtitucional” permite

sopesar mas detenidamente los cambios que introdujo en su tlesacahsiderarlos

comparativamente.

Arquitectura y Bellas Artes
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Es importante tener presente que en los comienzos de laapmasede la
Arquitectura en nuestro pais, la misma era concebida comodealés Bellas Artes,
aun cuando su pertenencia institucional a la Facultad de i&ieRtsicas Exactas y
Naturales no tuviera vinculacion concreta alguna con esa concefeigan se indica
en las Consideraciones Iniciales del nuevo Plan de Estudiosa dmartera de

Arquitectura de la FAU:

“Hasta aproximadamente 1950, la Escuela (de Arcfuita) estaba basada en la
estructura general de Bcoles de Beaux Artsobre todo la de Paris, el plan de
estudios, las tematicas de las materias de disédi® practicas de taller en las cuales
se aplicaba el disefio tipologico y el disefio pementos de arquitectura. Dicha
practica de taller daba por resultados objetosradist, sin determinacion de su
localizacion y tampoco de la necesidad social daet@aba una demanda concreta.
La Escuela tomé algunas caracteristicas del modielta Ecole Polytechnique de
Parisdel siglo XIX, tal como la estructura en asignatudel plan de estudios, dando
mayor importancia a las materias técnicas o a dasias, a la filosofia de la
arquitectura o a la historia, en detrimento detliat’, de la practica artistica del
dibujo y del taller que imperaba en la ensefianzauBérts” (FAUD, 2007: 6).

Como se menciond, hasta entonces la Arquitectura y su enseBanza
consideraban parte de las Bellas Artes, basando su aprendiz@pvés de tipos
arquitectonicos consagrados cuya difusion a través de manualezbaafial forma de
llegar a soluciones artisticas de considerable niveliastigildependientemente de su
funcionalidad. Esta situacibn comenz6 a cambiar a mediadasdéedda del '50 con la

inclusion de otros ejes teméticos:

“Pero el ciclo académico de la Escuela no fue hd@neg. En determinados
momentos comenzaron a introducirse otros ejes guerts que fueron modificando
la rigidez de los temas y de la expresion que doaaterizaba [...]. Bajo el influjo de
los nuevos vientos modernos, los proyectos tendiaracercarse a la realidad y se
ocuparon del disefio de objetos que respondieranaldena manera, a los
requerimientos sociales e institucionales de laesad real. En la Facultad de
mediados de los 50 se introduce la pequefia escaldeyna de la vivienda en los
primeros cursos. La casa y los edificios de viviengmas menospreciados en la
Escuela, se convierten en los preferentes de laltRdcpara los cursos iniciales e
intermedios” (FAU, 1986: 2).



54

En este contexto de aparicion de nuevos ejes tematicos vincutatos
probleméticas sociales, se crea la Facultad de Arquitecturbanismo en el afio 1954,
por determinacion del entonces presidente J. D. Peron. Esto nduyonsh hecho
aislado, sino que en el marco de la politica universitaria rdélade durante los dos
primeros gobiernos justicialistas se crearon las Facultadésgydéectura de Tucuméan
en 1946, de la UBA en 1948, de Cuyo en 1951 y la de Coérdoba, como sefiglamos,
1954 (Cirvini; 2008).

Paralelo a este proceso de institucionalizacion de la ensefdazia
Arquitectura, se abandon6 el disefio segun tipos arquitecténicos consageadgasar
a tener en cuenta fundamentalmente las posibilidades tecnolggioastructivas en la
realizacion de una obra, el presupuesto disponible, la economiacdesas, la
necesidad de evitar el despilfarro y la justificacionadedrogaciones (FAU; 1986). La

“funcion” comenzaba a tener prioridad sobre la “forma” eséti

“El funcionalismo que caracteriz6 al Plan de Estadie 1956, mas que el cambio en
las asignaturas, provoc6 un cambio rotundo en felger con el que se encaré la
ensefianza. El dibujo de ornato y de figura se aamdni la perspectiva y el croquis, y
concordando con estas nuevas posturas modernasiistaria descriptiva y
enumerativa de los hechos, los monumentos y ldeese cambid por la reflexiva
que entendia los hechos arquitecténicos como osflefe hechos sociales, del
pensamiento, de la ideologia y de las circunstanespacio — temporales de cada
momento histérico. Después de 1955 y ya en 195B8)icé la mencionada ‘década
de oro’ para la ensefianza de la Arquitectura enddbér, la que se cortaria
abruptamente en 1966 con otro golpe militar. Lossafie oro constituirian la
vanguardia estética de la ensefianza de la Arquitgd-AU, 1986: 5).

Esta denominada “época de oro” fue interrumpida abruptamente galpelde
Estado perpetrado por Juan Carlos Ongania que tuvo, entre spdesgltinsecuencias,
el desmantelamiento de gran parte del plantel docente de la &Ry mayoria
pertenecientes a la materia “Composicion Arquitectonica”iis&bora, esta politica
deliberada ejecutada por el Arg. Urretz Zavalia, durantesanato, logré quebrar la
“columna vertebral” de la Facultad que tantos afios habia taesadonstituirse. Los
docentes cesanteados fueron: Bernardino Taranto, Luis Rébora, uansaC Tomas
Pardina, Alfredo Troilo, Pedro Troilo, Pedro Rojo, Abel Ramitdector Kelmayer,

Benjamin Elkin, Juan Carlos Fontan, Delia King de Beatotdido Peralta, Miguel
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Tatian, Lorenzo Amengual, Mario Vercesi, Jesus del Camp@ Bguad y Eric Ray
King, en tanto que los profesores Huber Hobbs y Beatriz Karleomegaron a sus
cétedras en solidaridad con los cesanteados (Rebora;'1991).

El debate en los '60, la CLEFA y los “Encuentros Internos” dda FAU:
Universidad y el perfil social del arquitecto

En el marco de la conmemoracién del Dia Mundial del Urbanismola
Facultad de Arquitectura de Cordoba se dictaron durante el afio 1962 untcatg
conferencias sobre dicha tematica, publicadas un afio después cdtulcel t
Planeamiento: cinco enfoquesntre ellas, la del entonces decano, el Arg. Luis Rébora,

guien sostuvo:

“Hemos llegado asi [...] hasta hoy y aqui a estes mah el estigma del sub-
desarrollo en una de las horas més draméticas dé&auecondémica [...]. El pais
necesita ser analizado desde su raiz, diseccioeaflagado con una Optica realista
gue nos muestre su realidad desnuda [...]. Compkte Eniversidades Nacionales,
si quieren estar a tono con su tiempo y acordedacogalidad nacional, cumplir esa
tarea. La Universidad debe ser el gran laboratddonde se realice ese analisis
minucioso que sefialamos y esa tarea no competeoactal Facultad, a tal o cual
Instituto; compete a la Universidad en pleno, perga universal el problema que la
solicita. Aspiramos a una Facultad de Arquiteciyua dé hombres sensibles a los
refinamientos de las expresiones artisticas penscientes de que la existencia del
rancho, la tapera y el conventillo es el simbold fd@caso de nuestra profesion en
funcién de nuestra realiddqRébora, 1963: 18. Las cursivas son nuestras).

Se hizo explicita aqui la preocupacion por las condiciones de |kdaca
nacional” y la necesidad de formar arquitectos atentos a farmespuestas a las
probleméticas que surgieran de la misma. Asimismo, ehtitdé las catedras de
Urbanismo | y de Composicién Arquitectonica V, el Arq. Ernestd’hdula, también
insistio en la importancia de un profesional abierto a las prokitEmahas urgentes de

Su entorno:

5 En la Facultad de Filosofia y Humanidades de |aCUbs cesanteados fueron Dolores B. Alazraki,
Maria Saleme de Bournichén, José Cruz, Noe JHiika de Estrabou, Paulino Moscovich, Victor NUfiez
Regueiro, Luis Prieto, Fermin Quiroga , Susanz®aCarlos Giordano y Susana Treserra de Guifiazu.



56

“Nos hemos reunido, entonces, no para anunciafag@r..], sino para mirar a las
ciudades en las que vivimos, que se extienden hea@aantieconomia sin sentido,
para manifestar nuestra ansia, para anunciar qaeamciencia urbanistica se esta
despertando en todo el mundo, y que no podemosamesl atras [...]. Estamos
empefiados, mas alla de la informacion, en formambhnes conscientes y
responsables; en crear en el futuro arquitectergldo de su funcion social, para que
el dia que tenga que intervenir en las obras m@ladias con su mision, no se encierre
en los intereses mezquinos de una tarea profegiedatida y actie con una postura
nueva: como hombre sensible al llamado de la sadiexh que vive” (La Padula,
1963: 98).

Ya durante los primeros afios de la década del '60 diferentes elmamia
Facultad de Arquitectura de la UNC, entre los que se encantrids citados
anteriormente, expresaron la necesidad de elaborar un nuevo PlatudieEpara la
carrera (Dobry Pronsato; 2008). Estas preocupaciones y posturasramifestadas
continuaron siendo trabajadas durante la primera gestién del AmprBieo Taranto
en el decanato de la FAU (1964), en el marco de los que sethamon “Encuentros
Internos” como espacios de debate, reflexién critica y propuastand&entrevista, el

Arg. Taranto sostuvo:

“[Leyendo un articulo] En estos dias ha finalizapla Facultad de Arquitectura y
Urbanismo de nuestra Universidad Nacional de Cd&adeb Segundo Encuentro
Interno. Serie de jornadas deliberativas en queo tetl claustro profesoral y
representaciones del alumnado y de los egresadasigmmn de debatir sobre la
situacion actual de la Casa de Estudios, su aativitbcente, su proyeccién hacia la
comunidad y la misién que espera la sociedad quecibira al arquitecto que alli se
forma [...]. Todo lo que sucede en la Facultad seepamtela de juicio, se lo analiza
con un profundo sentido critico y se esbozan soh&s y puntos de partida de un
trabajo permanente para lograr y mantener actg@lizana organizacion de la
ensefianza en consonancia con las aspiraciones eyivobj propuestos [...]. La
iniciativa que alento la materializacion de egpe tie reuniones tuvo nacimiento en la
[l Conferencia Latinoamericana de Escuelas y Radaek de Arquitectura que tuvo
lugar en Alta Gracia, y en cuyo transcurso se aywbnumerosas recomendaciones
relacionadas con una actividad profesional que océsta, goza de un notable auge en
los Ultimos afios [...]” (En: Entrevista a BernardiFaranto).

En relacion con los “Encuentros Internos”, el Arg. Juan José @arente del
TT, sefialo:
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“La creacion del TT es parte de un proceso que is@ien la década del '60 por
inquietudes de estudiantes y docentes, reflejadamea pequefia publicacion titulada
‘Objetivos de un Plan de Estudios’ y en los ‘Endues) internos de Docentes y
Estudiantes’ en la FAU, originados en la Conferandiatinoamericana de
Facultades de Arquitectura, de Alta Gracia en 196drante el Decanato del Arg.
Bernardino TarantoExistia una problemética comun en las Facultadescyelas de
Arquitectura que giraba —como hoy- alrededor deateque hacian a la definicion del
rol profesional del Arquitecto ante el escenari@ quesentaba el mundo en ese
momento, y en consecuencia la necesidad de respemdérminos de la ensefianza a
esas circunstancias. Se presentaba como necestigadformacion de las estructuras
clasicas que ofrecian las facultades, la redefinicde sus objetivos, de sus
contenidos, de los métodos de ensefianza — aprgn(izai, 2000: 1. El resaltado es

nuestro).

La preocupacion por el “rol social del arquitecto” y el “modeldatriltad y
universidad” vigente en el pais se profundizé a partir de laverteion universitaria
llevada adelante por el golpe de Estado del Gral. Juan Carloani@ngel
desmantelamiento del equipo docente de la FAU y en particulasditentes de la
Céatedra de Composicion Arquitecténica, desde donde surgira posearierra
propuesta del “Taller Total de Composicion Arquitectonica”. Ssdpudecir entonces
gue todos estos procesos y debates repercutieron particulamneldemencionada
Catedra como espacio de gestacion de la nueva propuesta pealagdg

Es importante destacar, asimismo, que el perfil socigmgiitecto en funcién
de las realidad nacional fue un eje de debate no sé6lo en npaisty@ino en América
Latina desde los afios ‘60 (Dobry Pronsato; 2008). Las resolucion&s Cehgreso

Panamericano de Arquitectos realizado en 1960 en Buenos Astmisa al respecto:

“- Una condicion bésica para la ensefianza de laifecfura en América Latina es la
incorporacion de un contenido social en su or@amdocente y pedagogica, o sea,
en sus planes de estudios y en sus métodos d@traba

-El arquitecto debe ser formado como un creadofanito al servicio de la
comunidad y de su organizacion institucional, capdo no sélo para resolver
determinados problemas de su especialidad, sinbidéanpara planear en escala
masiva los mecanismos técnicos y administrativegseios” (En: Dobry Pronsato,
2005: 77).
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En el marco del desarrollo de este debate, las difereotegpciones sobre el
rol del arquitecto se vincularon con debates mas amplios sobiedes/ffunciones de
la Universidad que también fueron abordados desde otras discipan&AU no fue
ajena a estos debates, sino que los proces6 de una manera ppapia de los

“Encuentros Internos” de la gestion de Bernardino Taranto.

La Revista “SUMMA”: el debate de los ‘70 sobre las politicasel habitat

Para reconstruir algunos de los aspectos centrales del dsblate la
Arquitectura que se desarroll6 en nuestro pais, es Util analiRavista SUMMA, una
de las publicaciones méas importantes en Arquitectura, Disefibanldmo. La misma
fue fundada en 1963 por el arquitecto Carlos Méndez MosqueralitGbasta 1992.

Resulta particularmente destacable remarcar que, a gersin nGmero 41, del
afo 1969, en el marco de los procesos politicos vividos por nuestrapaéndionada
Revista incorporé una nueva Seccion para aportar a o que se abrisigerde los
més complejos problemas de la hora actual’, a saber: lagi¢®oldel Habitat”. La
idea del “habitat” era un eje central del debate sobre Aiuita y Urbanismo no sélo
en Argentina sino en América Latina (Dobry Pronsato; 2008). Lenange sustentaba
en un concepto ampliado, difundido por el “Team X” en el que se corsdenasolo a
la “morada” o “casa” privada como estudio del “habitat”, sin® v@ sentido mas
amplio- a todos los lugares de convivencia publicos incorporando dimensami@es
y culturales.

En la Revista N° 43, como parte de la mencionada Seccidén, upoequi
multidisciplinario integrado por los Arg. Luis Mor&a Celia Ursini y Guillermo
Mérega y los doctores Félix Ferrero (Economia), Floreal F&aiiflogia) e Ignacio
Palacios Videla (Comunicacion Social) elaboraron un articulectbeo, titulado

“Formacion Universitaria y transformacién del habitat” eque sostenian:

“El profundo cuestionamiento de las politicas d@bitat [...] es uno de los puntos
béasicos del cuestionamiento general de la profeggdarquitecto y de la crisis que en
estos momentos vive nuestro sistema universitai;este caso la Facultad de

Arquitectura [...]. Para disefiar el habitat que ethpa necesita debemos entender

6 Egresado de la Facultad de Arquitectura de la éfsidad de Buenos Aires en 1945, Profesor
contratado en las Universidades de Cérdoba y BuAines, Integrante del Centro de Investigaciones de
la Vivienda de la FAU — UBA.
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que todo problema especifico esta ligado indiselmeinte a la politica global del
pais [...]. Los que deben asumir la tarea de tramefoese habitat con el sentido de
la exigencia popular, deben crearse una inéditadoion auténticamente arraigada

en la realidad nacional” (Morea [et. al.], 1971).61

Los temas referidos al rol del arquitecto, la crisis ddgéma universitario, la
tarea de transformacién del habitat en sentido de las nedesidapulares propias de
la realidad nacional, estaban enmarcados necesariamentsiteadan global del pais

y no podian desprenderse de ella:

“Un andlisis de algunos de los componentes par&oesecion conduce a interpretar
la actual crisisuniversitaria como ubicada en el contexto de una situaciéon pre-
revolucionaria. Es todo un sistema de relacione&lss y de legitimaciones el que
ha entrado en crisis, la cual se manifiesta coeasabintensidad en la Universidad,
una de las areas mas sensibles de todo el sistecis E..]. El eje central del
movimiento estudiantil consiste en la toma de camzia de la dialécticdominacion

— dependencia en las nuevas, Utiles y persuasivas formas gagedacion asume
actualmente Asi los contenidos docentes en vigencia son recloszaor 1o que
tienen de reflejo mecanico del material generaddasnmetrépolis culturales...]”
(Morea [et. al.], 1971: 61. Las cursivas son nae3tr

Los autores sefialan aqui uno de los aspectos abordados directamehfETpor
y referido a la incorporacién refleja en nuestras universidades gspecial, en la
ensefianza de la Arquitectura, de esquemas y modelos pedagdlgicasiaerea las
metrépolis culturales. Asimismo, insisten en lineas de wabajesarrollar en posibles

proyectos pedagdgicos para crear “conciencia critica” baceldor del habitat:

“La ruptura de una situacion colonizada debe pdgiuna profunda reflexion sobre
el propio proceso histérico y la peculiar situac@nque la sociedad esta implicada.
No se trata de un cambio de esquemas o de unaalisptre escuelas, sino de una
ruptura crucial que es la continuacion conscieateste nivel, de unastrategia de
liberacion nacional entroncada en las luchas histéricas de los mowimse
nacionales y populares. Esto significa la necesidadcrear conciencia critica y
compromiso politico en el hacedor del habitat, copwte del pueblo, para
transformarlo [...]. Es imperativo, por lo tanto, cer la ensefianzse profundice el
conocimiento del contexto socio-econdmico, fisitecpologico del pajpara palpar
sus potencialidades, limitaciones, contradicciogedeformaciones histéricas. Es
asimismo importante introducir el concepto de paogEcidn como un nexo

imprescindible entre la realidad y las solucionggr@poner en el habitat [...].a
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transformacion del héabitat constituird asi una vadédra creacion politico — social
gue alcanzara a todos por igual, una revoluciéresighcio ocupado por los hombres,
cuya participacion dindmica y creadora implicara ger si una practica

transformadora de la realidad” (Morea [et. al.[f1:962. El resaltado es nuestro).

En otro articulo titulado “Politica social y habitat” publicado &rseccién de
“Politicas del habitat”, los citados autores sostenian esoéinte en relacion al
problema de la vivienda:

“La vivienda y el desarrollo urbano integran el jooio de la probleméatica social —
junto con el trabajo, la educacion, la salud, lanprcion humana, etc.- y son, por lo
tanto, de vital interés nacional y no meros prolblgtedricos. La comprension de los
alcances de una politica de vivienda y de transordm urbana y su
interdependencia con otros sectores, constituyemexio de contribucion a la
solucion del problema estructural argentino en wocgso de cambio nacional”
(Morea [et. al.], 1972: 71).

En la reconstruccion de los conceptos e ideas circulamegpéasito del rol del
arquitecto, la ensefianza de la Arquitectura, la funcion bmilzersidad y las politicas
del habitat, queda esbozado el horizonte de sentido “disciplinar’umeehfé como
condicién de posibilidad del TT y que permite comprenderlo comotadsutle una
época.

Es importante destacar, sin embargo, la ausencia de @aaiguho que aborde
directamente la experiencia del TT de la FAU en la ReB&MMA, mientras que si
aparecen referencias a actividades, cursos y programas casimil@a impronta y
preocupacion por las “probleméticas del habitat” y la vincélaaon la “realidad
nacional” de los “paises dependientes”. En este sentido, eh4f Ne la Revista, de
Mayo de 1972, se publica un articulo titulado “Una experiencia uitaggsinsertada
en la realidad nacional” en el que se difunde las actividadésa@as en el marco de
un curso organizado por la Secretaria de Extension de la UNC enecogrio figurd
el tema “Desarrollo urbano y vivienda”, pero sin referemtguna a un TT que ya
estaba funcionando. Una de las posibles razones de esta notabieiaaese la

participacion de la Arqg. Marina Waisman en la direccion aditde la Revista, quien,
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como veremos, renuncié a su cargo docente en la FAU por desacuerdds c
propuesta pedagégica del 17T.

¢, Qué es un taller total?

Ademas de los aspectos antes descriptos y los debates detzsyakdste una
serie de condicionantes que influyeron en la creacién y el funcienendel TT. En
términos generales es importante tener presente que, espaeioa didacticos, el
“taller” como metodologia de trabajo para el aprendizajezaealn recorrido inverso al
tradicional en la construccién del conocimiento al partir derkctica concreta e
incorporando paulatinamente elementos tedricos a la misma. Bs&s@rpropio de

todo taller se puede realizar de tres grandes formas: haiizesttical o total.

“El taller total consiste en incorporar a todos tfixentes y alumnos de un centro
educativo en la realizacién de un programa o proyest taller horizontal abarca o

comprende a quienes ensefian o cursan un mismoea@istutlios y el taller vertical

comprende cursos de diferentes afios, pero integrpdeoa realizar un proyecto

comun”(Ander Egg, 1994: 9).

La ensefianza de la arquitectura se lleva adelanteisivelen la actualidad,
haciendo uso de la modalidad de taller, siendo el mismo una her@ceantal para la
elaboracion de los procesos de Disefio. Segun Schon:

“La arquitectura cristalizé como una profesion canterioridad al auge de la
racionalidad técnica y contiene las semillas de pniraera vision del conocimiento
profesional [...]. Los arquitectos se reconocen an&mos como disefiadores y
aungue ciencias tan afines como la mecanica dessdelclimatologia y la ingenieria
de estructuras puedan contribuir a tareas de dissflecializadas, no existe una
ciencia general del disefio. Por lo tanto, la foigraen arquitectura todavia se aferra
a sus tradiciones de taller” (Schon, 1992: 10).

La investigacion de la Arg. Graciela Gayetzky (2005) parteadélisis de las
diversas experiencias de taller total desarrolladas emaeo de la enseilanza de la

Arquitectura, insistiendo con particular énfasis en que:

17 Se tuvo acceso a la coleccion completa de la Re8MMA, obrante en la Biblioteca de la FAU —
UNC.
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“[...] el taller total sobre el que desarrollaremagstra experiencia pudo ser llevado
a cabo en numerosas oportunidades y tanto enumisties publicas como privadas,
laicas y confesionales...y sigue siendo requeridpe@almente por los centros de
estudiantes, pero también por algunos docente$ogeen como un instrumento Util
[...]” (Gayetzky, 2005:18)

A partir de un extenso trabajo de campo que incluye talleresstotézados
en la Facultad de Arquitectura de la Universidad Nacionallideones desde 1995
hasta 2005, asi como otra experiencia desarrollada en la carrereedeiatura en
Turismo de la misma Universidad, la autora evalla criticamkntutilidad de la
herramienta metodoldgica para la ensefianza y aprendizaje, sefalariddadezas y
debilidades. Para la autora, a partir de las experesafaladas, el taller total se
convierte en un importantmmplementale las materias centrales del Plan de Estudios
de la carrera de Arquitectura con posibilidad de ser utilizadatras carreras. Es
importante destacar que en las experiencias referidas petz&a los talleres totales
no sustituyen el sistema de céatedras y su duracion es sofpudesatlias de trabajo. La
idea de trabajar en “taller” es una técnica ampliamentzaada en el proceso de
enseflanza y aprendizaje de la Arquitectura. Su uso en el TTonsituyé una

novedad en si misma.

La Bauhaus: una experiencia circulante de las décadas enudib

En términos generales la Bauhaus es una de las mas impodscetas de
enseflanza de la Arquitectura como expresion del “Movimiento Modeinos,
implementé al Taller como uno de sus métodos pedagdgicos cetitfalesla Escuela
Estatal de la Republica de Weimar durante los afios 1919 hasta E9®R®) ¥alter

Gropius, Hannes Meyer y Mies van der Rohe tres de sus expongrgésportante’.

18 El Movimiento Moderno, en arquitectura, hace refieia en términos generales a un conjunto de
tendencias surgidas a principios del siglo XX, dueen uso de los entonces nuevos materiales
industriales como el hormigdn armado, el acero hadhd y el vidrio plano, para disefiar y construir
plantas y secciones ortogonales, generalmente tgias con ausencia de decoracion en las fachadas
grandes ventanales horizontales. Un impulso decigara este Movimiento estuvo a cargo del CIAM
(Congreso Internacional de Arquitectura Modernajdado en 1928 y disuelto en 1959, Congreso que
redact6 en 1933 un manifiesto urbanistico conocino la “Carta de Atenas”.

19 Walter Gropius(1883 — 1969) fue un arquitecto, disefiador, ugiarde origen aleméan y fundador de
la Escuela Bauhaus, cuya direccion ejercié desd® h@sta 1928. A partir de 1926 se dedico al disefio
de grandes bloques de viviendas, en los que vesallion a los grandes problemas urbanisticos y
sociales de la Republica de Weimar.
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Y en la década del '70, dicha escuela se convirti6 en un@mefa para la ensefianza
de la Arquitectura en toda América Latina (Dobry Pronsato; 2008).

Segun Gayetzky, el surgimiento de la Bauhaus se vincula direxcta con el
proceso de industrializacion de la Republica de Weimar esotogenzos del siglo XX:

“[...] Se remonta a principios de siglo, 1907, cuaimtustriales, artistas y criticos de
Alemania fundan laDeustcher WerkbundOficina Alemana del Trabajo) con el
objetivo de mejorar los productos de la industadion y proyectar la produccion
alemana a niveles internacionales” (Gayetzky, 2@0%:

Fue clausurada en abril de 1933 por el nazismo y calificada como
“culturalmente bolchevique”, “internacionalista” y “judia”, lwede lo cual partieron al
exilio varios de sus principales exponentes (Droste; 2006).

“La didactica de talleres fue de fundamental imgmocta, tanto en cuanto al
conocimiento, al aprendizaje y a la ensefianza, cemouanto a la grupalidad de
docentes y alumnos. En poco més de una décadastieneia, la Bauhaus contribuyd
asi a que estos encontraran en los fines de lalesda sintesis artistica y social,
donde el disefio quedd puesto al servicio de lassiades sociales. El taller total,
objeto del presente trabajo, habria de perfilarketglecerse también en este marco”
(Gayetzky, 2005: 50).

La pertinencia de tener presente los objetivos y taredizagas por la Bauhaus
es de importancia para la reconstruccion del debate sobre la resmeda la
Arquitectura desarrollado en América Latina durante las déala60 y del '70. Uno
de los aspectos centrales de ese debate hace referemgmvaldrizacion y puesta en
consideracion del pensamiento de la Bauhaus en el complejo cqmiéititm y social
latinoamericano de esas décadas (Dobry Pronsato; 2008):

“Existian dos premisas bésicas compartidas tanttag®@auhaus durante la Republica
de Weimar, de 1919 — 1933, cuanto por la FAU — &J@®rasil, y por el Taller Total
de la FAU — UNC, en Argentina, cuyas experienciglasarrollaron entre 1970 y

1976, en periodos complejos de su historia compartiularidades: -la arquitectura y

Hannes Meye(1889 — 1954) fue un arquitecto y urbanista suit@ctor de la Escuela Bauhaus de 1928

a 1930. Bajo su direccion, la Escuela trabaja tefuieen cuenta las necesidades de los sectores mas
empobrecidos bajo el lema: “las necesidades derleegno son un lujo”.

Ludwig Mies van der Roh@886 — 1969) fue un arquitecto y disefiador alendiéigié la Bauhaus de
1930 hasta su cierre definitivo en 1933 y emigEstados Unidos.
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el urbanismo son una profesién principalmente §oca ensefianza debe partir del
analisis de la sociedad y sus necesidades, con gestacion democratica y
participativa” (Dobry Pronsato, 2008: 304)

Sin pretender realizar un analisis pormenorizado de la experiencia de
Bauhaus, es necesario rescatar que la misma fue unancedecegculante en el debate

sobre Arquitectura y Urbanismo en las décadas en estudio.

El Team X y la “dimension humana de la Arquitectura”

En 1954, un grupo de jévenes arquitectos europeos elaboran el “Maniféest
Doorn” a modo de documento fundacional dando nacimiento a lo que se conocié
internacionalmente como el “Team X”". Vinculado a la fildadaéxistencialista de pos-
guerra, el “Team X" insisti6 en el “factor humano” como piedrggular de las
propuestas arquitecténicas, en directa alusién critica a lasrinfas hegemonicas del

CIAM. Como lo indica Fernandez — Llebrez Mufoz:

“En definitiva el concepto ‘dimensién humana detquitectura’ hace alusion a una
conviccion, a una actitud, a la concepcion del ilegto como agente social capaz de
mejorar los modos de vida de las personas a tde/és trabajo comprometido con
las necesidades (fisicas y espirituales) de lasdatusuarios. En este sentido, si algo
caracteriza -e ilustra- el discurso comun del Teégmes que cualquiera sea la
intervenciéon arquitectonica propuesta, debe estapirada en las caracteristicas
concretas de esos usuarios, alentandoles asi satisiagan sus propias aspiraciones

personales (y no solo las del arquitecto)” (FereandLlebrez Mufioz, 2013: 70).

AUn cuando en la documentacion consultada no se encontré referercii alire
respecto, segun Dobry Pronsato existi6 una fuerte influencia deh e en el
desarrollo del TT:

“La fuerte influencia del Team X en gran parte de dlocentes y los alumnos de la
FAU — UNC, antes y durante el Taller Total, se rfestaba, entre otras ideas, en el
consenso en relacion a la afirmacion de Van Eickuzla obra no es méas que una
mera construccion material si no se realiza ccesgtersonas [...]. Otro tema presente
en las discusiones del Taller Total, en especidhgrSub — areas de Cs. Sociales y
Disefio, era la relaciéon entre arquitectura y udhaoi entendiendo que no debia

haber fronteras entre ellas, tal como lo afirmalba ¥ick entre otros arquitectos al
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sostener: ‘cada vez queda mas claro que el cangativey del arquitecto y el del
urbanista no puede ser definido cuantitativamelrdeseparacion entre la escala de
asociacion entre las dos disciplinas es artifigiatbitraria. Entre la casa y la ciudad
hay un mismo campo de trabajo’ ” (Dobry Pronsa@@& 209).

Sin pretender adentrarnos mas en las propuestas y caracterdsti “Team X",
remarcamos algunas de sus ideas y propuestas circulantesigiadebatla experiencia
en estudio segun lo indicado por una de las participantes. Elotrabajtaller”, la
“Bauhaus” y el “Team X", constituian ideas y experienciasdjeeilaron en el periodo,
debatidas en el marco de ese proceso de cambio del arquitersta™att arquitecto

como “técnico al servicio de la realidad nacional”.

La vision de los protagonistas

El conjunto de preocupaciones y tematicas debatidas durante sléocaeidores
fueron incorporadas en el TT, en diverso grado, desde su puesta en furanboa
Como sostuvo en septiembre de 1970 el Arg. Juan Carlos Fontdn en ewnéstantr

televisiva para Canal 10 de Cérdoba:

“El Taller Total en estos momentos ha sido puestfuacionamiento en las Cétedras
de Composicién Arquitectdnica. La tarea significea total participacion de alumnos
y docentes a través de un objetivo basico que skeplanteamiento de la arquitectura

frente a la realidad nacionaf®

Por su parte, el Arg. Oscar Morafia, por entonces Secréteaidémico de la
FAU, en una entrevista televisiva de diciembre de 1974zdeasimismo un conjunto
de consideraciones referidas al rol y funcién del Arquitecto,oeipcomiso con

probleméticas concretas y la ensefianza de una actitud retita a la sociedad:

“Entrevistadora: Conversamos con el Secretario denfos Académicos de la
Facultad de Arquitectura y Urbanismo, Arquitecto r&fa. Arquitecto, ¢cudl
entiende usted que es la funcion del Arquitecttaesociedad actual?

Morafia: Bueno yo entiendo que por sociedad acts#tdume pregunta por
Argentina, 1972, en Latinoamérica, enmarcada ensitoacion politica, social y

20cassette N° 255, Fecha: 02-09-1970, Tema: Repodhjpecano Interventor de la Facultad de
Arquitectura Arg. Juan Carlos Fontan.



66

econdémica muy concreta. Frente a eso yo le diripriemer lugar, que el Arquitecto
entiendo es un técnico que debe proponer soluciardeterminados problemas, un
caso concreto, entiendo que un problema fundamestadl de la vivienda. Esa
solucion que el Arquitecto ofrece debe estar enatren un campo politico, social y
econdmico, es decir que si no se dan las respuestase orden el Arquitecto no
puede hacer absolutamente nada.

Entrevistadora: Arquitecto Morafa ¢de qué manerdnguoitecto que se mueve en
esta Facultad con una dindmica especial puedeémgsgdespués a una sociedad que
se mueve con esquemas totalmente diferentes?

Morafia: Bueno es bastante dificil la pregunta. Emer lugar, si la sociedad...mejor
dicho, yo no creo que la sociedad se mueva coreesag] se mueve segun ritmos,
segun estructuras y nosotros tratamos, precisamemta educacion que se imparte
en esta Facultad de no dar esquemas, simplementelds estudiantes una actitud
frente al mundo, una actitud muy flexible que puedsaptarse a cualquier
circunstancia. Fundamentalmente, nos interesa @ae aetitud sea una actitud
contestataria, es decir, una actitud critica fremtla sociedad, esperamos que la
educacion que impartimos sirva para que puedanrekpuestas concretas a las
diferentes situaciones. Me interesa esto por cuzmtsidero que nuestra sociedad es
una sociedad de cambios, no podemos predecir exactea en el futuro cercano cual
ser& su desarrollo, pero sin duda alguna lo quént@®sa es precisamente eso, tener
presente esta sociedad de cambio e ir adaptandstadiante a esa sociedad de

cambio, que él pueda tener respuestas frente asistaciones™"

Asi también, la opinidn de uno de los alumnos participantes denfigvistado
por Canal 10, remarcé e insisti6 en el cambio de concepcidén deitéato como
“artista” al Arquitecto como “técnico al servicio de lalidad nacional” que implicé la

puesta en funcionamiento de ese proyecto pedagdgico:

“Entrevistadora: Conversamos con alumnos de la [Ratude Arquitectura, nos
encontramos en uno de la Talleres. Teniendo ent@les esquemas diferentes con
los que se mueve esta Facultad al resto de laslt&@es, ¢se sienten ustedes
diferentes al resto de los estudiantes?

Alumno: No, es decir...personalmente creo que difeenno. Pienso que a un
estudiante no lo hace diferente haber conquistadwievo Plan de Estudios a través
de las reivindicaciones estudiantiles como el mae&b que si entiendo es que se ha
generado un salto en lo que hace al estudiante Badultad de Arquitectura, y es el
de dejar de considerarse una especie de artista oespecie de ‘bicho raro’, para

2Icassette N° 139, Fecha: 31-12-1972, Tema: Moradia (e Arquitectura), nota N° 24.
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pasar a considerarse en cierta forma un técnicseaicio de una realidad naciorial

(El resaltado es nuestrd).

Esta manera de comprender y entender la funciéon y el rol rdaltexto
constituyd uno de los elementos constitutivos del debate historico ksisap&no de
los componentes de fuerte presencia en la gestacion y elollesael TT. Es por ello
gue el mismo y las consideraciones de sus propios participantes denpser
comprendidas acabadamente si no se tiene presente el horizosenti® y el

horizonte de expectativas que funcion6 como condicién de posibilidad.

La Arquitectura como “practica social”

En el marco de los debates atravesados por la Arquitecturaadlaamtécadas
del '60 y del '70, el TT implicé una actitud de “vigilancia epimabldgica” (Bourdieu;
1976) sobre la propia disciplina, al concebir la tarea del arquitsmho “practica
social”:

“La firme conviccion de que es necesario replantedicamente el rol del arquitecto, la
concepcion de la arquitectura que lo determinagnsefianza aqui y ahora, ha impulsado
a docentes y alumnos de la Facultad de Arquitegtutirbanismo de la Universidad
Nacional de Cérdoba, a asumirse como actores geageso que lleve a comprender la
Arquitectura como practica social, generada en leciedad, interpretada
interdisciplinariamente, asumida y resuelta pokrejuitecto, y donde el USUARIO es su
destinatario, continuador y hacedor en comunidadpdeducto: el habitat humano”
(FAU, 1974: 3. Las mayusculas son del texto).

El grado de reflexividad sobre la propia tarea alcanzado durawvigelacia de
la propuesta institucional en andlisis, se expreso en las preggQiaé arquitecto se
debia formar en funcién de las necesidades de nuestra socigian® y para qué
hacerlo? Y se expreso, asimismo, en la respuesta metodotagicreta que se elaboré
para las mismas: lao-gestion constructiva del conocimientoCon las preguntas
elaboradas y la metodologia de trabajo implementada, elalizé&eina fuerte critica a
un conjunto de prenociones heredadas de su propia disciplina. Enéotnoos, las

preguntas referidas y la metodologia desarrollada, fuerdtétascas de objetivacion”

22 Cassette N° 137, Fecha: 1972, Tema: UNC, Facdiasrquitectura y Urbanismo, Taller Total.



68

gue un conjunto de docentes y alumnos efectuaron sobre si mismos y isu prop
disciplina (Bourdieu; 1976).

En este sentido, el TT elabor6 un conjunto de respuestas afdasnigis
preguntas y problemas abiertos en este proceso atravesado pdplmaligk partir de
diferentes nociones, debates, experiencias y conceptos circulatabsré una
propuesta institucional concreta. Ahora bien, esto que destaeamioso coincide con
lo que la FAU dice, hasta hoy, del TT.

El retorno democratico: la mirada “institucional” sobre el TT

El Plan de Estudios para la Carrera de Arquitectura de 1986 corgpiaeed TT
fue una “idea revolucionaria que implic6 avances notables en ebocata la

denominada ‘Sintesis’ ”, pero:

“Sin embargo, se generaron opiniones contrariadleuaron a invalidar la propuesta
gue se centraba en la limitacion que se planteals atamiento y construccion de
los temas tedricos e implementaciones de cada[ar¢ajue implicaba dejar sin
elaboracion a muchos de los contenidos especifiedes campos. En consecuencia
se producia un arquitecto sin correspondencia daslaance del titulo vigentegues

el estudiante habia aprendido y desarrollado cadllusivamente aquellos

conocimientos originados por los requerimientosrgemtes de las programaciones”
(FAU, 1986: 6. El resaltado es nuestro).

Segun este diagnostico institucional realizado durante la segustiéngeel
Arg. Bernardino Taranto, el TT fue una “idea revolucionaria” gh@mpo especifico
de la Sintesis —es decir, del Disefio exclusivamente y ncalidéde él-, pero cuyo
resultado fue el de formar pseudo-arquitectos, esto es, prolesigoua no estaban a la
altura de los alcances del titulo otorgado por la falta deacdn en determinados
“contenidos especificos” que quedaban sin ser tratados.

Como construccion de sentidos y representaciones sobre lo sucedido en
Facultad, el diagnéstico del Plan de Estudios de 1986 —continuado pam elePR007-
complementa y refuerza el proceso de obturacion que recayd aoxpdriencia en
analisis y continta con la estructura fundamental propuesta péared® 1976. Se
destacan aspectos positivos del TT, pero se lo considera furtdimesrie una

experienciasuperada del pasado e inaplicable en las condiciones actuales. Esta



69

mirada es como una “muralla” institucional construida duraétadhs, con la que se
“cerc@” al TT como experiencia perimida. O para utiliéra metéfora, esta mirada
coloco sobre el TT una faja de “clausura”.

Uno de los entrevistados, que forma parte del grupo que desarrollé una

memoria reivindicativa, sostenia en este sentido:

“Todos los echados del ‘66, los cesanteados delT&6anto, Rébora, Rojo, Ramirez,
Hobbs, Cuenca... se los convoca a que se intebiien gobierno militar, antes del 73,
y no aceptan porque ellos crefan que para ingtesdan que entrar por la ‘puerta
grande’ como una reivindicacion y no entrar cologgor el TT ante una gestion del
rectorado sin que nadie se entere. Y con el tieompm saca la conclusion de que
aquella actitud [...] los del ‘66, los echados de,‘@ntendieron o pensaron que el TT
iba en contra de ellos, como que en el proceselo® habian planteado el TT se fue
para otro lado y los desbancé en la historia deatzultad. Prueba evidente de aquello
gue pasO en esa reunién es que en el '84, cuamdpeawan, cuando devuelven la
democracia, porque no se recupera, la devuelvenphabran interventor en nuestra
Facultad a Taranto y a Rébora de Rector, del T3enwablaba mas. En el 74 cuando se
reincorporan los docentes del '66 se integran tadlds’, fueron reincorporados con su
cargo, la mayoria eran titulares, pero en igualttadondiciones [...]. Se tuvieron que
reincorporar en el TT pero nunca lo aceptaron” i@&msta a Federico Arquimedes,
05/12/12)*

En la(s) historia(s) de la FAU se juegan un conjunto de repregemga y
sentidos que hacen a las relaciones de los sujetos involucradosay division entre
“ellos” y “nosotros”, entre “unos” y “otros” que abrié una “grietallya fractura
perdura hasta nuestros dias y aparece como constante en lagrecimies de los
entrevistados durante el trabajo de campo.

La negativa del reconocido Arg. Miguel Angel Roca a realizar apdgieno
sobre la experiencia en analisis aduciendo que la misma “pasdarnigacde 40 afios”,
negando su participacién en la misma —aunque consta que fue dodehteatiey,
como corolario final, calificando a nuestra investigacién de “arqgévlpura’; esta
negativa, deciamos, denota en su trasfongwdéundidadde esa grieta y su caracter

presenté” Sobre esa grieta se “vuelcan” las diferentes represemésocde los “unos” y

%3 posteriormente a la reincorporacién de los doseoésanteados, el propio Bernardino Taranto fue
Secretario Académico de la FAU durante el afio 1974.

% Es de notar que el Arq. Miguel Angel Roca fue 8taio de Obras Publicas de la Provincia de
Cérdoba durante la dltima dictadura militar en treepais, desde 1979 hasta 1981, segun consta en la
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de los “otros”, representaciones pre-establecidas no complerasrdard, antes bien,

antagonicas y en tension.
En este sentido, desde una posicion contraria a la de Fedestoyo la actual

Decana de la Facultad de Arquitectura y ex — alumna deAfiql Elvira Fernandez:

“La facultad creo que se crea en el 54 o por ahyi,rsedia mala para las fechas,
vamos a suponer que en el 54, en los 50 se credclaltad. La década del 60 y la
década del 70 estan absolutamente partidas; pguiegquenio de la década del 60
fue un quinquenio muy bueno en general para todaUfraversidad, y
particularmente para la Facultad porque habia upagde docentes que se habia
recibido unos afiitos antes no sé donde, que enapb integrado por Taranto, por
Rébora, Revol, el ‘gallego’ Rojo, que generaronsermomento lo que Bourdieu
llama una ‘generacioén’, una generacion que realenemtia una afinidad ideoldgica,
afinidad politica, afinidad arquitectonica, que Erajue introducia el modernismo
dentro de la arquitectura y dentro de la socieglagha una época muy rica en la
Facultad, realmente rica, a tal punto que, por pienel plan de estudios de la
Facultad de artes, que en ese momento era Artésaélpk, lo hizo uno de los
arquitectos nuestros, de la casa, este que tiegeupb Bridas ¢como se llama?
iBulgheroni! Nosotros estdbamos en una especie mEudjada entre la
arquitectura, el arte, las nuevas tendencias, kRedmente una época muy
importante, de muy buena produccion, en el fondoles maestros modernistas
que tiene la arquitectura hoy, ¢a quién reivindwsna esta gente” (Entrevista a
Elvira Fernandez, 20/11/13).

La reivindicacién por parte de la Decana de la generacion detédetps del '60
como los “maestros modernistas” por sobre la generacion del s7farke de las
representaciones de los protagonistas en tension. En el eapaerio por la “grieta”
institucional se tensan en su oposicién dos diferentes modos de oderpie propia
historia de la Facultad por parte de los sujetos parti@pant

Existen, asimismo, mas razones para fundamentar el cdliaetglicable” que

tiene una experiencia como la del TT en el dia de hogedasmirada institucional de

la Decana:

“[...] esa experiencia con la universidad de masastgnemos ahora seria inviable,

porque es una experiencia para grupos chicos, domopor ejemplo Bauhaus.

pagina web de su propio Taller Vertical que dictualmente en la UBA, junto al Arg. Horacio Sardin:
http://www.tallerrocasardin.com/#!los-titulares/at eUltima consulta: 12 de mayo de 2014.
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Entonces, vos de repente juntas 50 personas cgrupp docente que uno da arte, el
otro historia, el otro da esto, y todos trabajahagta viven juntos en un campo,
digamos que con las cantidades uno puede hacejueerabnsayo pedagdgico, pero
en este momento que tenemos 10.000 estudiantequieeatura, esas experiencias ya
no hay forma de sacarlas a flote. Es por eso quel éondo se volvio al sistema
tradicional de separar por materias. De cualquinera, la necesidad de integracion
curricular siempre fue como una deuda pendientgueolas materias se empezaron a
aislar un poco o mucho. El alumno que, en teadagtque hacer la integracion en su
propia cabeza no lo hace y hay que forzar un padatégracion de contenidos, el
trabajo inter catedra. Nosotros, desde que yo smaiba, estamos trabajando en eso,

realmente trabajando integracion” (Entrevista ar&lFernandez. 20/11/13).

“Entrevistador: ¢ Se realizaron algunas actividadesel propoésito de “reivindicar” la
experiencia del Taller Total?

Entrevistada: y... alguno de los fundadores cada teegiparecen por aca, el Gordo
Fontan es uno, creo que dio una charla sobre &rThbtal, pero es un poco como
nostalgico, no es que sea una cosa viva, vigente,qyedo ensefianza, que dejo
huellas, uno las retom6 pero con un sentido corteamgo, no para volver a la

experiencia como ya se planted” (Entrevista a Elfiernandez. 20/11/13).

Los “nostalgicos” reaparecen cada tanto para recordar algopepsenece
definitivamente alpasadq segun esta mirada. Se explicita asi la division entre un
“ellos” y un “nosotros” caracteristica del campo en analisidey estado de la
correlacion de fuerzas existente en el mismo. Esta miretiécional desarrollada
hacia el interior de la Facultad se complementa camelaoria literal en el proceso de
elaboracion de representaciones sobre el pasado y expresa una posimidante” o
“hegemaonica” con respecto arfeemoria reivindicativa.

El anadlisis realizado en el presente capitulo muestra quedasorias como
representaciones simbdlicas remiten a la multiplicidadetéeiones de fuerza propias
del “dominio” institucional y disciplinar en el que actoresanocidos (0 que pugnan
por serlo) buscan producir e instalar ciertas visiones y concé&ptastros términos, lo
gue hemos conceptualizado como lasmorias literal y reivindicativa remiten
indefectiblemente a utampo de fuerzas -divido entre un “ellos” y un “nosotros”- y son
expresion cristalizada de un “estado” momentaneo de la neldeifuerzas del mismo.
En ese dominio o campo lo que esta en juego es, nada mas y nada etégas;, el

“como”, el “quién” y el “para qué” se recuerda (Bourdieu; 1990).
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Teniendo presente la posicion que ocupa cada actor en dicho dominio es que
podemos comprender como los actores configuran el marco sigwnificdé¢ sus
practicas y nociones a lo largo del tiempo, por qué dicen lo que digem qué
recuerdan lo que recuerdan, dando lugar a la constitucién de idestiiatietas y
diferenciadas que comparten y tienen en comun aquello por loseualcha en el
campo.

Desde esta perspectiva el accionar del Terrorismo de Esadtéod
violentamente la correlacién de fuerzas existentes en el csilapoiando la propuesta
pedagogica del TT y condicion6 la forma y el modo deesuerdo. Es por ello que las
formas y funciones del “olvido” del TT, no pueden ser pensadasig@ar del régimen
de memoria institucional de la FAU del que forman parte, régidemmemoria
institucional que construy0, a partir del retorno democratico, ntideede lo sucedido
durante la Ultima dictadura (Vezzetti; 2009). Estas memorias estmicturas de
significacion en virtud de las cuales los sujetos dan formaamariencia vivida. Nadie
recuerda solo. Esas estructuras de significacion divgreasta antagonicas son parte
de la “pugna” y del “estado de poder” del campo en analisiscétlt; 2003).

En el capitulo anterior despertamos el sentido por la preguntalaadxistencia
de un campo de las memorias con sus luchas, apuestas y protagéhstabien, en
este capitulo avanzamos sobre los elementos que nos permitemadaespuesta

afirmativa a la misma.
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Toma de la FAU — UNC, 26/08//@DA - UNC
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“La Universidad de Cordoba fue un epicentro y el comedor de la
ciudad universitaria, el recinto de numerosas jornadas de debate.
El movimiento estudiantil vencié el miedo y conquisto la libertad

de accion en las UniversidadefCeballos, 1985).

Capitulo 4 - EI movimiento estudiantil y el Taller Total: debaes sobre la

Universidad

El objetivo del presente capitulo es determinar el conjuntoreticiones
existentes entre el proceso de politizacion y radicalizaci6mdgimiento estudiantil
argentino organizado, y el de Cérdoba en patrticular, con laierpier pedagodgica del
TT. La propuesta del Total se elaboré en el marco de un dafitade desarrollado por
el movimiento estudiantil de Cérdoba y parte del cuerpo docente sbbredelo de
Universidad vigente, la necesidad de su transformacion, los posteisios para
hacerlo y las diferentes herramientas disponibles para éadasele el campo especifico
de la Arquitectura. Todo ello, ademas, en directa vinculac@m el proceso de
proscripcion, radicalizacion politica y nacionalizaciondel estudiantado argentino y
cordobés que implicé la superacion de la historica division deinenison las
reivindicaciones propias de los sectores trabajadores, asialamsarrollo de nuevas
formas de organizacion y representacion estudiantil. Pretendeomogste analisis
poner en relacion y problematizar los aspectos centralesaded mistérico-politico con

los presupuestos y el desarrollo del TT.

1- El movimiento estudiantil y el Golpe de Estado de 1955: un meld

“europeo” o “norteamericano” de Universidad y el antiperonismo déestudiantado

En términos generales es necesario tener presente que el emwiestudiantil
reformista hace referencia a todas aquellas agrupacionedesgde, diferentes vertientes
ideoldgicas, reconocen en la Reforma Universitaria de 1918 unfopiaiacomuin de

lucha del movimiento estudiantil.

“El término ‘reformismo’ se utiliza para definirlas personas o corrientes culturales

ylo politicas, que adhieren a los postulados pamrdanizacion de las casas de altos
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estudios impulsados en la Universidad Nacional ded@ba en el afio 1918. Dichos
principios organizativos son el resultado de urjutto de transformaciones propias de
la universidad argentina pero, y fundamentalmesgdjgan a los cambios producidos
en el pais y en el continente durante la presidedei Hipdlito Yrigoyen” (Recalde,
2011: 130§°

A los fines de caracterizar mas detenidamente el prodeseesado por el
movimiento estudiantil que radicaliza sus propuestas, resigelifigamino “reforma”,
pone en discusion a la propia Universidad y reactualiza sus postulagedida que
transcurren las décadas del '60 y del ‘70, en este capitulo wndweelaborar un
esquema general del proceso que conduce al movimiento estualigetitino de sus
posiciones antiperonistas y liberales de la década deh BOrevision de esas posturas
y la adopciéon de otras de caracter antiimperialista y latindaama propias de la
década del ‘70.

Es importante recordar que la actual Ciudad Universitarieadéniversidad
Nacional de Cordoba, comenz6 a construirse durante la gestiéntdetes Presidente
Juan D. Perdn. En efecto, el 21 de julio de 1952, el gobierrRi®Vincia de Cérdoba
dond a la fundacién Eva Peron, 70 hectareas donde comenzé a edific@aeldal
Universitaria Estudiantil”’, cuyo proyecto original fue elaborado en 19U&vaba por
titulo: “Ciudad Universitaria Estudiantil Presidente Perdn”. pibducirse el golpe
militar de septiembre de 1955, autodenominado “Revolucién Libertadora9%h, se
desarticulé el proyecto de la ‘Ciudad Universitaria Estudianiiieado por el
peronismo. En ese marco, el rector interventor Jorge Nufgegdliaitar al presidente
de facto Gral. Pedro E. Aramburu la transferencia de logiedifa la UNC, sefialo en

ocasion de la entrega:

“ ‘Debemos acercarnos al concepto de las univedsslaorteamericanas y europeas.
Asi podra llegarse a obtener una educacion integral permita el desarrollo de las
aptitudes intelectuales, morales y psicoldgicasriiliduo, lo que sélo puede lograrse
integramente —segun la palabra autorizada de Hpussdas ciudades universitarias,
ampliamente experimentadas en las ciudades masaasi ” (Alfilo N° 19, 2007).

5 Hipdlito Yrigoyen fue el primer presidente elegior la Ley Sdenz Pefia, goberné nuestro pais en dos
oportunidades (1916 — 1922 y 1928 — 1930), sieramdado por el golpe de estado liderado por el Gra
Félix Uriburu.
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Las palabras del Rector expresaban una politica universitariasiguéendo a
Ribeiro (1971), eran de “modernizacion refleja”, esto es, partéa glgposicion de que
agregando ciertos perfeccionamientos a nuestras universidades sevedver mas
“eficaces” y “avanzadas”. Segun el mencionado autor, estacadlié “modernizacion
refleja” es expresion de una “conciencia ingenua’ propia de -ciestmdores
intelectuales de los paises dependiemfes denostan el retraso de lo propio en
comparacion con las sociedades “mas avanzadas” e intentagjarsenmplementando
modelos supuestamente “mas avanzados”.

Ademas de la imposicién de modelos institucionales importados dmisss
“centrales”, es importante destacar otro rasgo del periodo ede@tsdn que hace
referencia a las posiciones politicas antiperonistas del nentionestudiantil reformista

de nuestro pais que nutrieron con sus planteos a los partidosasfapasitoras.

“Los estudiantes reformistas combatieron al goloigreronista convirtiéndose, entre
1954 y 1955, en fuerza de agitacion de los partidokticos opositores. Los
estudiantes catolicos, impulsados por la Iglesima emorme predicamento en

Cérdoba, fueron avanzada de oposicién golpistabé@es; 1985, pag. 16).

El proceso de superacién de este antiperonismo del movimientoaestudi
argentino constituy6 uno de los elementos distintivos del procesoidealeacion del
estudiantado al que hacemos referencia en el presente@apitul

En términos historicos, a partir de 1955 se empezaron a desataitao del
movimiento estudiantil dos grandes tendencias que irdn profundizasdiferencias a
medida que transcurran los afios: una claramente reformista -sgueea tuvo en su
interior una tendencia liberal y otra de “izquierda”™ y la ofta, fuerte impronta
catélica, conocida como “Integralista”. Cuando se realid¥ €ongreso de la FUA en
1959, la correlacion de fuerzas en el seno del movimiento reforotstanz6 a ser
favorable a las tendencias opuestas a los sectores radicaldsergles que
tradicionalmente habian dirigido la FUA y que estaban conformagais
independientes, algunos radicales, socialistas, el Movimienitibdeacion Nacional y
comunistas. Estas diferencias y tendencias hacia dentro déniemeo estudiantil
reformista, deben ser complementadas con la consideracién dabotdesde un sector
del estudiantado que no se definia como “reformista”. De acuerdel amalisis de

Ceballos:
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“Sin embargo, el apoliticismo se desarrollaba em@&/imiento estudiantil. Una famosa
asamblea de 5.000 estudiantes en el Cérdoba Spoctral surgimiento vigoroso del
movimiento Integralista en la Universidad de Cérdoba, que agrup6 a todss |
estudiantes no reformistas y que tuvo rapido ahgseta ser mayoritario en forma
absoluta, en 1960 [...]. Los Integralistas levantad@sus primeros afios la bandera del
‘apoliticismo’, limitAndose exclusivamente a lahacpor las reivindicaciones concretas
de los estudiantes. Pero sus dirigentes se ideatidin con las corrientes catdlicas o

nacionales, en sus comienzos, también antipershigaballos, 1985: 20).

De esta forma, el rasgo comun a los estudiantes reformistasgralistas, las
dos grandes fracciones del movimiento estudiantil argentino,laem@osicién al
peronismo.

En 1958, Arturo Frondizi de la UCR Intrasigente, ex — militanterneita, fue
electo Presidente, con la proscripcion del Partido Peronista inwdnen el campo
universitario, con el proceso de adecuacion a los modelos ewscatirteamericanos,
procurando volcar el capital extranjero ofrecido por distintas Kimuzs al
sostenimiento de universidades privadas que, gracias a su gpati@ron empezar a
otorgar titulos habilitantes. En este marco se produjo una immonaovilizacion
estudiantil, con eje en la FUA, para oponerse a esta palftiearsitaria frondizista, sin
dejar de vincular esta lucha con la defensa de YPF, leacdtla politica petrolera del
gobierno y la privatizacién de las empresas del grupo DINIEl movimiento
estudiantil reformista empez6 a articular de esta manesa rdaindicaciones
especificamente universitarias con la defensa de un desandhlistrial independiente.
Comenzaron a partir de estos afios una serie de debates @0 elekenovimiento

estudiantil argentino que quedaron expresados en el Congreso d& tke A959.

El IV Congreso de la FUA, Coérdoba, 1959: politica antiimperialig,

nacionalizacion del estudiantado y vinculo obrero estudiantil

En el marco de una creciente oposicion al gobierno de Frondizi, elomatac
Congreso se llevo a cabo en la Facultad de Ingenieria de Cocdaobla, participacion

del Dr. Enrique Barros, uno de los autores del Manifiesto Liminaladeeforma

% | as empresas del grupo DINIE (metallrgicas, quisji@utomotrices, etc.) habian pertenecido a
capitales alemanes y habian sido nacionalizadasl peronismo (Galasso, 2006).
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Universitaria. La nueva Junta Ejecutiva resultante de dicho Camfire hegemonizada
por sectores reformistas de izquierda (socialistas, indeperslidatézquierda y un
miembro del Partido Comunista): “en lo politico, el IV Congrdsiversitario definid
un programa decididamente antiimperialista yanqui, que lo Ievari luchar
frontalmente contra el gobierno de Frondizi” (Ceballos, 1985: 27). En esmo
Congreso se cred la Secretaria de Relaciones Obrero — Estesliamti la Junta
Directiva, lo que permiti6 empezar a vincular los reclameetudiantiles con los
reclamos de los sectores trabajadores profundamente afectadds @955. El
desarrollo por parte de Frondizi del plan CONINTES profundiz6 fedavas la
oposicién del movimiento estudiantil con el gobietho.

Es importante tener presente que el contexto politico inierecestuvo
signado por un hecho de enorme trascendencia: la Revolucion Cubana d&.4a959.
FUA levanté y defendid la Revolucion Cubana como una causa latinoaneeme
liberacién, que iniciaba un camino independiente”. (Cebal®85: 34Y° Lo cual tuvo

influencia al interior del mismo,

“Comenzé a perfilarse ya entre 1959 y 1961 undercia hacia la estructuracion de
un movimiento reformista independiente de los gdagiexistentes que, coincidiendo en
las posiciones antiimperialistas de liberacion owa&l, hacian el centro mas en lo
nacional y latinoamericano que en la dialécticarimicional planteada entre la potencia
imperialista norteamericana y la superpotencia gerge, la URSS” (Ceballos, 1985:

35).

Este proceso politico del estudiantado reformista en el que ca@niemz
desarrollarse las posturas de lo que en los conceptos propios dedasépmEnomind
“liberacion nacional”, debe ser vinculado también con el paulao®ecamiento de

ciertos sectores de la izquierda tradicional argentinaigBaBocialista y Partido

27 El plan CONINTES (Conmocién Interna del Estad@ fuiesto en ejecucion por Frondizi para permitir
a las Fuerzas Armadas no solo reprimir huelgasoyeptas sociales, sino también para poner bajo
jurisdiccion de los Tribunales Militares a los det®s.

“Asimismo, en el marco de los debates propios @@dea, distanciandose de la concepcién “foquista”,
los revolucionarios chinos introducen el concep@d‘guerra popular prolongada” que, a diferencia del
planteo del “Che”, otorga mayor importancia a lac#®n de la vanguardia con las masas y, por lmfan
a la necesidad de avanzar en acuerdos ideoldgipatiticos entre organizaciones, antes que al “foco
insurreccional de implante rural. Y, en la segundtad de los 60, surgird en nuestro pais una cuerie
pro china o maoista expresada politicamente enagidB Comunista Revolucionario (PCR) y en
Vanguardia Comunista (VC) que se expresaran tambiérel movimiento estudiantil. Las ramas
estudiantiles de dichos partidos, tendran particgl@vancia y protagonismo en la conduccion deit@e

de Estudiantes de la Facultad de Arquitectura yabidmo durante la vigencia del TT.
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Comunista) al peronismo, proceso que tuvo en las Universidades raganip de sus

escenarios mas destacados. Segun Tortti:

“La revuelta cultural, la crisis de la izquierdadicional y la ‘peronizacion’ de los

sectores medios se procesaron en las Universidadasgdio de un intensisimo clima
de agitacion que no solo generé experiencias peitzg0y politicas innovadoras en su
interior, sino que ademas impuls6 a gran cantidagddenes a vincularse con otros

ambitos en los cuales desplegaron su voluntadluweiamaria’ ” (Tortti, 1999: 219).

Si en el IV Congreso, el movimiento estudiantil ya hacia eiglsu intencion
de vincularse con el movimiento obrero y creaba los canales cimtidles para
hacerlo, en el caso de Cdordoba en particular, el proceso de irlthasiioa impulsado
durante el gobierno peronista no dejaria de tener influencidestudiantado cordobés

y su vinculacion con el movimiento obrero.

“Una cuestion significativa, de gran influencia eh proceso politico, sindical y
estudiantil cordobés de fines de los '60 y comiededos '70 ha sido laisibilidad
urbana de la industrializacion, que habia comenzadda década anterior, y de su
resultado sociol6gico mas importante: la nuevaectéwera de los complejos fabriles.
El cinturén industrial era accesible a los actagstestudiantiles, a efectos de
propaganda y coordinaciéon de acciones, asi combi¢anos locales de los principales
sindicatos —-SMATA, LUZ y FUERZA, UOM, segun lasraflades ideoldgico politicas
de sus dirigentes- y el de la CGT, ubicado a escdsa cuadras del Rectorado”
(Crespo y Alsogaray, 1994: 77).

Esta particularidad urbana, facilité la transmision a losdéentes de contenidos
concretos de la problematica obrera y sus reales condicioresie Aactor, los autores
citados suman otros dos aspectos mas que permitieron profundizacudd \entre los
estudiantes y los trabadores de Cordoba: el surgimientstieliante — trabajadoy la
juventudde la clase obrera por fecha de nacimiento y por composiciés.aNéade
estas particularidades especificas del caso de nuestra mpeisdmportante remarcar
que el desarrollo y la consolidacion del vinculo obrero — estudiangittiselld, sobre
todo a nivel nacional, con el abandono de las posiciones antipesomja

caracterizaron a los estudiantes del '55.

Buscando una Universidad democrética, nacional y latinoamericana
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a- El V Congreso de la FUA, La Plata, 1962. La busqueda de un alo
propio de Universidad

Ceballos insiste en algunos rasgos centrales de este periatbsateollo del
movimiento estudiantil, en particular tres: en primer lugarcdnduccion de la FUA
gueda en manos del reformismo no tradicional constituido por independientes,
comunistas y socialistas que posteriormente daran forma almiéotd Nacional
Reformista (MNR); en segundo lugar, el notorio avance de taemeias Integralistas
en el claustro estudiantil y los consejos superiores —en eldsagddrdoba con su
imposicion en todos los claustros-; y, finalmente, el recrudestmde la represion y la
persecucion ideolégica anticomunista en la universidad.

En 1962, el mismo afio en que es depuesto Frondizi, la FUA organiza el
Seminario Nacional sobre la Reforma Universitarem la Ciudad Universitaria de
Tucuman, al que asistieron representantes de todas las agrapagidendencias
reformistas con representacion en las elecciones interrlas @entros de Estudiantes,
ademas de los dirigentes de las distintas federaciones uitariass(FUC, FUS, FUN,
FUL, FULP, FUNE Y FUBA). De los documentos producidos en esigirfagio es
posible identificar un conjunto de aspectos que seran constitutivos pepuesta
pedagogica del Taller Total y que ya venian siendo debatidos poowniento
estudiantil desde décadas atras y formaban parte desdeage discusioi.

-Entrada del pueblo a la Universidad y la democratizaciéon aeilaura:

“precisdbamos como objetivo primario de la Reforowiversitaria, popularizar la

cultura, dandole a la Universidad un sentido sodtal contrario a ese propdsito la
realidad actual de la integracion social de la ©rsidad, que reconoce la ausencia
absoluta de estudiantes provenientes de sectaieajddores [...]. Pero a su vez, el
problema de la entrada del pueblo a la Universigi@ democratizar la cultura, es

9 Esta fuerte persecucién anticomunista, se dekmeolun contexto internacional en el que los gasti
socialistas y comunistas de todo el mundo, vivigpoocesos profundos de debate ideoldgico como
expresion del enfrentamiento chino — soviético gparicion de los movimientos de liberacion nadiona
en los paises del Tercer Mundo, que llevaron a msas escisiones. En Cérdoba, el grupo “Pasado y
Presente”, protagonizé en 1963 una fuerte escisioel Partido Comunista. Frondizi es depuesto en
marzo de 1962 y por ese mismo afio se realiza g@il@pEcuménico Vaticano Il, Cuba apunta misiles de
la URSS hacia EUA, mientras este Ultimo pais eoefaa de 7.000 “asesores” a Vietham luego de la
derrota de las tropas coloniales francesas.

% Todos estos documentos fueron publicados comodmen la citada obra de Ceballos.
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agravada por una corriente importante de sectorigsrsitarios que han impuesto toda
una organizacion de la Universidad que impide msigamente el acceso a ella a
grandes capas de estudiantes. Esta tendenciamihcionismo, es uno de los

elementos esenciales de la politica reaccionaria dmiversidad actual™{aloracién

de la Reforma Universitaria de 191Bespacho N° 1, 1985: 44).

-Universidad orientada a la solucién de los problemas nacionales:

“[...]la filosofia de la investigacion cientifica da Argentina —en términos generales-
no reconoce como objetivo central de su tareadanpcion del bienestar del hombre
argentino o el perfeccionamiento de la capacidaatymtiva del pais. El criterio
fundamental que la preside es la ciencia por lactae misma, en un fetichismo
irracional, o en todo caso la investigacion al méwvdel hombre universal, con una
idea reaccionaria de un universalismo abstracta deltura, por el cual se niega o se
ignora la realidad de las culturas nacionales, prableméticas particulares de cada
medio. Nosotros debemos combatir esta corrienteraredo la vigencia del método
experimental, pero sefialando que su tarea debaapda universalidad de la cultura a
través de la solucion de los problemas de nuestopigp medio. Asi integramos
correctamente lo particular con lo general, lo oaal con lo universal™(aloracién de

la Reforma Universitaria de 1918espacho N° 1, 1985: 45).

-Revisioén critica del movimiento reformista liberal:

“A pocos afios, a pesar que la Reforma ve lograttpsios de sus objetivos, como su
autonomia, cogobierno, asistencia libre, etc., oo modificados en forma sustancial
los lazos que ligan a la universidad con la olige@aglominante y se ve neutralizado su
objetivo ultimo [...]. Para entonces, el liberalismioicial convertido en grave
limitacion, con su falsa concepcion del individuelyntelectualismo consecuente, con
su absurda valoracion de la historia y la cultlgampidieron percibir que se iniciaba
la era de las masasNécesidad de la interpretacion histéridaespacho N° 2, 1985:
54).

Se insiste en la “desubicacion” del movimiento estudiantillepposicion a
Yrigoyen en el '30, su oposicién a Perén en el 45 y su apoyo al golpe débtbello
como expresion de la “incomprension” que el movimiento reforntist@ para con los
movimientos populares gestados en el pais. Se buscaba de ewtaefoninar “las

limitaciones ideolégicas que determinaron ese desencuentra cealitlad nacional”.



82

-Critica al “cientificismo”;

“el cientificismo es un fendmeno cientifico-docerde consecuencias politicas,
sociales y culturales. Desarrolla en el estudiant concepcion mental técnica ajena
a toda posibilidad de integracién humanistica, rlea un divorcio entre la
preparacion profesional y las necesidades del maguakolo rodea” Necesidad de la
interpretacion histéricaDespacho N° 2, 1985: pag. 60).

Entre sus consecuencias politicas, sociales y cultur@etessaca que: impide
formar la cantidad de profesionales que el pais necesitaincds la formacion
profesional de los problemas sociales; no rinde investigacioiles at pueblo que
costea sus estudios; proporciona imagenes falsas de lo queessia &ste fenomeno
“cientificista” fue ampliamente estudiado contemporaneampotepensadores como
Oscar Varsavsky y Amilcar Herrera.

“Resumiendo, cientificista es el investigador qee e adaptado a este mercado
cientifico, que renuncia a preocuparse por el dentsocial de su actividad,

desvinculandola de los problemas politicos, y stega de lleno a su ‘carrera’,

aceptando para ella las normas y valores de losdgsacentros internacionales,
concretados en un escalafon. El cientificismo e$aator importante en el proceso de
desnacionalizaciéon que estamos sufriendo; refuatestra dependencia cultural y
econdmica, y nos hace satélites de ciertos polosliales de desarrollo” (Varsavsky,

1969: 39§

En directa vinculacion con la practicentificistg Amilcar Herrera sostuvo que
existia una dependencia tecnolégica de los paises “subdesasblfdanificada por

los paises “desarrollados” como parte de una division intemeael trabajo:

“El nuevo instrumento de dominacion, méas sutil pem menos efectivo, es la

superioridad cientifica y tecnoldgica de los patsesarrollados. Esta superioridad esta
generando una nueva forma de division internacidebtrabajo, en la cual las grandes
potencias tienen virtualmente el monopolio de &siicas y procesos de produccion
mas avanzados, mientras que los paises dependigebes dedicarse a aquellos

31 En este contexto, Varsavsky sefiala la existeneiauth politica cientifica organizada por paises
centrales para mantener la dependencia tecnoldgidas paises de América Latina: “Simultdneamente,
nuestros gobiernos preocupados por el atraso e¢oodataman ante la CEPAL (Lima, abril de 1969)
para que el hemisferio Norte nos transmita a magtwcidad su ciencia y su tecnologia. Y la National
Academy of Science promueve reuniones de coopera@dtifica, como la de Mar del Plata, julio 1969”
(Varsavsky; 1969, pag. 43).
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sectores de la produccién que, por su baja rertatjlno son ya compatibles con los
altos niveles de vida de aquellas. Al mismo tiempagomo complemento de esta
estrategia general, las grandes corporacionesatiemales —eufemismo que cubre en
la mayoria de los casos a las grandes empresaamanticanas- instalan unidades de
produccion en los paises subdesarrollados, impdaiepautas de consumo
desconectadas de las verdaderas necesidades delepgdiente, determinando la
estructura del sistema de produccion y bloqueardaréacion de una capacidad
cientifica propia, al importar todas las tecnolsegla las casas matrices instaladas en el
exterior” (Herrera, 1970: 13).

Los ejes antes mencionados -entrada del pueblo a la Universidad,
democratizacion de la cultura, Universidad orientada a la éoludg los problemas
nacionales y sociales, critica al movimiento reformidiaréil y al “cientificismo”- se
dan en el marco de la formacion de una corriente del movimesttaliantil que
pretende fijar sus tareas en funcion de un objetivo politico atbarcel proceso de

“liberacion nacional”.

“El objetivo fundamental trazado para el movimientoversitario es la incorporacién
de sectores crecientes de la masa estudiantilogaepo de liberacion nacional y del
cambio de estructuras en los paises. Su objetirlgineo es profundizar las
contradicciones latentes en el seno de la Univadsydel medio que la rodea, luchando
por crear la perspectiva de una cultura populaa giéncia al servicio del desarrollo
nacional independiente’Dpcumento interno del Movimiento Nacional Reformist
MNR-, en: Ceballos, 1985: 68).

En este marco, quedan definidos algunos de los puntos basicos ae#rt
cuales se comenzo a debatir y construir un modelo propio de univekedae, dentro
de un movimiento estudiantil que adopt6 posiciones antiimperiajistasionales. La
nacionalizaciondel estudiantado hace referencia entonces a un proceso inigado a
del afio 1959 aproximadamente, en el cual los estudiantes de nuestbgralonaron
sus posiciones liberales y antiperonistas, desarrollaron unae fueitica del
“cientificismo”, entendieron que el nuevo instrumento de dependersialae
superioridad cientifica de los paises “desarrollados” y pretemdgue la Universidad
se democratizara y formara profesionales que promovieraindadtion nacional” y la
industrializacion del pais (Hernandez Arregui; 2004). En el horiztntentido abierto

por este proceso, con sus interrogantes, tensiones y contraglicaiternas, podemos
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avanzar en la comprensioén de una de las condiciones posibilitantésseeiollo del
TT, cuya especificidad “arquitectonica” y su pertenencia adiswplina particular no
puede impedir la consideracion de su pertenencia a una época enacagalmsentido

tuvo su filiacion.

b- Profundizando la busqueda de un modelo propio:

En el VI Congreso (Rosario, 1963) y el VII Congreso (Bs. As., 19865-UA
continué avanzando en los lineamientos fijados en los anteriores amgresalizo
nuevas propuestas en ese sentido: revisdO su propia estructura patetssion de
convertirla en una organizacion de masas, se profundizé la positidbmparialista en
el marco de una lucha por la liberacion nacional como norte geolifeneral del
movimiento estudiantil, se avanz6 en la critica al “limdag@gmo” y asumioé una
oposicion al gobierno de lllia (1963 -1966) por haber sido producto de un proceso
electoral ilegitimo surgido de la proscripcion del peronismo.

Ademas, es importante destacar la formulacion por parte EEA de un “Plan
de Lucha” que entre sus puntos mas distintivos sefial6 un conjunto diosbje
programéticos a perseguir: apoyo del movimiento estudiantil atrédmjadores,
aumento del presupuesto universitario, investigacion ligdaa auténticas necesidades
del pais, eliminacion de la ayuda estatal a UniversidadesdRs, eliminacion de las
medidas limitacionistas (examen de ingreso, formas de promdadarios, etc.), plena
vigencia de la autonomia y el cogobierno, por un contenido nacionaletsdéanza,
oposicion a los financiamientos de la Fundacién Ford.

Paralelamente, en el desarrollo de estos congresos el mowinestidiantil
incorpora una mirada claramente latinoamericana que destaaantjenrepresivo de

influencia norteamericana:

“cuyo objeto es impedir que la conciencia escldeede los pueblos en el proceso de
lucha, se proyecte al poder en las diferentes figpdblatinoamericanas. Asi, se

sucedieron los pentagonazos en el Brasil, en Ecuaddolivia, asi se impone la pena
de muerte en el Per(, se eterniza Stroessner Rarafjuay y aumenta la represion en
Venezuela” (Ceballos, 1985: 96).
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Ademas, como complemento de este proceso, el movimiento estualiantzéd
en una comprension cabal del significado histérico del golpe del ¥9p&rtir de aqui,

el abandono de las posiciones antiperonistas fue explicito:

“hasta ese momento la mayoria del estudiantadmtingepersistia engafiada en la
caracterizacion de ese suceso, pero a travésdeclaas sostenidas contra la politica
reaccionaria que los gobiernos surgidos del gdépeadon a cabo en la educacién y en
el plano general, la mayoria de los estudiantesatog identificar la naturaleza
oligarquica e imperialista de la ‘Revolucion Lilztbra’ " (Material preparatorio para

el VIl Congreso de la FUAen: Ceballos, 1985: 98).

Con un movimiento estudiantil que opero estas transformacionasbgeaaV/I|
Congreso de la FUA en Buenos Aires (1965), que profundizé aiin mas losidintesm
politicos anteriormente explicitados, pero ahora enmarcandolos gfamirpolitico
nacional y universitario. En el plano nacional plantearon un apoydiastil a los
sectores populares; la nacionalizacion de la industria, la lyaglcaomercio; la ruptura
con los organismos internacionales de crédito; la reforma agtena politica exterior
independiente. En el plano especificamente universitario sostuviemayor
presupuesto, rechazo al “limitacionismo”, defensa de los fuksloslaustro estudiantil

contra toda medida de persecucién ideoldgica;

“en materia de ensefianza e investigacion, breggupatiendan fundamentalmente a
los problemas que plantea el caracter dependiestgbglesarrollado de nuestro pais,
contra la deformacion cultural introducida en lavgnsidad por el imperialismo y sus
aliados internos que se manifiesta a través deepaimnes cientificistas, tecnocraticas
o irracionales y demagégicasRésoluciones del VII Congresen: Ceballos, 1985:
109).

A partir de la dictadura de Ongania, tras el golpe de Estadd9@6
autodenominado “Revolucién Argentina”, se hara dificil la reeidrade reuniones y
asambleas estudiantiles, mas todavia cuando en declarguidnieas la FUA sostuvo
gue dicho golpe no era sino “una dictadura militar reaccionariadsuagjincondicional
servicio del imperialismo, los monopolios y la oligarquidé¢laracion de la FUA del
30 de junio de 196&n: Ceballos, 1985: 118).
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Proscripcion y persecucion al movimiento estudiantil - Vinglaciéon con los

sectores trabajadores

A partir de 1966, la dictadura anuld la autonomia universitaria forma
tripartita de gobierno, a la vez que impuso condiciones de i@prearcel y sanciones
a miles de estudiantes y docentes. El movimiento estudiantilJacdiversidad de
agrupaciones y tendencias internas, pasd a estar completane¢ntedal de los
proscriptos y perseguidos. En ese contexto, la FUA pretendié @abicasvimiento en
el marco de un proceso de lucha obrero — popular a fin de poder desatudal de

energia combativa, reprimida por Ongania. Segun Ceballos

“Fue en Cordoba donde se produjo la reaccion isttild Un vasto movimiento

universitario, de oposicién a la politica del Reciores Martinez, unié a todo el
estudiantado en el rechazo a sus planes univéssitddna gran manifestacion fue
reprimida violentamente, con el resultado del asésidel joven Santiago Pampillon.
De inmediato se produjo la ocupacion del barrimiCiis de Cérdoba [...]. A partir de
entonces se reactivo la lucha estudiantil en ttatasniversidades nacionales [...]. La
Universidad de Cérdoba fue un epicentro y el comef#gola ciudad universitaria, el
recinto de numerosas jornadas de debate. El mavimistudiantil vencié el miedo y

conquisto la libertad de accion en las Universidad€eballos, 1985: 123).

El 17 de septiembre de 1966, las balas policiales abatiejoveal estudiante y
obrero de IKA Santiago Pampillon en la Avenida Coldn de la ciudad dkkayrfrente
a la Galeria Cinerama, en medio de una huelga general pmoti@determinado que
los estudiantes llevaban adelante como respuesta a la brutaenctén de las
universidades por parte de Ongania y la del Rector designado dab&6iNores
Martinez, un histérico apellido de la “corda fratrés"™El movimiento estudiantil
organizado se vio obligado a actuar en condiciones de semi-clardigsyndesde ahi

profundizo la lucha.

32 En el prélogo al libro “Deodoro Roca. Escritos rsoba Universidad”, Diego Tatian escribia: “Sin
nombrarla, Deodoro apuntaba a una muy cordobesa@idn conocida como la ‘Corda Frates’. ‘Qué es
la Corda —se preguntaba el diario La Nacion enngta de 1917-: no es un partido, ni un club, ni una
sociedad. Es una tertulia de caballeros catdliégste—es su vinculo espiritual mas fuerte-, muy asid
entre si por lazos de amistad y de parentesco, spierelnen en comisiones Yy almuerzos
periddicos...Tiene gente en todos los partidos, tdipetados de todos los rumbos. Asi caiga el que
caiga, triunfe el que triunfe, la Corda siempreegadrada’. Mas all4 de las diferencias, unidosgbor
apellido y por el interés, la Corda, se diria, fanaba como una cooperativa de poder”. Roca, M7AR0
Escritos sobra la UniversidadJniversidad Nacional de Cérdoba, Cérdoba, pag. 9.
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El dirigente estudiantil, Sergio Ortiz, estudiante del Tiiltante en los '70 de
la agrupacion TUPAC, también insisti6 en la paulatina unidad y uzndia del

movimiento estudiantil con los trabajadores y sindicatos:

“[...]C6rdoba habia sido el epicentro de la primessistencia estudiantil a la dictadura
de Ongania cuando, una fecha bastante olvidadao®niltimos afios, el 12 de
septiembre del 66 lo matan a Santiago Pampilléri equa Avenida Coldn frente al
Cinerama en protesta contra la intervencion a fégetsidades. Mucho méas conocido
se hizo el tema de la noche de los Bastones LaegoBuenos Aires, donde no hubo
ningun muerto por suerte. O sea que aca habiaaniiaibn de lucha que seguramente
partia desde sus raices mas profundas y mas vejaka Reforma del 18. Pero ya en
los afios 60 y casi los 70 como fue el Cordobaznjieha estudiantil no sélo se hizo
mas fuerte desde el punto de vista del niimerocamdidad, sino me parece a mi que
superd un problema politico que la habia inhibidoagta la podria haber podrido te
diria, y era el hecho de que este movimiento esttitli que tenia un pasado reformista
positivo, después fue cabeza de puente o avanzeldgotpe del afio 30, contra
Irigoyen y después fue muy gorila, fue muy antipesta, porque la FUC y la FUA,
con el partido Radical, con el Partido Socialista el Partido Comunista inclusive,
fueron gorilas. Entonces el movimiento estudiasgilsepar6 de los sectores obreros y
populares, y hubo ahi una division del campo populae se empezaba a superar
justamente con casos como el de Santiago Pampjlién fijate vos, ademéas de ser
estudiante de Ingenieria, era un empleado, no sgbraro, de la lka Renaulf’
(Entrevista a Sergio Ortiz. 04/09/08).

Por su parte, Crespo y Alsogaray sostienen la existencia aepalitica
universitaria de Ongania basada eawbritarismo ostensivo

“El rasgo ideolégico dominante fue el de un antivaiemo a ultranza, que se extendid
rapidamente a la expresion de toda manifestaci@pdsicion y disconformidad con el

modelo impuesto, y que alcanzé expresiones ultréamas y de rigidez formal rayanas
en el ridiculo, aunadas a un generalizado descamsd nivel general de la educacion
impartida, autoritarismo académico y proscripciénlas tematicas modernizadoras o
criticas” (Crespo y Alsogaray, 1994: 80).

¥ Sergio Ortiz fue estudiante de arquitectura deralus afios, estando en vigencia el Plan de Estudios
del TT, militante de la agrupacién TUPAC, brazoudgtntil del Partido Vanguardia Comunista. Fue
Secretario General del Centro de Estudiantes deitejura en el afio 1973, en representacion de la
mencionada organizacion. En 1974 integra la Ju¢guiva de la FUA, presidida por el radical
Francisco Federico Storani, representando tambiésu aagrupaciéon. Sergio Ortiz es actualmente
Secretario General del Partido de la LiberaciéAdgentina.
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Este proceso de proscripcion y persecucion de los militantes déni@oto
estudiantil y la clausura de sus organizaciones, los sitUavealjethte en la misma
posicion en la que se encontraban los sectores trabajadorebeé&sbeconstituye uno
de los elementos centrales para pensar la forma en que s®lifesh proceso de
radicalizacion politica y nacionalizacion del estudiantado en ougstis, en tanto
permite identificar la conformacion de un nuevo actor politico yakgcie se nutrié de
esa confluencia obrero - estudiantil. Segun sostienen Brennandil@grara el caso

de Cordoba en patrticular:

[...] la resistencia estudiantil se concentré priatiipente en las dos organizaciones que
surgieron de la proscripta FUC: el peronista FreBsudiantil Nacional y la
Coordinadora Estudiantil en Lucha, de orientaci@rxista, las cuales se opusieron al
régimen mas por su politica universitaria y poralasencia general de libertades
democréticas en el pais, que por un proyecto cieEm@a el establecimiento del
socialismo en la Argentina” (Brennan y Gordillo,4981).

El “Cordobazo” y las nuevas formas de organizacién estudiantil

Para el afio 1969, el movimiento estudianti se dividia en diferente

organizaciones:

“En el seno de la FUA se habia consolidado unacciibe de izquierda: el FAUDI
(Frente de Agrupaciones de lzquierda) que reundanaunistas revolucionarios con
sectores de izquierda independientes; en Cordobaegela Corriente de Izquierda
Universitaria (CIU) que llegaria a ser la primenarza en varias facultades. Dentro de
las fuerzas no reformistas habia surgido el FENn{er Estudiantil Nacional) expresion
del peronismo revolucionario. Crecieron tambiékI® [Frente de lzquierda Popular],
Franja Morada y el MNR [Movimiento Nacional Refostai]” (Ceballos, 1983: 123).

Asi estaba organizado politicamente a grandes rasgos el raotoneistudiantil
cuando el 15 de mayo 1969, fallecié en Corrieptesstudiante de medicina Juan José
Cabral, en el marco de una represion policial a una protestéiagsil, por el rechazo
del aumento de los aranceles del comedor estudiantil. Lallabv a un plan de lucha
nacional y una ola de protestas se extendié por las principattedes universitarias

del pais. El 21 de mayo en Rosario se produjeron incidentes que culmioarda
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muerte del estudiante Norberto Blanco y dieron lugar a lo que sei@¢arwuo el

“Rosariazo”.

“Los acontecimientos que se sucedieron en Corsenf@osiguieron en Rosario en las
dos primeras semanas de mayo, constituyeron elnae#® de la movilizacion
estudiantil en Cdérdoba. Junto con las muertes deaCg Bello, que supusieron una
carga emocional que dificiimente pueda ser solweda, el marco de los conflictos
obreros locales contribuyd a que el clima sociabljtico de la ciudad se mostrara muy
tenso, en especial después de los sucesos debdia fhayo en el Cérdoba Sport,
donde la policia atac6 de manera brutal, y sinfigstion alguna, a los asambleistas
del SMATA” (Crespo y Alsogaray, 1994: 81).

La participacién estudiantil en el “Cordobazo” fue masiva § tendencias
estudiantiles, en su mayoria, habian adherido al paro decretaldoG®m Cordobesa.
El grado en que el movimiento estudiantil respondié a las convocatiesordo a las
propias organizaciones convocantes. Siguiendo a los autores ami#ss,ciesta
masividad se vinculd directamente con el cuestionamiento paulad las
organizaciones tradicionales institucionalizadas del movimiestodiantil y con una

crisis de los espacios de representacion.

“La agudizacion de la crisis de los instrumentodsiclos de representacion y la
perspectiva del fortalecimiento de las instancias metamente politicas que gremiales,
fue también un efecto paradéjico de la proscripadénos centros y federaciones de
estudiantes por la dictadura de Ongania, que &celsef su descomposicion y
obsolescencia y empujé ain méas a los cuadros astilels al activismo politico, que
era precisamente lo que la dictadura pretendianeleten la universidad con aquella
proscripcién” (Crespo y Alsogaray, 1994: 82).

Es en el marco de este abierto rechazo al autoritarismmblelrigo y hacia las
propias estructuras tradicionales del movimiento estudiantitguge uno de los rasgos
distintivos de una nueva forma de organizacién politica de los &stesli como

expresion de democracia directa:

“la representacion inmediata, revocable y direedas$ delegados por curso que sélo
podian expresar, en las asambleas generales, loslatna acordados por sus

compaiieros sin poder introducir acotaciones paftigartidarias o de tendencias, que
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pudieran ser ubicadas como un particularismo piewés del exterior del propio

movimiento” (Crespo y Alsogaray, 1994: 82).

En este mismo contexto, el cuestionamiento de la ensefianzasitansrmpor
parte del movimiento estudiantil, se expres6 en dos grandes diexdifarenciadas.
El primer tipo de cuestionamiento fue desarrollado por agrupacmnesladas al
movimiento reformista tradicional, expresado en el Movimiento dwatiReformista y

el Partido Comunista.

“La primera fue la clésica reivindicacion estaméptar parte de los estudiantes [...],
del tipo ‘reforma universitaria’, centrado en atleeno de mayor calidad cientifica, y
gue se expresO con mucha fuerza en carreras at@ntecia ‘profesiones liberales’
como ingenieria y medicina, con contenidos promes llamado ‘cientificismo’
universitario [...]" (Crespo y Alsogaray, 1994: 85).

La segunda direccién del cuestionamiento académico sobrepasé comapteta
las anteriores posiciones, apuntando a una critica total demaistle ensefianza,
entendido como el principal mecanismo de reproduccion ideoldgica istema

capitalista:

“La universidad aparecia entonces ya no como usttunion especifica, con su
problemética acotada, sino como parte del aparatoEdtado de clases y como
instrumento calificado de dominacién capitalista;lay critica a la misma y su
modificacion como una instancia de una lucha maeigé contra el ordenamiento
global de la sociedad” (Crespo y Alsogaray; 19%4). 86).

En el horizonte de sentido abierto por esa segunda opcion, se cbbija e
nacimiento de la propuesta del TT, alun cuando no se desprenda natasaride él.
Ya no sélo resulta destacable como factor posibilitante el swate nacionalizacion del
estudiantado argentino y cordobés en particular, sino tambiércesttionamiento

radical del sistema universitario de ensefianza que secgestoparte de ese proceso.

El “Viborazo” y la alianza obrero — estudiantil en Cérdoba

A comienzos de los afios '70, el movimiento estudiantil cordobés prozag

una serie de actividades orientadas a rechazar el examegrelso sancionado por la
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dictadura de Ongania. La agitacion estudiantil incluyé la ocupacida lEacultad de
Ciencias Exactas el 30 de enero de 1971, y del Hospital dieaBliel 3 de febrero,
culminando con la ‘semana de lucha’ iniciada el 23 de febaérjsmo tiempo que se

comenzaban los primeros exdmenes de ingreso (Brennan; 2013).

“Los primeros meses de 1971 llevar@rconflicto sobre el examen de ingreso a su
apogeo. Las protestas estudiantiles del afio antsitiabian conseguido eliminar el
examen pero habian logrado algunas ganancias, eltare la renuncia del rector
Martinez, quien fue reemplazado por el Dr. EdgaFévrreryra, y la eliminacion del
examen comun, que seria reemplazado por los rexpucgile impusiera cada Facultad
[...]. Alo largo de estos incidentes, volvio a sulgi alianza obrero — estudiantil del
Cordobazo. Reuniones para discutir el examen desndgueron llevadas a cabo en la
sede de la CGT, mientras Luz y Fuerza ofrecié sle gmra el dictado de cursos
preparatorios para el examen, al mismo tiempo quante toda la crisis fueron
emitidas declaraciones publicas y actos de sollddrpor parte de los sindicatos. La
agitaciéon estudiantil de 1971 coincidié con la ®age en el movimiento de los
trabajadores cordobeses, especificamente condésstas de los sindicatos clasistas
de FIAT, SITRAC — SITRAM y la campafia reclamandoliteracion de presos
politicos. Los trabajadores y los estudiantes hafierza comin en un segundo
Cordobazo, el llamado Viborazo, a producirse eosegitas” (Brennan, 2013: 263).

La designacion de Camilo Uriburu como interventor de la provinciadidoba,
fue resistida por la CGT, que declaré una huelga a realight@de marzo de 1971. Los
estudiantes volvieron a actuar conjuntamente con los obreroBareéd Clinicas se

transformé en uno de los principales focos de resistencia.

“La masiva adhesion estudiantil al Viborazo de maled 971 fue menor que en el
Cordobazo, pero estaba mas organizada y contabaumogran contingente de
estudiantes que marchaban lado a lado con losjdaddyas, portando pancartas y
consignas del PRT y de otras organizaciones reiwladas. La protesta de 1971 fue
una muestra visible de una politica estudiantil na@kcalizada y con objetivos mas

claros que en la protesta de 1969” (Brennan, 20a3).

El vinculo politico entre los estudiantes de la UNC y los sitdicclasistas de
FIAT y SITRAC — SITRAM, fue uno de los aspectos mas palgres y distintivos del
proceso de nacionalizacion y radicalizacion del estudiantado cordbésntinuidad

en el afio 1972, estuvo marcada por el triunfo de René Salasrataselecciones del
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SMATA vy su alianza con el sindicalismo independiente de Agusifito y el sector

combativo de los sindicatos peronistas liderados por Atilio Lépez.

“La ocupacion estudiantil de varias facultades exyonde 1972, conmemorando el
tercer aniversario del Cordobazo, como parte desgnaana de lucha en la que se
demandaba, ademas de otros asuntos estrictameiviersitarios, la libertad de
presos politicos, fue sb6lo una muestra de las nsucju@ exponian un escenario
politico mucho mas conflictivo. El surgimiento, reesantes, de la lista clasista de
René Salamanca en las elecciones del SindicatdV#€T 8, habia provocado una
alta participacion y entusiasmo entre los estudgnb que continudé después de las
mismas. Salamanca y aquellos sectores del movimiesiirero, como los
Independientes de Agustin Tosco, y el sector carmbde los sindicatos peronistas,
los legalistas, liderados por Atilio Lopez, respienon a su vez al llamado a huelgas
en solidaridad con las protestas estudiantilesaiirpde la eleccion en las votaciones
de marzo de 1973 del FREJULLI, tanto a nivel nadieoano local, con la formula
Ricardo Obregdn Cano — Atilio Lépez, la JUP gamdlifdente las elecciones de la
FUA, con la FUC completamente alineada con susupesst (Brennan, 2013: 268).

Los liderazgos sindicales de Tosco, Salamanca y Atilio LopErzaron su
vinculo con las distintas organizaciones politicas que integrabanoemiento
estudiantil de Cérdoba, teniendo una de sus fechas algidas endedr@263. Las aulas
y Facultades se transformaron en lugares de intenso debateopatiticn grado sin
precedentes, constituyendo el ascenso de la “izquierda peronista” low adgpectos
mas emblematicos, inclusive entre los estudiantes (Brennan,Z8H)3:

La interrupcion abrupta de este proceso fue iniciada por el “peronis
ortodoxo” que a partir de la destitucién de Obregén Cano y Atiljmek, realizada por
el golpe policial de Antonio Navarro de febrero de 1974, puso en &jecucia
persecucién y represion sistematica sobre lideres sindicalstsigiantiles. La misma
ser4 organizada, a partir de septiembre de 1974, por el briggeleral Radl
Lacabanne y ya para el afio 1975, la organizacién paramilitacidanocomo el
“Comando de Libertadores de América” anticip6 el genocidio qagessnaba.

Como producto de su época, el TT expresdé y estuvo atravesado por la
vinculacién entre el estudiantado y los trabajadores. Es importastacdr que la
misma FAU se encontraba a una cuadra de la CGT de Cordoba)asdtweVeélez

Sarsfield, lo que implicd, ya entrados los '70, que los reatade la Central obrera
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tuvieran directa repercusion entre los alumnos de dicha Facubagroximidad
espacial fortalecia el vinculo.

Como parte del material audiovisual del archivo filmico deaCda0 de
Cérdoba, obrante en el Centro de Documentaciéon Audiovisual de la FRaHJNC,
se encuentra una nota periodistica pertinente al respectaizAdel allanamiento
producido al local del gremio del SMATA Cdrdoba, en agosto de 19&4rgptesion
de Fuerzas de Seguridad a trabajadores presentes en el maleleatianamiento,
dicho gremio decide convocar a un paro general de 24 hs. con easaelpuertas de
fabricas. En sefial de apoyo al reclamo, los estudiantes tom&aclatad de
Arquitectura, la de Ciencias Exactas y la Escuela decis de la Informaci6if. Un
hecho de estas caracteristicas permite comprender quelioaoe@studiantiles no se
limitaban exclusivamente al &mbito de la institucion unitemia, sino también al de
los sectores trabajadores.

Como sefialamos anteriormente en este capitulo, en el IV Corigda FUA
de 1959, el movimiento estudiantil ya hacia explicita su intert@dvincularse con el
movimiento obrero y creaba los canales institucionales para tyagezh el caso de
Cérdoba en particular, el proceso de industrializacion de los '3Qydnfen el
estudiantado cordobés y su vinculacion con el movimiento obrero. Cupadir ae la
dictadura de Ongania, la persecucion a los estudiantes adopt6 uerczda vez mas
sistematico, el movimiento estudiantil empez6 a buscar uitallacion organica con
los reclamos de los trabajadores, que se manifestd en hechoslaewién citado y se
registrd en documentos audiovisuales.

Segun uno de los entrevistados, esta articulacion entre estadyaotereros

repercutié de una manera especifica en la FAU:

“Habria que hacer un recuento pero Arquitecturan€las de la Informacién también,
fue una de las més castigadas, posiblemente ma&rquitectura. Son lugares donde
habia una militancia estudiantil muy fuerte y mayada y que habian llegado a tener
ciertas formas de poder en el sentido institucioWas posiciones muy definidas.
Facultades donde desde las distintas posicionesiaémiento estudiantil y docente
se planted con més firmeza la relacioén obrero-ésttifj sea con el SITRAM , con el
SMATA, con Salamanca, Luz y Fuerza, Tosco y congpafidemads me parece

importante porque tanto Salamanca como Tosco catilio #van a la Facultad, si no

%4Cassette N°: 74, Fecha: 26-08-74; Titulo: Gremja®dIATA, Estudiantiles, Toma de la Facultad,
represion policial. Centro de Documentacion Audioml, Facultad de Filosofia y Humanidades y
Facultad de Artes, Universidad Nacional de Cérdoba.
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iban ellos iba algun otro representante, y habavimculacién entre los Centros de
Estudiantes con las organizaciones sindicales. dpamarchas en conjunto, paros en
apoyo de, cuando los ‘cagaron a palos’ a los emttel los sindicatos pararon,
aquella famosa ‘cagada a palos’ en Ingenieria eetehta y algo. Y esas facultades
aparecieron muy ligadas a todo eso y asi fue ldgeas” (Entrevista a “Tito”
Chiavassa. 03/11/12).

El movimiento estudiantil de Cérdoba, el TT y las organizaciorgepoliticas

A pesar de que numerosas entidades gremiales, politicas, sarganide
derechos humanos y comisiones por la memoria de diferentes edpatitasionales
vienen recuperando las identidades politicas de las victim@erdwismo de Estado,
este aspecto no ha sido lo suficientemente estudiado desde el puista deadémico
(Romano — San Nicolas; 2013). Como parte del proyecto de invedtig&atrimonio
audiovisual, derechos humanos e historia reciente”, Silvia RormgaNerma San
Nicolds avanzaron en la reconstruccién de las distintas vediguaiiticas a las que
adscribieron el 70% de las victimas de Cordoba especificampertetre ellas, los
estudiantes universitarios. El listado exhaustivo de las distajrupaciones politicas
actuantes en nuestra provincia, realizado por las citadasigaeksts, ha permitido
reconstruir el mapa politico de la época y rastrear losmembramientos y
unificaciones, entre otros aspectos relevantes.

A partir de las fuentes consultadas y entrevistas relalizaes posible aseverar
gue la conduccién del Centro de Estudiantes de la FAU durante elotlesdel TT
estuvo fuertemente influenciada por estudiantes perteneci@nted) (Corriente de
Izquierda Universitaria), brazo estudiantil del PCR (Partido @usta Revolucionario),
y por estudiantes pertenecientes a la agrupacion TUPAC (Tendégnivarsitaria
Popular Antiimperialista y Combativa), brazo estudiantil detigarVC (Vanguardia
Comunista). Tres Secretarios Generales del Centro de Esasditnka Facultad —Jorge
Montero, Sergio Ortiz y Victor Hugo Pacciaroni- pertenecianPAO y se
desempefaron en ese cargo durante los afios 1972, 1973 y 1974 respectivamente
Ademas, sin haber podido reconstruir en su totalidad la listaed&d®ntes del Centro
de Estudiantes de la Facultad, si se ha podido confirmar gestlmSantes Luis Bellodi

y Raul Molina, integrantes de la CIU, ocuparon ese cargo entre 19904y Tanto el
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CIU como TUPAC, estaban fuertemente vinculados a la experisimciecal liderada
por René Salamanca en el SMATA.

Sobre este aspecto, sostuvo el Arg. Fontan, primer Decaiid del

“Bellodi era el Presidente del Centro, era...diganfioe el que manejo, en realidad fue
el cerebro gris, presidente del Centro y cerebie dge todo este movimiento que
estaba manejado por el CIU, que eran los.... digambsPartido Comunista
Revolucionario [PCR], que era el que estaba madejémsituacion en la Facultad de
Arquitectura en ese momento. Y él era el repreamtadximo y tenia algunos tipos,
algunos jovenes, como el caso Molina, y otros nigj®y como el caso Monzon, que
eran, digamos, los tipos que venian después deoéds cierto. El caso Molina y
Bellodi estaban en ese momento parejos, Bellodiefpado por arriba y Molina
poniendo la cabeza adelante” (Entrevista Juan €&datan, 25/08/07).

Las afirmaciones del Arg. Fontan permiten poner en evidencia@genismo
de la CIU durante el desarrollo del TT, adun cuando -segun sus exgesel TT
comenzé desde lo mas “especifico” de la disciplina para re®épués sumar las

agrupaciones politicas:

“Yo siempre digo que el Total arrancé mas de leegjgo, mas que de lo politico. A
eso se le suma lo politico, con el ....con el...6pmcémo se llamaba Goémez? Que
también era toda la gente del CIU. Es decir, idkaComunista Revolucionario fue
el qgue manejé, en ese momento, toda la cuestidticpotle confrontacion externa y
confrontacion interna. Con algunas otras agrupasiate tipo...qué sé yo...que ahora
no me acuerdo de las agrupaciones pero me acuerhbs ghersonajes, no es cierto...
Que estaban los maoistas, habia un sector perodigemos, de izquierda, eh...y
después habia los sectores catdlicos de izquietda egtaban mezclados ahi”
(Entrevista a Juan Carlos Fontan, 25/08/07).

Alun cuando los entrevistados coincidieron en sefalar la importantéa y
presencia en la Facultad de las agrupaciones politicas viasudCR y al VC, el

“peronismo” —en el sentido amplio del término- tampoco estuveners

%Como se puede constatar en el Anexo IV, Victor HRgociaroni fue secuestrado el 03/06/76 en la
localidad de Vélez Sarsfiel, Tercero Arriba, y desdtonces se encuentra desaparecido. Raul Mabna
secuestrado en la interseccion de las calles 2biley Marcelo T. de Alvear el 05/10/76. El infoe de

la Delegacion Cérdoba de la CONADEP, sefiala querfuerto el CCD “La Perla”. Jorge Montero fue
secuestrado el 15/08/78, en Capital Federal y eistel CCD “El Vesubio”, continla desaparecido.
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“ElI TT en general hay que decir que fue llevadolae por gente si no peronista,
vinculada al peronismo o cercana al peronismo,eabrpsmo de las distintas fases
gue tuvo en aquél entonces, un peronismo mas @etldermas de centro, mas de
izquierda, mas revolucionario, menos revoluciondrig” (Entrevista a Benjamin
Elkin. 12/09/08).

Otro de los protagonistas, sostuvo:

“Entrevistador: ¢Habia alguna linea peronista?

Entrevistado: en esa época habia poco, bueno..a émiversidad de Cérdoba el
peronismo siempre estuvo bastante ausente, sgjuoad de derecha. Si aparece en
la época del TT, ligado a grupos de peronismo de,bmontoneros, incluido el
Decano..., el ‘gringo’ Bontempo que estaba ligadollese Digamos que en ese
tiempo la mayoria de los decanos fueron peronitastan, el ‘negro’ Soria, pero
ligados al aparto partidario peronista, no a lagaoizaciones. Pero fijate en qué
sentido, si bien los decanos fueron peronistas axdune hegemonica la posicién
peronista. En el proceso del TT toda la imagertipalsignificé discutir la presencia
de los partidos politicos, el radicalismo no p#tc|...]” (Entrevista a “Tito”
Chiavassa. 03/11/12).

Como parte del corpus de documentos audiovisuales relevadosrabag) de
campo relativo a los estudiantes de arquitectura, podemos ategtaconjunto de
noticias del Archivo Filmico de Canal 10, clasificadasnpgdas desde nuestra mirada
bajo la categoria de “asambleas estudiantiles y tomas decldtdd”. Dichas noticias
dan cuenta de parte del accionar de los propios estudianteguitecinra durante los
afios 1969, 1970, 1971, 1972, y 1974, haciendo un total de 12 notas distiltagllas
sin sonido, s6lo iméagenes. En las mismas se evidencia ladgaataiones estudiantiles
que comprenden asambleas en el Salon de Actos de la Facudtaifestaciones,
protestas y “tomas” de la Facultad, asi como se puedenldemiaa de las consignas
propias de las agrupaciones estudiantiles escritas en laepale la FAU: “Patria si,
colonia no”, “Patria o muerte”, “Por una Universidad al ssowdel pueblo”.

La participacion de diversas organizaciones politicas y rdelimiento
estudiantil cordobés en el debate a propdsito del modelo de universaeshne en
nuestro pais repercutié particularmente en la experienciaaticedNo sélo porque ese
debate estuvo presente a lo largo de la misma sino petrdue ensayé un modelo de

organizacioén institucional basado eese nuevo modelo universitarial servicio del
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pueblo”. Como ya lo anticipamos, el propio Equipo de Pedaljodgh TT sefialé que

uno de los factores condicionantes de la experiencia en estadio

“el movimiento estudiantii que retoma en 1969 urpufso perdido en 1967,
abandona viejas posturas reformistas y concensralsmteos en el cuestionamiento
del rol social de la institucion universitaria y @efuncion de los contenidos de la
ensefianza” (Equipo de Pedagogia de la FAU, 1971: 7)

No obstante, el propio Equipo de Pedagogia sefial6 con precision el grado d
participacion del movimiento estudiantil como tal en la elabérade la propuesta del
Total:

“No es el movimiento estudiantil en tanto tal, smbargo, el autor del proyecto del
TT. La paternidad del documento béasico que lo defifundamenta se debe a la
confluencia de las preocupaciones de un grupo denties de la FAU y un grupo de
estudiantes que, si bien no estdn desvinculadosmdeimiento estudiantil, no
constituyen tampoco su representacion organicatifféqde Pedagogia de la FAU,
1971: 7).

En este sentido, entendemos que si bien el desarrollo del raotangstudiantil
cordobés y el conjunto de organizaciones politicas que lo integrabamocelso de
nacionalizacion antes descripto y el cuestionamiento radicalisieins de ensefianza
universitaria operaron como factores historicos condicionantesedpdaienciafueron -
antes bien- los factores concernientes a los procesos interntss Fcultad los que
tuvieron un peso determinante en la creacion y funcionamiento det €l préoximo

capitulo, ahondamos en los mismos.

% El Equipo de Pedagogia estuvo coordinado pordaMaria Saleme de Burnichérirgegrado por las
pedagogas Marta Casarini, Alicia Carranza, Susarad Justa Ezpeleta, Neolid Ceballos y Lucia
Garay. El mismo sera abordado mas detenidamengt @apitulo V. AGH — UNC, Res. 826/70, 14 de
Diciembre de 1970.
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“Las culturas institucionales no se transforman tan facil, se
tiene que ir ganando a los sujetos y en eso se pasa mucho

tiempo” Entrevista a Alicia Carranza, pedagoga del TT.

“[...] Trazamos nuestras estrategias de intervencién en la
problematica de salud, como hombres insertos en un proceso
cuyo objetivo final es la liberaciéon nacional y social, y como
arquitectos, dispuestos a aportar nuestra colaboracion
especifica para el logro de ese objetivejuipo de Trabajo N°

12, Nivel VI del TT, FAU, UNC.

Capitulo V - La dimensién pedagodgica: la nueva cultura institcional

En mayo del 2012, en el marco del Seminario Permanente debAnrdistoria
del Centro de Investigaciones de la Facultad de Filosofiamgadidades (CIFFyH),
presentamos algunos de los resultados parciales de nuestra avié@stgpbre el TT.
Traemos el hecho a consideracion porque entre las observacialtieades por los
comentaristas invitados se destacO la de un actual docenta #acultad de
Arquitectura, Disefio y Urbanismo y miembro del Centro de Investiges “Marina
Waisman”, quien insistié rotundamente en que el TT “no tuvo una prapdesiueva
estructura académica”. Esta observacion aparentemente acecdddiquirio una
importancia destacable a medida que el trabajo de campotipedistinguir las
diferentes representaciones que se desarrollaron sobre la ecijpera estudio. Se
puede advertir en ella la expresiéon de umamoria no reivindicativa del TT, en
tensién y disputa con aquella memoria reivindicativa. La mistfianacion fue
sostenida por la Decana de la FAU, Arg. Elvira Fernandez, asidocde la entrevista
realizada oportunamente. La coincidencia nos hace retomar las piapesiclasicas
de Halbwachs (2011) sobre los marcos sociales: nadie recuarda sol

Con respecto a la observacion formulada, el andlisis de losméntos
relevados en el trabajo de campo parece, sin embargo, indicantrario. EI TT si
elabor6 una nueva propuesta de estructura académica que impliv@nas, tres

aspectos centrales: un nuevo 6rgano de gobierno de la Facultad, vonRiaie de
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Estudios y un régimen de carrera docente. Analizaremos detadlatiaen este capitulo
cada uno de ellos, tratando de reconstruir a partir de la docudenéxistente y del
aporte de los propios participantes, el proceso de creacion tamrepractica de los
mismos, con las tensiones y limitaciones manifestadas ten pesceso. Haremos
particularmente hincapié en las criticas al TT, apare@dmo parte de su desarrollo.
Asimismo, ahondamos en la situacion institucional y acadédeda FAU en
los afios previos a la aprobacion y puesta en funcionamiento del &Tlsgielar a esta
situacion como uno de los factores posibilitantes claves de la prapeskigogica en
estudio. No es posible comprender el desarrollo de la experemaadlisis si no se
tienen presentes las condiciones particulares que atravEadutiad de Arquitectura y
Urbanismo desde la violenta intervencién de 1966. En este semtigmnemos una
cronologia de ese proceso y su desarrollo posterior dividida gpattes: el “antes”, el

“durante” y el “después”.

Abordando el objeto: la cultura institucional

En la Introduccibn de esta tesis fueron mencionadas un conjunto de
investigaciones que constituyen antecedentes relevantes paestuelio de la
experiencia del TT. Uno de los cuales es la tesis de naadstNora Lamfri (2007) que,
aunque dedicada mas especificamente a los aspectos pedagogi@é, de alanzar
en la reconstruccion de la mirada de los propios participantesn 8plicito la propia

autora:

“La ausencia de estudios sistematicos planteadasidad de analizar cémo impacta
una propuesta de cambio curricular en la vida ao#&de de una institucion de
educacion superior universitaria y qué transfororaes exige a los actores la nueva
propuesta en términos de sus practicas cotididmmsodos en que éstos se relacionan
con el objeto especifico de conocimiento y en quidida afecta las relaciones
institucionales entre los actores y grupos de astgue operan en el interior de la
institucion” (Lamfri, 2007: 29).

Es a partir de la experiencia del TT que Lamfri pretend@cer el impacto de un
cambio curricular en la institucién universitaria, identifie dimensiones generales y
particulares que intervinieron en la implementacién de la propyestiaalmente,

analizar las trasformaciones que el cambio curricular exigp8 actores involucrados.
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En el proceso de construccion de su objeto de estudio, Lamfrautitizoncepto que
nos parece pertinente para el abordaje antropologico de la exjgeri@ncultura
institucional, entendida como un conjunto de valores y normas legitimadas or alg
“sagrado” (mitico, religioso o cientifico, como en el cas@palisis) que atribuyen un
sentido a las précticas, dan forma a cierta manera de permssantir que orienta la
conducta de los sujetos hacia metas y fines instituciotfales.

Se trata de un conjunto de relatos, ideas, sentimientos, @s@eneradas hacia
el interior de una institucién que tienen como efecto una integrgailiierenciacion
simbdlica. Este concepto nos permite hacer énfasis e idantifioncepciones
diferentes acerca de la funcién social de la Universidadlg dequitectura, asi como
el modelo de Arquitecto que cristaliza en la experiencia en esfudjue no son
necesariamente compatibles con otras concepciones que sostuviesostignen
distintos grupos en la institucién. En otros términos, el conceptaltlga institucional
nos permite identificar alin mas aquello que esta en “juego” aamglo de estudio, la
“apuesta”, lo que esta en “disputa”.

Como intentaremos sefialar a lo largo del presente captuld] cristaliz6 en
una cultura institucional especifica con sus relatos, ideesiores, planteos,
sentimientos y simbolos que continlan actuando hasta el dia de hoyngndefi
posiciones. En este sentido, entendemos que los procesos de camstteatiemorias
a proposito de la experiencia en estudio se encuentran estrath&meulados con las
distintas culturas institucionales que juegan en el interioladgropia Facultad de
Arquitectura. Profundizar en los aspectos y contenidos de esgmnedatre memorias
y culturas institucionales, implica poner sobre la mesa laatrdemsa de sentidos y
significaciones con las que carga el TT. Es a partir deredgaion que es posible
desentrafar el laberinto de simbolos que se desenvuelverrial idéeesta comunidad

académica configurando sus tensiones y contradicciones mas imatsinsec
Hacia una cronologia del TT: el “antes”, el “durante” y el “depués”

Avanzar en una cronologia propia de la experiencia en estudio implcee det

en el “antes”, el “durante” y el “después”. Son los tres mmoseque nos permiten

37 Lamfri emplea el concepto mencionado siguiendgelénicion del mismo elaborada por Lucia Garay,
una de las pedagogas del TT. Garay, L. (198®unos conceptos para el analisis de las insténes
educativasEd. Mimeo, Cdérdoba.
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determinar el conjunto de condiciones y circunstancias intgrnespecificas de la
Facultad a partir de las cuales y con las cuales seralésat TT. Establecer entonces
las representaciones de los participantes en sus propios tépamdge avanzar en el
detalle de las condiciones institucionales de la FAUpr@teso que la misma atravesé
desde su creacion en 1954.

En términos generales, entendemos que existen tres grandes etap
desarrollo del TT. Una primera etapagkstaciony elaboracion de la propuesta que
incluye los afios 1962 — 1970 y que abarca un conjunto de debates y propuestas
institucionales interrumpidas por el golpe del '66, abordadas &spewnte en el
Capitulo 3; una segunda etapaddsarrollo y aplicacion de la propuesta pedagdgica,
el Plan de Estudios, la Carrera Docente y la nueva estruat@@émica con la
“Coordinadora” como 6rgano de gobierno de la Facultad, etapa que dbadeal970
hasta agosto de 1974; y, finalmente, una Ultima etapzbideacion y clausura que
comenzé aproximadamente en abril de 1975 con el decanato déllidrtp Livi, en el
marco de la politica universitaria nacional implementada por.dlvanissevich y por el
Rector de la UNC Mario Victor Menso designado en diciembre de BEXapa de
clausura que cristaliz6é en noviembre de 1975 con la derogaciéradelé’Estudios del
TT y se profundizé todavia mas con el golpe del 24 de marzo de*1@@6misma
estuvo marcada no solo por la desarticulacion de la propuestd dadl'también por
la puesta en practica del Terrorismo de Estado, la cesardizdetes, la expulsion de
alumnos, junto con el secuestro y la desaparicion de estudiagiesados y no

docentes de la Facultad.
El “antes”: la gestacion y elaboracion del TT

Como sefialamos anteriormente, un conjunto de debates en torramaedpadn
de la Arquitectura, su ensefianza — aprendizaje y el rol del Astpyiteenian siendo
desarrollados en profundidad en distintas actividades académitasliéeada del '60.
Algunos de estos eventos fueron los realizados por la Confeteaisiaamericana de
Escuelas y Facultades de Arquitectura (CLEFA) en 1959 (Caile)961 (México), en
1964 (Argentina) y en 1970 (Colombia). Otros también fueron organizadas Poidn

38 a periodizacion presentada no tiene un caréasativo.
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Internacional de Arquitectos (UIA), como el IV Congreso MundialAdguitectos de
1963, realizado en La Habana, Cuba.

En este sentido, entendemos importante insistir en la formeutaren que los
actores institucionales, estudiantiles y docentes procesarandegiates en la propia
FAU vy la influencia de los mismos en el desarrollo del Tmo de los participantes

sefialaba al respecto:

“Entonces habia por un lado esta corriente intefmda Facultad producto de lo
anterior al 66 y que el resto de las facultadedongvian porque seguian con sus
modelos, no habia habido un cambio en esas faeslt@utes del 66, a lo mejor habia
antes del 66 un fuerte proceso de calidad peroenposia en tela de juicio la
ensefianza. En la Facultad de Arquitectura a paetiesto se estaba discutiendo la
ensefianza de la Arquitectura hasta el 66. Del 6&detante en aquellas otras se les
‘baja la cabeza’ a un monton de docentes pero @egoin su modelito, es mas, habia
Facultades como Ingenieria que eran intocablesuo@uerpo docente que manejaba
la Facultad, no habia intervencién que la pudiemltar, o sea, el resto de las
Facultades eran bastante rigidas. En cambio, rodstra se interrumpe el proceso y
gueda ahi dando vueltas, queda como en el espéliestudiante, del docente joven y
todo lo deméas frente a una universidad conservadoresa influencia pretendia
primar en la Facultad entonces ahi es donde seigeaa ‘quiebre’, un quiebre que va
llevando un proceso; en el 68 yo te decia en ladcatnuestra [Elementos de
Arquitectura], en el 69 con el tema del congrestadglA en Buenos Aires también
influye, y en el 70 esa posicién conservadora tatanponer un modelo que produce
reacciones y entran en crisis todas las materiaa®posicion” (Entrevista a
Federico Arquimedes. 5/12/12).

En efecto, el grupo de docentes y alumnos que, con el asesoramiemto de
Equipo de especialistas en Ciencias de la Educacion, formulapooplaesta del Taller
Total, entendieron que la misma superaba una histérica dicotmii@ materias
“tedricas” (Historia del Arte, Historia de la Arquitectuedc.), regidas por el sistema de
clases magistrales, y materias “practicas” o deéftalComposicion Arquitectonica,
Urbanismo, Pléastica, etc.), dictadas para complementgoriamras. En los propios

términos de los participantes:

“Dado lo particular del proceso cumplido en la Real) resulta Gtil y necesario hacer
referencia, en forma sucinta, a las situacionegigsea la actual, dado que en las mismas

se fundan las condiciones que la determinan. Unggseralizado entre docentes y



104

alumnos de esta Facultad acostumbraba a dividiagggnaturas que conformaban su
plan de estudios, en ‘tedricas’ y ‘practicas’ [.Njo pocas veces las Facultad asistié a
una verdadera pugna entre los docentes de unooydetios dos grupos de céatedras
mencionadas. La disputa de la hegemonia se realiz@nudo en marcos que excedian la
mera confrontacion de dos concepciones distintda eesefianza y es asi que el arribo al
gobierno de la Facultad por parte de docentes dedarios grupos, desembocaba en la

consecuente marginacion del otro” (FAU, 1971: 1).

Segun el esquema de referencia de los participantes, patadigpor la
conduccion, el gobierno y la “hegemonia” de la institucion estuavestada por la
division entre materias “tedricas” y “practicas”. Tal aglst de cosas planted
objetivamente la necesidad de formular respuestas superagl@@asomenzaron a
ensayarse con relativo éxito en 1962, pero que se vieron afectadisintervencion a
la Facultad de 1966 en la que fueron cesanteados un nimero importartte sier¢s,
volviendo a ser instaurada la tradicional divisién entre “te@rigdpracticas” con la

Ordenanza N° 1 de 1970, impulsada por el Decano Rogelio Luque.

“Se trabaja asi sobre la base de esquemas testajiw se ponen sucesivamente en
practica para evaluar sus virtudes y defectosgrmailarnos nuevamente. Este intento se
da alrededor de 1962 y esté caracterizado porrladeal de regimenes, la aparicién de
nuevas asignaturas y la desaparicion de otrasoEfEhcuentros Internos’ realizados en
1965 con la participacion de docentes y alumnosjnsela la definicion de la
dicotomia: son ahora cuatro los grupos en que \8dedia estructura académica de la
Facultad. Se trata de &reas divididas segun leciedipad con que cada una pretende
aportar a la formacion del arquitecto: la histéradtural, la tecnolégico estructural, la
plastica y la de Composicién Arquitectonica. Defos asi estos grupos, se producen
intentos por coordinarse verticalmente cada uno sggarado —con relativo éxito- y
horizontalmente entre ellos —sin lograrlo-. Laiméacion de la Facultad de 1966 abre un
‘impasse’ en la dinamica hasta aqui relatada yréir kel afio siguiente la situacion se
torna confusa [.]. Constituido el Consejo Académico en 1969, dlat®rdenanza N°
1/70, la que traduce claramente el pensamientoudeirgegrantes al respecto. En la
practica se dispone la division del afio lectivodes cuatrimestres: en el primero se
desarrollaran exclusivamente las asignaturas &asriy en el segundo las de ‘taller’. Se
acentla asi la dicotomia.” (FAU, 1971: 3).

Esta critica situacion institucional en la que se revivkistdrica disociacion
implic6 también el desplazamiento de la materia “practicabmgosicion
Arquitecténica y su trabajo de “taller”. Es precisamentalelessta materia de donde
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surgié lo que se llamo el “Taller Total de Composicién Arquiteic”. Un grupo de
docentes y alumnos, con el asesoramiento de un grupo de pedagogaarogialoo
Documento conjunto como propuesta de accion inmediata. La renuncisecahd
Interventor Arg. Luque y del Consejo Académico en pleno, abriosel para que el
nuevo Decano Interventor designado sea uno de los autores del memciocachento

y docente de la catedra de Composicion Arquitectonica: Arg.Gados Fontan.

“Se caracteriza como acto fundador del TT, unaiéeuen agosto de 1970, en la cual se
presentaron dos propuestas curriculares. Uno deldesgrupos elaboré una propuesta
gue consistia en un Taller Vertical en los nivelds IV y V de Composicion
Arquitectonica. Los niveles |, Il y el Trabajo Fimeo participarian. El otro grupo elabor6
la propuesta del TT, aprobada casi por unanimiBaga crear esa propuesta, ese grupo
solicité el apoyo de profesionales de CienciasadEducacion que se habian destacado
anteriormente, en una experiencia fructifera quabdade 1966, durante la gestion del
Arquitecto Bernardino Taranto en el decanato” (Dolfronsato, 2012: 184.Texto
original en portugués, traduccion propia).

La propuesta del TT fue difundida con el documento elaborado conjuntamente
por docentes y alumnos de la Facultad y titulRdlodamentacion de contenido y forma
del Taller Total (1970). En el cual, ademés de establecer los fundamentos de |
propuesta y los objetivos de la misma, se explicitd la derrmedidas a adoptar para su

puesta en funcionamiento.

“Ante esta situacion los alumnos de la Facultadoy Hocentes de Composicion
Arquitectonica con la firme conviccion de geélo con la liberacion del hombre en
sociedad sera posible concretar totalmente nuestracepcion de la arquitectura, del
arquitecto y de la ensefianzg en tanto que actores de ese proceso y conlaquel
perspectiva, planteamos el siguiente marco queahddrencontrar su redefinicion en el
proceso:la arquitectura, entendida como préactica social,ngeda en la sociedad,
detectada y planeada por la interdisciplina, asuanid resuelta por el disefiador y el
usuario como continuador del disefio y hacedor enwudad del nuevo habitaEn esta
circunstancia y en la perspectiva definida, plantzs al TALLER TOTAL como el
estructurante de la ensefianza de la arquitectemarador y receptor de la interdisciplina
especifica y general” (Taller Total, 1970: 1. EHakado es nuestro).

En la propuesta citada se advierte claramente el eco idiedescirculantes en la

década del '60, que revisamos en el Capitulo 3. De las dos prapelestaradas, fue la
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del TT la que recibi6 el apoyo de la mayoria de los docentstsgi@ntes de la FAU en
aguella “reunion de agosto de 1970”. EI TT fue por ello el resulledese consenso
programético que, sin embargo, tuvo sus opositores. Es asi que la pues

funcionamiento de la propuesta no estuvo exenta de tensiones.

El “durante”; hacia una nueva forma de construccion del conocingnto

La nueva estructura académica del TT fue aprobada por la @edena 2/70
del 2 de septiembre de 1970, firmada por el Delegado InterventorJéag. Carlos

Fontan, en cuyo articulo 1°, se estableci6:

“Aprobar la propuesta formulada por los docentesCadenposicion Arquitectonica —
propuesta cuyo texto se agrega a la presente Qrzieiarmando parte integrante de la
misma- y disponer, en consecuencia del Taller Toltodos los cursos de la

mencionada asignatura a partir del dia de la fecad. 2/70, 1970).

El TT de “Composicion Arquitectonica” pretendid superar la dicotoanime
materias “tedricas” y “practicas” incorporando a todos los dosgnedumnos en una
nueva estructura cuyo eje fue el “Disefio”. La Ordenanza oitstti@0 vigente hasta la
aprobacion de la Ordenanza N° 19/75 del 27 de noviembre de 1975, en laorlense
“implantar”, a partir del siguiente afo, el Plan de Estudios f#tada por el Decano
Normalizador Arq. Liliano Livi. A partir de este documento podenestablecer con
certeza la fecha de cierre y abandono definitivo del Plansteligs del TT, que no
volvera a ser retomado y rediscutido aun con el retorno de la demaoera1983. Es
importante remarcar que, si bien la documentacién sefiala el aficdri@echa final,
los propios participantes insisten que el proceso de desattimulcomenzé en 1974.

Segun sostiene Dobry Pronsato, existe un conjunto de caracteriptieas

constituyen los pilares béasicos que definen al TT a lo ldeggu desarrollo:

“La experiencia del Taller Total consistio en lacarporacion de estudiantes y
profesores de la Facultad en la construccion depuopuesta interdisciplinar con un
curriculum innovador. Fue desarrollada a partitréle premisas fundamentales:

« la Arquitectura es una disciplina de caracter iaoamente social

* su ensefianza debe partir del andlisis de la satieda sus necesidades

» su gestion debe ser democratica y participativab{ Pronsato, 2012: 183).
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La puesta en funcionamiento del TT estuvo caracterizada por slguedidas
adoptadas para instrumentar los cambios deseados. Una deiellasreacion de un
Taller Basico, al que fueron destinados los nuevos ingresagitesia lectivo 1970 y
que funcioné como una unidad pedagdgica independiente del TT, percmdmsies
lineamientos generaléS.Y el resto de los alumnos, divididos en Niveles (Il al, VI)
fueron distribuidos originariamente en 6 Talleres, hasta llegh2 dalleres con el
transcurso de los afios y el crecimiento de la matricula.

Segun los términos de los propios protagonistas, el TT de Composicion
Arquitecténica podia ser entendido como una “estructura” organizads&orf de un

“problema”:

“En sintesis el TT significa un nuevo tipo de comanién en todo sentido: docente —
alumno, alumno — institucion; y la proyeccion det@ea al entorno. EI TT constituye en
primera instancia una estructura, en la que cade pa relaciona con el todo de manera
tal que la variacion de cada una provoca la del jodiceversa. Las partes, en este caso,
corresponden a diferentes niveles cuya caractaxidéterminante es la interrelacion. Por
lo tanto el TT es esencialmente un grupo de estudiscusion estructurado en torno a un
problema. En una definicion aproximativa, es unrpodinico, de estructura abarcante,
columna vertebral de la cual saldrian los requemais necesarios hacia las otras areas
confluyentes. Esta estructura vertebral exige daaiffcacion abierta con reelaboracion

permanente” (Taller Total, 1970: 4).

Todos los contenidos especificos pertenecientes a diferentesanat catedras
fueron integrados en una nueva estructura caracterizada poenmales aspectos a
considerar: la incorporacion del Equipo de Pedagogia, la creacidm nigevo 6rgano
de gobierno de la Facultad, el Plan de Estudios, la sancion de imeRé&te Carrera
Docente, el desarrollo de un modelo de crecimiento autbnomo de ersefidaz
incorporacion organica de las Ciencias Sociales en la ensefanaaAdguitectura.
Todo ello como parte de una estructura abarcante con “plaidficabierta” y

“reelaboracién permanente”.

El Equipo de Pedagogia y la nueva forma de construccion dednocimiento

% En el afio 1970 estaban matriculados un total 886lalumnos y el cuerpo docente era de 50
profesores. Durante el desarrollo del TT la mal@i@scendié a cerca de 4.000 alumnos y el cuerpo
docente a mas de 300 (Dobry Pronsato; 2012). Lbpore en evidencia el desafio cuantitativo que tuv
gue afrontar la nueva estructura pedagogica.



108

La elaboracién de la propuesta fundante y la puesta en funcionardent T
contaron con el asesoramiento de un Equipo de Pedagogas de la FacEltagafia y
Humanidades de la Universidad Nacional de Cérdoba, cuya incorponaca@mstituyo
una novedad en si misma porque el Arg. Bernardino Taranto en su gestion c
Decano también incorporé pedagogas en el proceso de ensefianza y gprdadaa
carrera (AGH — UNC: Res. 826/70).

Alicia Carranza, una de las integrantes del Equipo, reflexiondnande las
entrevistas realizadas sobre el modo en que se incorporpasticgpar del TT:

“Entrevistador: ¢cOmo empieza a participar ese fguen calidad de tal, en la
experiencia del TT? ¢Cdémo llega?

Entrevistada: Mira yo te quiero decir que tengo umamoria muy fragil, cuando
estamos con mis amigas nos reimos porque yo sogearsana sin pasado, tengo una
memoria muy fragil, entonces cuando vos me preguoédno llegamos no tengo
recuerdos secuenciados, no tengo un proceso, temgo una especie de escena. Una
escena es la de estar en el decanato de Fontss nodatras: Maria Saleme de
Burnichon, Justa Ezpeleta, Marta Casarini y yo...déspse agregd Ortega, vos
debés saber...que es Director del CEA, que tambiéitipd no como pedagogo sino
como antropélogo, este...bueno entonces, ese esmemecuerdo...que estabamos
todas con el arquitecto Fontan y que Fontan exXpicesto del cambio del Plan de
Estudios, porque nosotras entramos para cambiBlaal de Estudios, no entramos
con ninguna idea...como te diria...a vegzqué palabras puedo usar?...ninguna idea
de revolucionar la institucién. Pero nos encontmngon una realidad que nos
sobrepas6 totalmente, no es cierto, de ninguna m@ar®ieno...nosotras tampoco
estabamos formadas para pensar un Plan de Estigi@sa manera completamente
aséptica y técnica, separada del proceso. Mait@mB8ade Burnichon jamas nos
hubiera formado en ese sentido, es que sabiamotenizgnos que meternos en la
institucion, que teniamos que hablar con la gente,teniamos que escuchar mucho
para poder encontrar algo, eso es cierto y eso cexperiencia es interesante”
(Entrevista a Alicia Carranza. 05/04/11).

Por su parte, Maria Saleme de Burnichon, responsable y coordinadora de

Equipo de Pedagogia, sostuvo a propdsito de su participacibi &n e

“Regreso en el setenta y me lo proponen. Eso fugloao. jArmar un Taller Total!
Hacer de la noche a la mafiana doce talleres, amléoFacultad. Toda la carrera

convertida en una relacién horizontal. Entoncesdu@ndo armé un equipo grande
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donde estaban todos, estaba Martha Casarini, Allaiianza, Justa, Lucia Garay...
casi todo ese grupo. Y ahi empezamos a armar, esvinuchisimas dificultades, pero
¢sabés qué pasaba en el Taller? habia tal euf®iaagnque se cometieran muchos
errores, la gente trabajaba igual. Lo que pasdiessg desequilibré. Primera vez que
se hacia un taller con toda la Facultad; no esidonm hacer un taller de una céatedra
gue hacer doce talleres, incluyendo a tesistasoriYprofesores -aun los que habian
promovido el Taller- acostumbrados a moverse désdeitedra. Hubo problemas
graves, entre ellos con algunos profesores impdanoomo Marina Waisman y
algunos otros mas que no me acuerdo... Quienesnfulrcentes del Taller Total te
dicen que fue una etapa importantisima en la Fatwdtque fue una locura que los
sac6 del quehacer especifico de la arquitectutta. &% gran parte es cierto, porque
fue muy fuerte la entrada de lo politico... de maeomposicion, de una redefinicion
de lo que tiene que ser la arquitectura y de saidansocial. Todo esto adquirié un
peso que no habia tenido nunca y por eso fue eldmalgunos profesores que siendo
excelentes, no pudieron encajar en el Taller. baitactura para ellos era una cosa en
si, un conocimiento que se abastecia a si mismaoey daba las respuestas sin
necesidad de componentes politicos, ideolégicasndnicos” (Entrevista a Maria
Saleme de Bournichon. 14/02/97).

Es importante analizar aqui las producciones conjuntas del EquReddgogia
reflejadas en articulos y textos producidos a los largo del diésaite la experiencia.
En un articulo publicado en el afio 1971, en la Relistalibros el Equipo expresé
algunas de las primeras conclusiones de la experiencia delnTdesarrollo y
problematizé algunas de sus tareas fundamerifalEs. el marco de esta nueva
propuesta de ensefianza y aprendizaje de la Arquitectura, las epielaboradas por
las pedagogas se reflejaron en el cuestionamiento de una conceetigaber, la

ensefianza y la ciencia segun la cual:

“...el conocimiento es unbjeto acabadpseparado de la realidad y de la experiencia,
ajeno a los sujetos que lo manejan, intocable eestonable, que es necesario
‘entregar’ (para su conservacion eterna) a laset)@s generaciones’. Ellas haran el
gesto de ‘recibirlo’ y asi se pondran a la altiebplinto al que ha llegado la ciencia.
Es obvio, que una tal concepcion del saber quegatiosresultadosde la ciencia e
ignora y no entrena en los procesos a través daikdses se construye (tal vez porque
la apropiacion del saber y la construccion de émaa constituyen una manera de

“? Dicha Revista, publicada entre 1969 y 1976, itiicémte dirigida por Héctor Schmucler, desarrollé un
critica literaria, social y politica, con aportes diferentes disciplinas y abordajes desde difegent
perspectivas tedricas y metodoldgicas. En particalalebate sobre la Arquitectura se desarrollel &f

4 (1969) y en el N° 23 (1971).
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transformar la realidad) asegura un ‘producto’ @ogido cuya praxis profesional esta

predeterminada por el conservadorismo” (Equipoe#aBogia de la FAU, 1971: 8).

Se criticd que esa concepcidn consagro la “naturalidad” dade ohagistral y la
repeticion, a partir de toda una estructura y organizacioitugienal interna de la
Universidad que apuntaba, por ello, a mantener la “ensefanza-decgtario”. Es
atendiendo a estos aspectos que el TT no conformé solamente um deteahovacion

técnico-pedagodgica, sino que

“...la propuesta del TT incluye también la busqueda aquellas relaciones de
enseflanza — aprendizaje y de aquellas ‘situacideeaprendizaje’ que permitan
ensayar nuevas formas de acceso y construcciéabée”JEquipo de Pedagogia de
la FAU, 1971: pag. 8).

Desde la concepcion propia del Equipo, la construccion y apropiaciéaluksi
constituia en si misma una manera de transformar la régliela ese sentido orientaron
—con mayor 0 menor éxito- la propuesta del TT. Como sostuvimos empi¢llGa, el
grado de reflexividad sobre la propia tarea alcanzado durante daciagdel TT,
expresada en el replanteo critico del rol del arquitecto y laepoiin de la
Arquitectura que lo determina, derivd en una respuesta metodotimiceeta para la
gue el Equipo realiz6 aportes fundamentales: ko—gestion constructiva del

conocimienta

Catedras o Areas de Conocimiento

El conjunto de herramientas analiticas y conceptos aplicadod Rquipo de
Pedagogia permiti6 avanzar en esa respuesta metodolégica gamderizo, entre
otros aspectos, por institucionalizar un aborddgrdisciplinario frente a la necesidad

de conocer y trabajar sobre una realidad multifacéticanpteja.

“Por ello desaparecen las catedras, expresion @eannitraria e irracional parcelacion
del saber, para dar lugar a la existencididas de Conocimientoque organizan los
contenidos de acuerdo a un criterio cientifico” (ipg de Pedagogia de la FAU,
1971: 9).
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Durante la mayor parte del TT existieron dos areas —InstrumentaSidresis-
y tres sub areas: Disefio, Técnica (0 Tecnologia) y CulturalS@sales), cada una de
las cuales mantenia la especificidad de su enfoque apuntandotiaukacion de los
conocimientos alrededor de una problematica comun. En el afio 1piblamatica
comun fue la de “Salud”, en el '73 la de “Educacion” y en ell&4le “Vivienda y
Equipamiento”. La sub area de Disefio actué como columna vértapprapando los
contenidos de las anteriores Catedras de Composicion ArquitectBieécaentos de
Arquitectura y Sistemas de Representacion. La sub area CuoltgeCiencias Sociales
incluy6 los contenidos de la anterior catedra de Historia dedaitActura, a la que
sumé Economia, Antropologia y Sociologia. Finalmente, la sub Beenoldgica
agrupo los contenidos de las catedras de Construcciones, TecuedgsaMateriales,
Instalaciones, Organizacion de Obras, Acustica y Mateaatic

Complementando la eliminacién del sistema de céatedras, los aluynos

docentes se organizaban en “Equipos de Trabajo”, los que a su selzddéddian en

“Comisiones de Trabajo”. Un numero aproximado de entre 100 y 120 alumnos

integraban cada uno de los “Equipos”, alumnos que eran de difea@éotes niveles de
cursado de la carrera, distribuidos proporcionalmente. El cuerpo deeemttegraba
con un numero estable de cinco miembros por “Equipo de Trabajo”.

Esta metodologia significo la inclusion de docentes y de alumnos Esteima
de relaciones totalmente nuevo que cambio la relacion tradiciocehtéo— docente,
docente — alumno, alumno — alumno y la relacion con el conocinfiesutafri; 2007).
Asimismo, se expreso6 en lo que, en los debates pedagdégicosiéentia del ‘60, se
denomind con el concepto t#ler.

“En nuestro pais encontramos bajo la denominacgdalter, variadas experiencias
gue adquieren diversas modalidades y por lo taeteen definiciones especificas
para cada caso. En la década del sesenta, en nosnueniefervescencia politica y
social, aparece esta modalidad como alternativa @etlagogia tradicional, influida
por las corrientes autogestionarias y de la pedagogtitucional [...]. A partir de
mediados de la década del setenta y en contextdsodgelacion politica’ y de
autoritarismo represivo, estas modalidades de jogimdagdgico fueron suprimidas”
(Lamfri, 2007: 12).

El taller era entendido como el espacio pedagogico concreto desde el cual se

buscaba superar las fallas observadas en las formas tradisiorde ensefianza,
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buscando lograr una integracién entre teoria y practica a tdevésa instancia que
vinculara al alumno con su futuro campo de accion y con la realidativabgn que se
iba a desempeniar.

Sumado a ello, los “Equipos” planificaban un trabajo en territorielemedio
urbano de la ciudad de Cérdoba, orientado a partir de la problematita traivajada y
de un intercambio directo con los vecinos, instituciones y orgaomeidel lugar.

Segun recuerda Sergio Ortiz, ex — alumno del TT:

“[...] en el tema salud nosotros principiantes alusde primer afio teniamos que
disefiar un dispensario barrial, un centro primaeola salud, entonces fuimos con
mis compafieros a Barrio Las Flores, que en ese@s@ra bastante mas humilde de
lo que es hoy, por lo menos en ese sector, y afdssihabia un centro de salud: ¢ qué
le faltaba? ¢coémo disenarlo? Hablamos con los @scioon los médicos, con el
personal que atendia ahi y bueno...fuimos variassvelceante ese periodo para
disefiar un centro de salud. Mientras en el Nivesufongamos, ese mismo afio,
disefiaban un Hospital de alta complejidad, per@dodburando en torno a una
misma idea y entonces a su vez, ya te digo, elfiDjs& Tecnologia y las Cs.
Sociales, tres materias, tres areas articuladas shipara dar como producto esos
disefios y obviamente la pelota quedaba picandorqu®®» Porque el pueblo
cordobés, al menos esa era la idea, pudiera lupgmpiarse del trabajo de la
Universidad y decir ‘yo quiero un centro de salwino este que ha elaborado la
Facultad de Arquitectura en el afio 1972 y no etroeque hoy tengo que es muy
precario’. Y que el pueblo de Cérdoba pudiera dgarquiero un Hospital de alta
complejidad como este que no lo hay en Cérdobqijeo'hay uno y hacen falta mas’.
Entonces, asi como los estudiantes se habian woildos obreros, asi como los
vecinos se habian unido con los estudiantes y afyrexsi también la institucion
universitaria perdia su caracter academicistac@utierrada sobre si misma, claustros
estancos y a su vez perdia los motivos de inspimagé disefiar una residencia a la
moda, sino quebuscaba temas que tuvieran que ver con las neaesidde la
poblacion, por eso era una época de una gran geliion, de un gran contenido
social, mas alld por supuesto de las diferenciatipas y también estudiantiles o
gremiales que habia dentro de las agrupacione$’ (Entrevista a Sergio Ortiz. Las

cursivas son nuestras. 04/09/08).

En el marco de esta propuesta, los docentes debian sumarenealesa era la
intencion- a los “Equipos de Trabajo” como profesionales que aporiaformacion
especifica, plantearan problemas pertinentes, atendieran lémitess dados por la

programacion y buscaramn los estudiantes las respuestas posibles a los interrogantes
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formulados. Los alumnos, por su parte, tenian que abandonar su coOmodmeonteeti
al saber del profesor para elaborar criticamente lo que aecibituacion que los
obligaria a aportar y a comprometerse con su aprendizaje. Shlagelde estos nuevos
roles que los sujetos “debian” cumplir, investigaciones angsrisobre la experiencia

del TT, han podido destacar:

“[...] la importancia que este tuvo en términos deowecion pedagogica e
institucional y el impacto que produjo su implena&indn [...]. Puede ser considerado
un cambio curricular paradigmatico, sin antecedestailares en su género y sin
experiencias previas con las que pudiese guardan glarentesco” (Lamfri, 2007:
10).

La cita de Lamfri podria hacernos pensar que el TT surgié porspegie de
“generacion espontanea”. Sin embargo, como sefialamos en all€8pies posible
reconocer la influencia de distintos conceptos, ideas y expisenoquitectonicas
previas que nutrieron el planteo propio del TT.

Es necesario advertir que el cumplimiento de los nuevos rsigsados a los
sujetos pedagogicos (docentes y alumnos) no siempre fue logrado tetalglad,
insistiendo los entrevistados en las grandes dificultades erdasta el proceso. No
obstante los desajustes propios de todo proceso novedoso, la labor del Equipo de
Pedagogia consisti6 en un asesoramiento especifico para gesereondiciones
institucionales que hicieran realidad lo proyectado a pi#etia implementacion de un

curriculum integrado.

“[En] los afios 70 hay muchas expresiones que varalesto de la integracién. Es
por esto que estamos buscando la experiencia gtégracion, no es cierto?, en
terminar con las catedras segmentadas, con estest&gion del conocimiento, en
encontrar las formas de articulacién de unos canguos otros. Esto lo decia

Bernstein que es un pedagogo ingles y lo dijo srafs * 50 o "60. Ahora fijate que
todos los esfuerzos de articulacion...€él llama eficulum codificado o el curriculum

integrado, el curriculum codificado es el curriculide materias separadas por
cédigos cada materia, curriculum integrado es kilji@ad justamente de romper
este aislamiento...han sido muy dificiles de uniryrdifiicil, porque se topan con los

sujetos individuales a los que nos cuesta muchar dejestros propios intereses

particulares” (Entrevista a Alicia Carranza. 05104/
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Taller, areas de conocimientp curriculum integrado son algunos de los
aspectos sustantivos deda-gestion constructiva del sabegue caracterizaron a la
propuesta del TT y que explicitan, asimismo, la influenciakdglipo de Pedagogia

para el desarrollo de la nuesmaltura institucional en gestacion.

El nuevo 6rgano de gobierno: la Coordinadora General

Sostuvimos en el Capitulo 4, mas como hipétesis de trabajo antemoe
conclusion, que el TT incorporé en su estructura académica alggpestos de la
I6gica de construccion politica desarrollada por el movimiestadiantil argentino, y
cordobés en particular, y la hizo jugar en el marco de un proyectdosy de
enseflanza y aprendizaje de la Arquitectura. La critica #otasas tradicionales de
representacion estudiantil y a las relaciones jerarquicasntraron en el TT un modelo

de relaciones nuevas mas acordes con esas tendenciasalizamues:

“La actividad de cada Taller en el cauce académpéntagogico sefialado, se
gobernaba en horizontal, con docentes que tenidostta misma jerarquia y
responsabilidad. Cada Taller elegia un Docente ddwador y un Estudiante, los
cuales se integraban al 6rgano de Gobierno delefTallotal denominado
‘Coordinadora General'. Los representantes actuapan ‘mandato’, debiendo
reportar a sus bases lo actuado en la CoordinatlarsAsamblea de cada Taller
aprobaba o corregia a sus Coordinadores pudiezdoverlos de su cargo. No
existia forma, en esta ‘democracia directa’, deuraplir los mandatos obtenidos, ni
del uso espureo del mismo. La Coordinadora docesttediantil constituia, por tanto,
el 6rgano soberano de gobierno del Taller Totaly ldevemente se ha descripto la
‘Estructura Académica’ del T.T., es decir, aqueB#ructura funcional que gobernaba
en forma directa y conducia los procesos de apmajedibasados en la horizontalidad
democratica entre alumnos y docentes, reservanthai® estamento las funciones,
roles y responsabilidades que correspondian adosntes y a los alumnos”. (Soria;
2000: 3)*

Se da forma entonces a las figuras debrdinador estudiantily la del
coordinador docentecuyos roles se fijan en base a las responsabilidades here de

cumplir en la nueva estructura académica y se legitiman eledaion directade los

1 Esta cita pertenece a un texto inédito del Ara:tdfi Soria, Decano Interventor de la Facultad de
Arquitectura y Urbanismo de la Universidad NaciodelCo6rdoba en el periodo 1972 - 1973, durante el
desarrollo del TT.
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mismos. Los estudiantes se agrupan en Equipos de Trabajo, deales surge por
eleccion directa un coordinador estudiantil para integr@olardinadora del Equipo de
Trabaja Esta misma dinamica se aplica erClaordinadora de Areale Sintesiy de
Instrumentacion integradas por coordinadores docentes y coordinadores estudiantes.
Todas ellas formaran parte de @Gmordinadora General que integra totalmente la

estructura Académica del TT.

“Este Taller Total, cuerpo Unico, no jerarquica;drpora a sus integrantes, docentes
y alumnos, diferenciados en roles en una estrudeiequipos como partes dinamicas
de un todo coordinado. El contenido de su taresedfidad total no parcelada sera
analizada, sintetizada y resuelta a través de duondomé&omo modo de organizar el
pensamiento y la accién en un proceso critico @umela a estructurar un cuerpo de
decisiones coherente frente al problema y su retpea disefio” (Taller Total, 1970:
3).

La puesta en funcionamiento de esta nueva estructura atdiststas fases y

etapas, comenzando en el afio 1971, con seis primeros talleres:

“Entrevistado: [...] Al 71 ya se arma, se constituyeequipo de coordinadores, ya se
arma el Taller Total, se elabora en el verano yeaggala coordinadora general
Entrevistador: La coordinadora general se armagporera vez en el 71?
Entrevistado: Claro. La coordinadora general tiéog componentes, se compone de
los Coordinadores de Sintesis y los Coordinadceefrda, que después no funcioné
asi. Los Coordinadores de Sintesis eran los quedicaban cada taller, era un
docente representativo de cada taller y los Coadtires de Area eran las tres Areas
en las que se dividia las ex materias que ahollarsaban campos de conocimiento
gue eran Ciencias Sociales, Tecnologia y me fala.u

Entrevistador: ¢Disefio?

Entrevistado: y Disefio. De cada una venia un reptaste. Estos nueve miembros

constituian la coordinadora general” (Entreviskederico Arquimedes. 05/12/12).

Posteriormente, se duplica la cantidad:

“Entrevistador: ¢Los doce talleres aparecen desgeiégl? ¢Se duplica la cantidad de
talleres desde su principio?

Entrevistado: Exactamente, porque eran muchos asmmentonces habia doce
coordinadores y ya aparece el coordinador estuliantsea que la reunion de la

Coordinadora General era de doce docentes y ddgdiastes por los talleres mas los
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tres de las éareas, y el que conducia, citaba yniz@za los temarios era la Secretaria
Académica, o sea que las reuniones de Coordindslenaral las conducia el Secretario
Académico [...]" (Entrevista a Federico Arquimedes/1@/12).

La nueva Estructura Académica y el nuevo Plan de Estudios

Areas, sub areas, niveles, ciclos, Equipos de Trabajo, ©oessde Trabajo,
coordinador estudiantil, coordinador docente, coordinadora general: lectestr
académica y de nuevo Plan de Estudios permiten consideratcekgalitativo que
representaron en relacién al Plan anterior, al eliminaadicional divisién en Céatedras,

y al que comenzara a implementarse a partir de 1976:

“El esquema del Plan de Estudios inserta la caderdrquitectura en la estructura
funcional del Taller Total, componiéndola a tradésla interaccion dindmica de tres
subsistemas articulados: ciclos, areas y suba(Eas) — UNC; Ord. 7/71. 27/10/71)

Estos tres subsistemas articulados se complementaron con visi@ndide

docentes y alumnos en Comisiones de Trabajo (CT), Equipos dedl (BBajo Taller

(T), Niveles (N) y una Coordinadora General (CG):

— Comisién de Trabajo integrada por alumnos

0

de diferentes Niveles (N) de la carrera.

—;, Taller o ET subdividido en CT. En el '71 se
comenzd con seis T, en el '72 se duplicé la
cantidad a doce T.

_>, Integrada por Coordinadores docentes y

o6

coordinadores estudiantes de cada T o ET.

<< NN T
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\ Abarca a los subsistemas (ciclos, areas y

- / /subéreas) en articulaciéon con las CT, los T y
la CG.

El nuevo rol docente y el régimen de Carrera Docente

Como parte de la nueva propuesta pedagodgica del TT, se elaboré una

reestructuracion de la Carrera Docente y Formas de Gancur

“La necesidad de ofrecer una opcion superadoraadefdrmas de estructuracion
tradicionales de la docencia universitaria y susés de concursos, planteados dentro
del marco de una concepcion verticalista y conmpatiha generado desde distintos
sectores de esta Facultad propuestas cuyos apeties ser rescatados en la medida de
sus posibles compatibilizaciones entre si” (FAU[ L9 7).

La no — jerarquizacion docente contenida en la concepcion del TTabaumt
superar la jerarquia y el verticalismo propios de la insfitugero en modo alguno
pretendia oponerse a la necesaria evolucion y formacion del donesuecapacitacion
especifica. Se pretendi6é evitar que la nueva estructuraicegde la capacitacion y
formacion se convirtiera en otra forma de verticalismo. Ctwsesiterios, la Carrera

Docente se organiz0 a partir de cuatro Estadios a los que séaatesliante un sistema

de Pruebas.

Estadio | Estadio Il Estadio Il Estadio IV
Rol Formacion Prestacion Docencia en el 1. Realizar
=isl=ilee) | basica parala de servicios Area de Sintesis ¢ Investiga-
docenciaenel enelArea de ciones
Area de de Sintesis Instrumentacion determina-
Instrumentacién (se debe rotar das por la
0 como Auxiliar obligatoriamente Coordinado
Becado de entre ellas). Se ra del Area
Investigacion puede concursar de Sintesis
Beca Auxiliar de 2. Sintetizar
Investigacion conocimien
tos para
formar

docentes de
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los Estadios
[, [Tyl
3. Contratados
para tareas
especificas
(no forman
parte de la
Carrera
Docente)
elinEle i Sin prueba Mediante Por prueba n®3 Por prueba n®°5
ingreso prueba n° 2 (Instrumentacion) para el punto 1.y
y n° 4 (Sintesis) por prueba n® 6
para el punto 2.

sElellelsls Adscripcion Nc - Adscripcion Docente Docente Formac
n rentada. Opcion rentada Intermedio
(eL1CHIEVE de Beca de (media dedicacior
Investigacion. o tiempo
completo)
Duracién 6 meses 6 meses 4 anos 3 afios

Asimismo, se ordend la formacion de una comisién para la puestarha y
control del sistema de concursos de la Carrera Docente, gtia egegrada por nueve
miembros: seis provenientes de las Areas de Sintesis emesitacion, dos delegados
estudiantiles y el Secretario Académico. Esta Comisionrrditaria un sistema de
puntaje y ponderacion para la evaluacion de antecedentes, readizdidmado a
inscripciébn para sustanciar los nuevos concursos, reclasifigagaaluaria a los
docentes ya incorporados en la Facultad bajo la nueva estryceirsistema de
pruebas. Todo esto debia estar terminado para los comienzodal&ativco de 1972.
Sin embargo, recién el 7 de diciembre de 1972, segun Ordenanza N%itrha&a por
el Decano Victor Soria, se sustancia el llamado a concunso qouédorir 64 cargos
docentes en su totalidad, 22 de ellos para docentes en forma@8nrgstantes 42
cargos para docentes formados (Ord. N° 11/72, 1972, pag. 2).

“Vos tenias en el Taller los docentes de Sintesis los docentes de las areas, de los
campos de conocimiento, estos docentes que peidargeein area preparaban los que se
llamaban los contenidos basicos: ‘en Instalacicestes son los contenidos bésicos’.
Ahora, como el afio que viene el tema es Salud yvisualizaba cuales podian ser los
temas por nivel de Disefio, debia ajustar los canbsra esos posibles temas de Disefio.
O sea, que la materia no solamente desaparecfatdil sino que desaparecia en tanto
no tenia un programa cerrado. Hoy tenés el titglsg no va mas a la Facultad, en

general digo, va el adjunto. El titular dara ureselpor ahi pero el resto esta todo escrito,
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aca no estaba todo escrito, al afio siguiente diemmla era Educacion habia que
acondicionar los contenidos especificos de cadap@Gade Conocimiento para la
temética del afio siguiente, lo cual demandaba ¢udpeente estuviera todo el afio
preparando la materia y estaba expuesto todo direfite a los alumnos, porque cuando
entrabamos en Disefio ‘profe aca estamos discutiepai@ue se trabajaba en el taller y
cada taller tenian los cinco niveles, que a suocm¥ormaban pequefias unidades de
trabajo donde tenian que estar todos los nivelegydlpe vos en el taller tenias seis siete
pequefios equipos donde estaba el alumno de segwseido nivel, conformaba un lugar
de trabajo. Toda la primer parte era la discusgirtema, la conceptualizacion del tema:
si el tema era Salud la facultad les brindaba mémion y todo lo demés y después venia
la discusion, ideolégica si vos querés, de comaeptualizaba este grupo la tematica de
Salud en nuestra realidad, buscando cémo orientad@ la arquitectura jera todo un
modelo! Entonces el ‘libreto’ del profe no alcanaabse libretito que vos tenias armado
no alcanzaba, de golpe tenias que participar dis¢asion, porque estabamos todos los
profes”. (Entrevista a Arquimedes Federico. 05/2p/1

Posteriormente, en el afio 1973 y bajo el decanato de Osvaldo BontEmpo,
adoptaron nuevas medidas tendientes a incorporar los docentes que gidbia

expulsados y cesanteados en 1955 y 1966 respectivamente.

“El arquitecto Osvaldo Bontempo inicié su mandabmno decano en junio de 1973. Su
gestion comenzo durante el gobierno electo de Céanposus primeras resoluciones
fueron reveladoras en cuanto a la orientacion querimiria: reincorporando a los
profesores cesanteados por razones politicas € ¢é8mo también aquellos que fueron
discriminados en los concursos por las mismas sausabligados a presentar su
renuncia. Otra resolucion, que se apoyaba en laleeymnistia de 1973, incorpor6 a los
profesores expulsados en 1966” (Dobry Pronsato2:2026. Original en portugués,

traduccion propia).

La reincorporacion de docentes en esta nueva Carrera Docentevmesenta
de dificultades y contradicciones en relacion a los nuevos rolesecesperaba que los
docentes cumplieran bajo la nueva Estructura Académica. Seglia Baeme de

Burnichén:

“[...] Esa cosa que yo entonces no la veia muy cjagaie después si la vi y es la
importancia que tiene, para poder aceptar una awiGn 0 una propuesta nueva, la
representacion que uno tiene de las cosas, inellsirepresentacion que uno tiene de
la propia profesion. A mi me sucedio, creo quentdije alguna vez, me sucedié que

una vez habia una queja con un ingeniero que entrataba su curso como que los
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alumnos estuviesen sentados todos uno detrds dekotlos bancos. Era un buen
ingeniero pero en el Taller Total no funcionabatoBnes como coordinadora, si,
como coordinadora del taller fui a hablar con élbiteno, traté de decirle: ‘Mire
ingeniero, pareciera ser que Ud. no encaja muy, iebria que ver de que manera
Ud. trabajaria, acuérdese que esto es un tallaref &ller los ejes son sociales’. Me
dice, después de mirarme un rato: ‘Pero Sefiorstaiente es eso lo que yo hago!
iY no lo hacia! Pero no se daba cuenta que nod@héEntrevista a Maria Salema de
Burnichon. 15/12/1994).

Rechazo del modelo europeo o norteamericano de profesional - Hacina

politica universitaria de crecimiento autbnomo

Seflalamos anteriormente en el Capitulo 4, que la politica uraviersle la
autodenominada “Revolucion Libertadora”, a juzgar por las palabrgsapeo Rector
Nufiez, residia en “acercarse al concepto europeo o norteamedeaUniversidad”
como expresion de una politica universitaria que, en términosnttepélogo Darcy
Ribeiro (1971), eran de “modernizacion refleja”. Segun el autarpelitica en materia
de educacion superior se caracteriza por: 1- agregar perfeng@omas e innovaciones
a las instituciones universitarias de los paises latinoeam&r$ para asemejarse con las
europeas y norteamericanas; 2- hacer lugar a programas exsatgdinanciamiento y
estructurar la institucion segun los modelos que le son exigidmamdio de ese
financiamiento; 3- mantener la universidad en su rol tradicional enarco de una
sociedad dependiente; 4- formar parte de un proyecto de “acti@lifastorica” que,
en términos del propio autor, no logra superar la situacion histigi¢a dependencia,
4- tomar forma, en el plano especificamente ideoldgico, carancfencia ingenua”
propia de las naciones atrasadas, que perciben ese misso @irao “natural’” o
“espontaneo” (Ribeiro; 1971).

Por nuestra parte, entendemos que el TT vino a poner en praatizha&to a
esta tradicion de “modernizacion refleja” hegemoénica en lavddsidad Nacional de
Cérdoba y a proponer, en cambio, una politica de “crecimiento auténoamo” c
“conciencia critica” de la realidad de nuestro pais (Ribel®71). Siguiendo la
conceptualizacién formulada por el autor, la politica univeisgitde “crecimiento
autbnomo” hace referencia a: 1- la comprension de la universmad agente de
perpetuacion de la estructura social de la que forma parteq/pasible herramienta de

transformacion y superacion del atraso; 2- la realizacion deddiigos cuidadosos de
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los problemas sociales prioritarios, un planeamiento riguroso deofalsilidades de
solucién y la elecciébn de objetivos estratégicos opuestos a losopra@ la
“modernizacion refleja”; 3- la aspiracion a convertir la unidad en una herramienta
de transformacion de la propia sociedad para pasar de gepketdriado externo” de
los paises centrales a un “pueblo para si”; 4- el aportesafrdéo de un proyecto de
“aceleracion evolutiva” para que los paises de América Litégaen a ser economias
independientes e industrializadas, con una cultura auténtieafd@siacion, en el plano
ideoldgico, de una “conciencia critica”, rebelada contraraka, al que percibe como
antinatural y explica como causado por factores sociales edosetic(Ribeiro; 1971).
En relacién con esta politica de “crecimiento autbnomo” en los fueras de la
propuesta del TT -seguramente influidos por la lectura y laxidencias con los

planteos de Darcy Ribeiose sostuvo:

“A menudo, la distorsién provocada por cierto gradd dependencia cultural y
técnica, ha llevado a la Universidad a apartarsesudvinculo con la situacion real,
desajustando sus objetivos, contenidos y métodos, un saldo negativo y

contradictorio con el esfuerzo empleado. Centraidmalisis para el caso especifico
de la formacion del arquitecto, podemos compreraferqué manera han sido
capacitados, durante muchos afios, profesionalesegpendian a un ‘modelo’ de
arquitecto de frecuente circulacion en Europa y Acaédel Norte, pero incapaz de
canalizar con efectividad, los aspectos complejpsuda realidad social que no
coincide con la implementacion recibida. Es que agjuitecto de formacion

enciclopédico-esteticista, no tiene cabida en elconae las urgencias de un pais
subdesarrollado, crecido ‘hacia afuera’, casi delsgim, regionalmente

desequilibrado, industrialmente incipiente y béasieate agropecuario. Esto no
implica que se esté avalando al ‘tipo’ de arquiteaparentemente opuesto, de
aparicibn mas reciente, aunque no por esto mersxxiddo del pais ‘real: el

‘profesional’ tecnocratico — eficientista, que plasmta concepciones y técnicas
difundidas en sociedades con otro estado de madcietifico — técnica y

econdmica. La actitud irreflexiva y mecanica de asbal no reparar en las
caracteristicas originales del medio en que actdargporta a la superacion de la
situacion referida” (FAU, 1971: pag. 6).

Desde la perspectiva critica del Total, estos modelos sitevéos copiados de
paises “centrales” no tenian cabida en el marco de las urgelecian pais dependiente.
El camino de la “modernizacion refleja” abierto por la politicaversitaria de la

autodenominada “Revolucién Libertadora”, comenz6 a ser seriaguegtonado. Mas



122

todavia, la implementacién concreta, por parte de la experideicizootal, de un modelo
distinto de ensefianza — aprendizaje y de organizacion institupemaalina Facultad en
particular, plante6 el mismo debate también para la Umilsgtsen su conjunto. Al

partir de la realidad de un pais “capitalista dependientgdtdpuesta pedagdgica fue
fuertemente critica respecto de los modelos importados dmisss “centrales” y de
los procesos de “modernizacién refleja” que se venian desadollen la Universidad
Nacional de Cdrdoba. Desde esta nueva perspectiva, la esgadifle los estudios de
la disciplina arquitecténica y su estudio del habitat, no podian seiteptos

acertadamente sin el reconocimiento del caracter “depeet@mnuestro pais:

“Para los estudiantes y casi la absoluta mayoritoslelocentes, esta claro que la
nuestra es una sociedad capitalista dependientec&hocimiento de este caracter de
capitalismo y dependencia es, precisamente, elopdset partida necesario para
abordar los problemas del habitat en la realidatbnal” (Equipo de Pedagogia de la
FAU, 1971: 10).

Este diagnostico politico, constituia el “punto de partida” pagesérrollo de
todo el proceso de ensefianza y aprendizaje de la disciplina yaparganizacion
interna de la Facultad en el marco de una propuestaedaniento autbnomocon
conciencia critca Como propuesta superadora, se apostd al desarrollo de una
formacion profesional en funcion de las necesidades que se planteatzarese

momento historico en nuestra sociedad, segun lo entendiampisspparticipantes:

“Siempre en el mismo razonamiento, el aprendiz#jeyEPARA esta sociedad no
puede resignar al individuo a habituarse a modaiejados, sino que se requiere de
él, una PARTICIPACION constante en la configuracittnsus procesos formativos,
lo que le permitira desempefar un papel tambiéivaaen la construccion de la
realidad socio-econdmica en la que actlie. Lo qya@g@one en Ultima instancia, es
el reemplazo de una practica y ensefianza fundadas eje técnico — estético por
una estructura orientada por el eje cientifico eiedoCientifico en tanto entrafa el
conocimiento real de nuestros problemas, referidbsqjuehacer especifico del
arquitecto. Social, en tanto no puede separarseoebcimiento de la solucién

efectiva, profunda y radical que deba darse arespgerimientos” (FAU, 1971: 8).

-Antropologia, Economia y Sociologia (AES): las Ciencias Sociales kn

ensefianza de la Arquitectura
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Como parte de la nueva propuesta de ensefianza, el TT incorporé un d&uipo
especialistas en Ciencias Sociales para realizar apesigscificos en el proceso
pedagogico de los alumnos y docentes de arquitectura. Entre ellesciélogo
Francisco José Delich, el historiador y sociélogo Waldo Ansaléi pedagogo —
antropdlogo Facundo Ortega.

En el marco del desarrollo del trabajo de campo uno de los/istdo®s nos
facilito diversos documentos producidos por docentes del TT entreuliss se
encontré un texto titulad®roblemas metodologicos de la Ciencias Sociales en la
planificacion urbana(1970), elaborado por Francisco Delich, en el que se realiza una
serie de distinciones a propoésito de las diferencias conceptuantre
técnicos/cientificos, ciencia/cientificismo, ciencia/idgpa reconstruyendo asi algunos
de los grandes ejes del debate cientifico propio de la épocagragido una serie de
proposiciones metodoldgicas que influyen, segun el autor, en todgotrdba
planificaciébn urbana. Esta serie de consideraciones epistenadégon abordadas
desde planteos y problematicas concretas concernientes al precadoadizacion e

industrializacién de la ciudad de Cérdoba tomada como ejemp#aiéisp.

“Simplemente digo que esta ciudad es como es, twahmente, sino que fue hecha
de manera que la conocemos o creemos conocerldepminadas razones y de lo
gue se trata es de determinar esas razones [...pakdee mas importante responder
a ciertos tipos de interrogantes que hasta ahohamadenido respuesta y parecen mas
decisivos para la planificacion puramente urbank déudad. Por ejemplo, estos dos:
el crecimiento urbano de Coérdoba ¢responde a wegoode urbanizacion o a un
proceso de industrializacion? [...]. La segunda pnéggue quiero plantear es esta: si
la respuesta a la primera pregunta fuese, por é&empe hubo industrializacion,
¢hasta qué punto esa industrializacién genera onaoclase industrial o la clase
industrial correspondiente? ¢ Hasta qué punto ase ahdustrial es capaz de elaborar
un plan (definido como proyecto de accion socil) que determine las estructuras
urbano-econdémicas dentro de los proximos diez acguafios? O sea, ¢hasta qué
punto tiene poder de decision para imponer su prpmyecto de accion colectiva?”
(Delich, 1970: 9).

El texto mencionado permite considerar que a partir deidadies curriculares
puntuales, los alumnos y docentes Adeuitectura incorporaron a su formacién la

discusion sobre probleméticas sociales de Cérdoba que formabampantante del
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debate de época. Delich ensaya posibles respuestas a egtaggs desarrollando un
conjunto de “tesis” sobre las caracteristicas del “procesmdlestrializacion” de la
ciudad de Cordoba y sus implicancias para la planificacion urBdamacuando no sea
proposito de este apartado analizar las respuestas paesculal citado autor, si
consideramos relevante sefialar que este “cruce” epistecmlkggire Ciencias Sociales
y Arquitectura se institucionaliza de una forma particularl @ eposibilitando —entre
otras cosas- que los debates mas importantes de la época doesierados y
problematizados en términos especificamente “arquitectonicosbtraa palabras, el
TT se “hizo cargo” de lo que se entendia como los problemasnpégantes del pais,
la provincia y la ciudad de Cérdoba o de lo que los docentes y esgiasiativitados
entendian como problemas importantes, incorporandolos en su estructigageda
Encontramos aqui uno de los rasgos caracteristicos de la culava institucional
del TT: el abordaje estructural y sistematico de probleammtctuantes en el medio.
Estos docentes especializados fueron incorporados al Area dea€iSociales
para realizar aportes en funcion de un nuevo campo de conocintienbminado

Historia Critica del Habitat y Urbanismcomo parte del Plan de Estudios de la carrera:

“El campo de Historia Critica del Habitat se intetprd como una problemética
general de conocimiento histérico de la realidadeysus contradicciones para la
produccion socio — cultural del Habitat. Por lottaaste campo de conocimiento no
tiene como objetivo propio proporcionar formasralédivas de soluciones, técnicas y
especificas (como Urbanismo, o disefio, o Tecndlodgia objetivo, como se
desprende de lo dicho anteriormente, es analieaaluar histéricamente situaciones
y elementos del Habitat proporcionando pautas teraos, es decienfoques para
elegir entre las soluciones propuestas, y posturas foanar decisionesDe este
modo se formulatineas de juicio criticqpara poder luegevaluar los significados
historicosde las respuestas y de los productos en genetas dareas de aprendizaje
y sintesis, consideradas como alternativas posdried marco de una situacion real”
(FAU, 1975: 91. El resaltado es del texto).

Se pretendia que los alumnos conocieran desde el inicio derdmacalgunos
elementos béasicos (sociolégicos, antropoldgicos, econémicos e bistane hacian a
la comprension de la produccion y organizacion socio — culturah&stat, para ir
profundizando y complejizando los contenidos en los niveles superiorestaerena,
se busc6 conocer en forma dinamica la historia de la cultura poater insertar

correctamente aportes de diferentes corrientes, movimieggosglas, etc., y poder
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hacer también una evaluacion critica de los distintos moydkxsrias arquitectonico —
urbanisticos. Todo ello, persiguiendo el desafio de nutrir efrddsade la tarea de
disefio, en el momento de tomar elecciones especificas (FAU;. BY®) marco de
estos objetivos generales, se fijaron los objetivos espegify los contenidos
particulares de Historia Critica del Hébitat segun el Inde la carrera, siempre
entendiendo al habitat consb resultante de las interrelaciones entre la estructar
socio — cultural y la estructura fisico — espacialCon esto, podemos insistir en que el
TT incorporé una mirada socio — cultural de manera estructurarycesante en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de la Arquitectura.

Por su parte, Waldo Ansaldi, insisti6 en la importancia del pequi
“pluridisciplinario” constitutivo del AES y su forma de trabajo

“Y con la constitucion del AES, el area de Antramgh, Economia y Sociologia que
se suma la de los Urbanistas y lo que era... empeltdmarse entonces Historia
Critica del Habitat en reemplazo de la clasicadfiistde la Arquitectura, se armé un
equipo pluridisciplinario bien interesante dondeiamos Seminarios permanentes
sobre temas que eran de interés conjunto para toglagie perteneciamos a cada una
de estas disciplinas por separado. Por ejemploptBteso de industrializacion, el
impacto de la industrializacion en la urbanizaciéie hecho, en términos
estrictamente personales yo aprendi mucho ahilpobeeno no por casualidad mi
tesis doctoral fue sobre ‘Industria y Urbanizaciésto y mucho de lo que aprendi lo
aprendi justamente en estos Seminarios en losedglzhéilogos, con los compafieros
sobre todos con los de Urbanismo con Historia &ritambién” (Entrevista a Waldo
Ansaldi. 04/08/14).

-El abordaje de problematicas concretas en un pais “capitalista

dependiente”: una “Red Sanitaria” para la ciudad de Coérdoba

En el marco de trabajo académico del primer semestre de dl9Fguipo de
Trabajo N° 12 del Nivel VI, elaboré un proyecto Bed Sanitariapara la ciudad de
Cordoba Capital y su area de influencia, publicado para su difusiola pakU. El
mencionado trabajo fue elaborado por un conjunto de alumnos, cuyos docem¢gs a ca

fueron los arquitectos Ramacciotti, Silvestre, Campos eozur

“La intencién de publicar este documento es couitribon un aporte especifico a la

tarea emprendida por el Taller Total y posibilitsm intercambio de datos vy
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conocimientos entre los Equipos de Trabajo. Reptasel producto de una serie de
investigaciones, elaboraciones propias, recopifad@&datos y antecedentes y con una
gran cantidad de limitaciones impuestas por la d¢ejdpd del problema abordado
[...]. El estudio fue realizado por el Nivel VI delg&Epo de Trabajo N° 12 como

primera etapa de la programacion 1973” (Equipomddjo N° 12, 1973; 1).

El trabajo aborda en su desarrollo un conjunto de aspectos fiesgeda
“espacializacion” de una politica de intervencion, el conciglgtologico de “salud”, las
hipotesis generales, las estrategias de intervencionniledes de complejidad, la
delimitacién del area de estudio, la red de establecimientisirgsn para Cérdoba
Capital, las estimaciones sobre requerimientos de los estaileletos sanitarios. Entre

las hipotesis generales se sostiene:

“Al ser Argentina un pais capitalista dependiengé ithperialismo internacional, se
verifican en su organizacion interna las contradiees resultantes de su
infraestructura econdmica y su estructura sociahtficada. La politica general del
pais responde a los intereses de clase de logeeadominantes, por lo que en el
espectro total del pais y de su poblacion se peduiferencias fundamentales de
desarrollo, debidas principalmente a los factoeesimh desigual situacion econdémica
y social. Esa desigualdad en el desarrollo, tambg&manifiesta en los aspectos

demogréficos, educacionales, habitacionales yaarst (Equipo de Trabajo N° 12,
1973; 8).

Es interesante reflexionar sobre el caracter politico eGdeal radicalizado de
estas concepciones que fueron ampliamente debatidas por ehiemwi estudiantil
organizado como vimos en el Capitulo 4 y que eran expresiéon del pasajeio del
arquitecto “artista” al arquitecto como “técnico al serviciol@leealidad nacional”,
abordado en el Capitulo 3.

En este marco general, se elaboré como propuesta un sistetadcdei salud
para la Ciudad de Codrdoba entendido como conjunto ordenado de elementos,
interrelacionados entre si, para la implementacion de una pdaéidtaria, planificado

para ser construido gradualmente hasta el afio 1980.

“En este sentido, la politica de intervencion addpt deberd ser espacializada;
entonces, debera insertarse dentro de la estrucrbb@na tomando en cuenta el
conjunto de condiciones estructurales, especifiotengeogréaficas que definiran la

malla de localizaciones necesarias y posibles. Asf, ejemplo, se asume que
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equipamientos definidos por la politica de intenién como de baja complejidad,
estarén orientados perfectamente hacia localizesigeriféricas en relacién directa
con las areas residenciales, centros de trabajocaeibn, actividades socio —
culturales, locales. Por el contrario, los equigants de alta complejidad se
orientaran hacia localizaciones donde la acced#ddliurbana y regional sea méas
eficiente y cumpla con caracteristicas de cobemmgor, de acuerdo a los servicios

que alli se prestan” (Equipo de Trabajo N° 12,31%j.

Esta red sanitaria se expresé en un esquema teérico y proydahabdo por
los alumnos que, para el afio 1980, posibilitaria que la Ciudad de C§rdolirea de
influencia contaran con noventa y seis (96) EstablecimientoBagie Complejidad,;
veintiocho (28) Establecimientos de Media Complejidad, cuatrosiépkecimientos de
Alta Complejidad y uno (1) de Maxima Complejidad. La propudsiaEquipo de
Trabajo incluyé también un detalle pormenorizado de las prestactmesada
Establecimiento segun su Complejidad, la cantidad de recursa@nbsirequeridos y

las posibles fuentes de financiamiento para dar factibiitiadoyecto.

“[...] Trazamos nuestras estrategias de interveneitta problematica de salud, como
hombres insertos en un proceso cuyo objetivo &sdh liberacion nacional y social, y
como arquitectos, dispuestos a aportar nuestrbamaleion especifica para el logro de
ese objetivo. Nuestro trabajo debera tener comiindéerio indiferenciado a todos los
sectores del pueblo, para lo cual se tendra comopepcipal a los sectores
mayoritarios, actualmente marginados y explotafigsdecir, que nos planteamos la
necesidad de intervenir desde el aqui y el ahorfl [Equipo de Trabajo N° 12,
1973; 10).

El abordaje estructural y sistematico de probleméticas aetiantel medio y la
elaboracion de respuestas planificadas y materializadageatqnicamente, quedan
claramente reflejados en este trabajo del afio 1B@Bmismo modo que la orientacion,

claramente politica, favorable a los sectores mas vulnerdéla sociedad.
-El caso Marina Waisman
Uno de los hechos repetidos en diferentes entrevistas fugaghialeto de la

Arquitecta Marina Waisman, quien renuncié a sus cargos doaaniasFAU el 27 de
agosto de 1973 en plena vigencia del TT (Rébora: 1991):
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“Entrevistador: con respecto a Marina Waisman ds€wadgo, pero ¢ qué fue bien lo
que sucedié? ¢se termina yendo de la facultad ouemgieza el Taller Total?
Entrevistado: cuando se arma el Taller Total, casselempieza a armar, no la echan
a empujones pero practicamente, en una asamblemtdeestudiantil deciden que
afuera y afuera.

Entrevistador: ¢y con Marina fueron razones paltio también tuvo que ver la
propuesta pedagogica?

Entrevistado: y bueno, yo creo que era la mismé& &id ya la diferencia politica
hacia a la diferencia en la propuesta pedagégitab& absolutamente planteada cual
era la linea divisoria, fue la primera vez que sBaauna sintesis entre propuestas
académicas, propuestas politico-profesionales yuastas politico-universitarias,
pedagdgicas, etc. La discusion del Taller Totalieme sentido si no la planteas en los
términos en que estaban planteados en aquella égech interdisciplina, la
desaparicion de catedras, del equipo de conocimidet area de Sintesis, del area de
Instrumentacion, no tiene sentido el Taller Totaleso. Era la primera vez que dejaba
de ser el discurso, y no lo digo despectivamenbs, discursos pedagdgicos,
curriculares, politicos, profesionales, politicos general, en general digo desde la
Argentina a la Unidn Soviética, por un lado, y ptro lado seguias trabajando en
estructuras académicas exactamente... 30, 40 afésslatcatedra independiente, era
la primera que se tenia el mérito de instituci@aaiion de la experiencia, de juntarlas
e instrumentarlas. Y se quedaron casi todos, foa [gogente que se fue [...], todo ese
grupo se quedd, digo, el grupo que después se rtionein el corazén de los
funcionarios radicales, en la municipalidad, eprlavincia, interventores, se quedaron
y siguieron estando y produciendo y seguian sieadizales. Viejos y prestigiosos
docentes de antes, el viejo Ferreira, ingeniefepor de Estructura ligado desde otra
posicion a la derecha, se quedaron en los tallsigsieron dando clases y producian,
programaban, trabajaban, se jubilaron. Bueno, #s@@ de los mejores ejemplos para
desmontar lo del sectarismo en el Taller Totaljisecabida a toda esa gente, ademas
no habia otra, no habia mas docentes. No habiarisewbd, hubo equivocaciones en
los planteamientos pero después hubo la capaciglquhtar y hacer trabajar a gente
de distintos posicionamientos politicos y persasia{Entrevista a “Tito” Chiavassa.
03/11/12).

Por su parte, el primer Decano del TT, Juan Carlos Fontan, sastuv

relacion al tema:

“E- ¢y con Marina Waisman cémo es la cuestion?
F- Marina renuncia, se va...

E- Y se refugia en la Catdlica, creo....
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F- ...y se refugia en la Catodlica. La Marina seyvae refugia en la Catdlica vy,
bueh...me trata muy mal, por supuesto. A partiakie por supuesto, es muy dificil
oponerse a la Marina en su formacion académica.ieNse lo discuti6 nunca.
Simplemente una cuestion politica fue la que tednaihi. Ella se fue. Nosotros en el
Total no echamos nunca a nadie; al contrario,ntiggi todo lo que pudimos. Si
confrontamos politicamente, si confrontamos a ipdetilo que nosotros entendiamos
que era la ensefianza de la arquitectura en ese ntmnie(Entrevista a Juan Carlos
Fontéan. 28/05/07).

Desde una perspectiva diferente, Elvira Fernandez afirmo:

“E: hay una pregunta que me surge a partir de loentado por diferentes
entrevistados: con Marina Waisman, una arquiteata tgngo entendido se terminé
apartando de la experiencia del Taller Total, gataicomo fue ese caso?

EF: si, por supuesto, yo era estudiante en esaaépticrecuerdo como si fuera ayer.
Parte del problema que te digo que el Taller Totalsolucioné: la modalidad del
trabajo integrado con la modalidad de lo especifidarina Waisman era una gran
profesora de historia de la arquitectura y de &eoritica de la arquitectura, donde
queddé marginada, una de las tantas personas gpadwovolcar su potencial en la
facultad, que lo tenia y mucho. Entonces, lleggn@mento en el que dijo “esto no es
para mi, no tengo cabida”, se fue, suerte parapellque a partir de ahi empieza un
crecimiento tedérico muy importante, empieza a hditeps que después todo el
mundo lee y citan y compran, empieza a trabajda eevistaSummade Buenos Aires
donde trabaja muy bien lo que es la Argentina eoarfuitectura; la verdad es que
para ella fue una suerte alejarse de la facultazsermomento.

E: ¢la revistSummaera una de las mas importantes?

EF: La més importante, porque era la Unica quateigio de teoria de la arquitectura,
tenia la parte tedrica porque fotos de casitaspsiema a haber, las revistas locales
eran muy pobres; el inversor y la construccién asesosas, la Unica que apuntaba a
un perfil intelectual méas alto eBumma

E: y Marina ¢cuando vuelve?

EF: no, no vuelve nunca mas. No vuelve nunca megupote diria, en ese momento
tan politizado también habia este... ¢como lo llaanmaos? Talibanismo. Entonces,
Marina quedd en la mira de algunas gentes, de grppliticos de la facultad y dijo
‘yo ahi no vuelvo nunca mas’ y nunca mas volviohtfEvista a Elvira Fernandez.
20/11/13).

La interpretacion de lo sucedido con Waisman varia segun la podeitos

diversos protagonistas en el campo de las memorias del T3entado del “hecho” es
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parte de la dispuf®.Que el Centro de Investigaciones de la FAUD lleve atteaie su
nombre, simboliza y expresa ¢altura institucional hegeménicao dominante de la
que forma parte lanemoria literal abordada en capitulos anteriores. Determinamos
algunos rasgos Yy caracteristicas de dicha cultura institalogn funcién de su posicion
con respecto al TT aun cuando no se pretenda realizar con ellaefin&ion

exhaustiva de la misma.

Criticasal TT

Es importante destacar que los protagonistas formularon un conjuntidiates c

y sefialaron errores propios del TT. En efecto, Victoria Sallismna del TT, manifesté:

“Yo creo que el TT tuvo errores pero que esos eFrgeepotenciaron en el contexto.
Si hubiera tenido oportunidad de continuar en eshfio, posiblemente se hubieran
podido ajustar, porque, por ejemplo, siempre tédznos en grupo, en equipo, y en
los grupos uno siempre es mas rapido y desarr@laquello que es le es mas facil,
entonces de hecho, no es que yo no supiera esasicticonstrucciones pero te podras
imaginar que era la experta elaboradora del mad@icb, entonces yo elaboraba eso
y el que era habil con el lapiz dibujaba més rapidera lo que presentabamos en
grupo, pero no por ‘cancherear’ sino de buscaxdzlencia de todo tu trabajo , eran
trabajos en equipo. Pero si eso puede haber tdeisioiveles de cosas, creo que la
formacion tecnoldgica no era muy buena, no estoiemiilo que en todos los casos;
para lo que les apasionaba eso a lo mejor haboansid/ buena, para los que no,

como yo, no fue muy buena” (Entrevista a Victoridiss 06/03/13).

Otro alumno, Gabriel Gutninsky, insisti6 en aspectos “estruesiral

gue padecieron fundamentalmente los docentes:

“E:¢,Cudles le parecieron los puntos flacos del furarniento del TT? ¢ Cudles le
parecieron las debilidades?

GG: y esta también en esa especie de democracigngiogae en algiin momento no
se valoraban ciertas cosas, estaba todo muy igugpr ahi rescatar algunas
habilidades podria haber sido un incentivo; se erdatuna especie de mediania en la

gue nadie sobresalia pero bueno. En ese sentidio pieeir que estuvo un poco flojo,

42 Waisman fue designada Profesora Emérita de la @NGliciembre de 1991 y fundé en 1993 el
“Centro de Investigacion en Historia y Critica deArquitectura y Disefio” que lleva su nombre. Fadle
en el afio 1997.
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esa idea de que todos éramos iguales también guaaminjusta porque no éramos
todos iguales, habia gente que habia necesidadcdativarlas, otras que no, etc.
También, pero eso pasa en la docencia, la necedilagbtar mas tiempo en esas
consultas agotadoras para llegar con mayor fadilddaocente, porque era dificil, los
turnos y demas, habia que hacerse unas amansgetoitzZles y no habia otra manera
de hacerlo. Por ahi, creo, que un contacto mascanhubiera sido bien beneficioso,
pero era una estructura monstruosa la cantidaded¢e gque cursaba contra los
docentes era terrible.

E: ¢esa podria ser otra debilidad, la ausencianddamtel docente suficiente acorde
con la cantidad de alumnos?

GG: si, era terriblemente forzado el trabajo, moratoulo que hacian los docentes,
yo ahora me pongo en el lugar de ellos y es tesriblsea, mas no se les podia pedir,
yo creo que lo que fallaba ahi es la estructusagdtentes tenian un grado de entrega
enorme y de paciencia para atender a los grup@sdouvos sos docente te das
cuenta, llega un momento cuando vos no estas hkciena cuestion numérica o
calificativa sino que estés trabajando con un okl de creacion pasa un grupo, pasa
el otro, pasa otro y llega un momento en que elsnezde agotador, ya no podés
seguir, y ellos estaban, estaban hasta altas Hersnoche, de la mafiana, es decir;
un esfuerzo enorme. Yo creo que el grado de comipeoode los grupos docentes por
lo menos de los primeros afios era terrible; coraéér Total y con la labor docente,
un esfuerzo enorme fisico y psiquico para sostenensefianza en esos grupos tan

enormes” (Entrevista a Gabriel Gutninsky. 05/03/13)

Por su parte, el Arg. Taranto sefialé que las debilidades estueieia

“practica”:

“Yo digo que el TT, el valor fundamental fue todatéoria, todo el plan de trabajo,

todos los conceptos pedagdgicos que se planteagaimente que...todo eso es muy
valioso. Ahora, en la practica, el taller tuvo coee nueve talleres y habia desde uno
o dos muy buenos hasta algunos al final que eralywier cosa menos un taller de

arquitectura. En fin, hubo de todo y no por culpa™T ni de quienes habian puesto

en marcha esto sino porque en ese momento de¢afealmente imposible que no

pasara alguna cosa asi con un taller que no estelaicionado por normas ajustadas
[...]" (Entrevista a Bernardino Taranto. 07/06/07).

Es importante destacar estas criticas realizadas aténcia y luego de varios
afios de finalizada la experiencia en tanto evitan un abordgjadgeque omita referirse
a los conflictos y problemas surgidos de la puesta en practidd dakimismo, resulta

significativo rescatar la opinion de los participantes durantmigno momento de
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desarrollo del TT. En una entrevista televisiva para Cabale Cordoba, una de las

pedagogas, Marta Casarini, sefial6 al respecto en el afio 1972:

“Entrevistadora: ¢qué ajustes considera son neécsgaara perfeccionar este sistema
del TT?

M.C: El proceso pedagdgico del TT en sus primerosnentos fue muy rico por el
cambio que implicaba pero al mismo tiempo un taamdrquico. Por lo tanto no
estaban bien claros los nuevos roles que teniaejgueer docentes y alumnos, como
debia establecerse el nuevo vinculo pedagdgicop adebia trabajarse en grupos,
como debian organizarse los programas, etcétergtest. Entonces en un principio
nos sentimos un tanto confusos, en la basqueddgdenaevo. En este momento
estamos tratando de organizar desde una persppetizgdgica esto, de modo tal que
se recupere el rol docente, por ejemplo, como @oaddr teniendo una verdadera
autoridad intelectual, no fundada por supuestd euteritarismo, y el rol del alumno

como factor activo, responsable y creatifd”.

El caracter “anarquico” del nuevo proceso creativo ylta e “claridad” en los
roles asignados fueron las debilidades sefaladas. Por sugragémismo afo, un

alumno respondid ante la pregunta de la periodista de Canal 10:

Entrevistadora: “¢ Todos ustedes han pertenecid®aal viejo y ahora estan en el
Taller Total? ¢Cémo han asimilado ese proceso bic® ¢Qué ha significado para
ustedes el Taller Total?

Alumno: El proceso de cambio no esta del todo datini en los alumnos ni en
parte de los docentes. Una serie de problemas...

E: ¢ Qué problemas?

A: Por una parte problemas especificamente académit salto de una estructura a
otra totalmente distinta genera una serie de pnuddeespecificamente académicos.
Pero hay problemas de fondo que son la base déb s los problemas,
especialmente los problemas de presupuesto, &s ulegroblema de orden politico —

econdémico”**

La “no asimilacion” del proceso de cambio que implicé el pasoné estructura

académica a otra distinta, se complemento con los problemasedeagpesto” segun lo

“3 Entrevista de Canal 10 a Marta Casarini en 197arde la vigencia del TT, casete N° 137, nota 32,
Centro de Conservacion y Documentacion Audiovist@8IDA- de la Facultad de Filosofia y
Humanidades y Facultad de Artes de la UNC.

44 Cassette N° 137, Fecha: 1972, Tema: UNC, Facdiasrquitectura y Urbanismo, Taller Total.
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manifestado por el alumno. Estas “tensiones” o “situacionesigrecieron irresueltas

alo largo del TT, segun lo manifestado por los propios protagenista

Material audiovisual y perspectivas de los participantes

Entre los materiales documentales relevados relativosT als& destacan los
documentos audiovisuales conservados en el Centro de ConservaciamyeDtazion
Audiovisual (CDA), todos relativos a la Facultad de Arquitecfutdrbanismd™ Los
mismos constituyen un aporte significativo para la reconstruc@&diasdopiniones y
esquemas de percepcion de los propios participantes duraniesngb momento de
desarrollo de la experiencia. Son registros contemporaneos que @ocisentran
mediados por los procesos de elaboracién de memorias que aparepesterioridad.

Para su analisis se realiz6 una clasificacion de los docunerd@asvisuales en
base a los siguientes criterios establecidos en funcién dbjkts/os especificos de la
presente investigacion:

a- Declaraciones de alumnos, docentes y autoridades de cldtaBade
Arquitectura en relacién al TT y a otras tematicas, asiocactividades académicas
propias del TT;

b- Accionar represivo de las Fuerzas de Seguridad en la FAU

c- Asambleas estudiantiles, “tomas” de la Facultad y itglaobrero -
estudiantif*®

La seleccion realizada permitié acceder a las represenés de los propios
participantes de la experiencia del TT y reconstruir algurermezitos del marco de
sentido de sus practicas y nociones (Guber; 2004). En particularlagqugie
manifiestan la creacion y el desarrollo de una nueva cultuitugishal de caracter
“autébnomo”, tal como fue vivida y experimentada por los propios actere su
“contexto significativo” (Guber; 2004). Facilité, asimismo, idiécar fechas
importantes en la realizacibn de acciones represivas poe fartlas Fuerzas de
Seguridad antes del golpe de Estado de 1976; vy, finalmente, pelisutifizar la activa
participacion estudiantil en la Facultad y algunos de los temakelbte y discusion

propios de la época referidos en el Capitulo 3y 4.

“5 Estos archivos audiovisuales son registros prodscpara el noticiero de Canal 10 y comprenden los
afios 1965 — 1980.

“6 Esta seleccion tiene una duracién de 30 minutosxapadamente y comprende notas desde el afio
1969 a 1974. Se incluye como Anexo V.
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Cabe destacar que la documentacién audiovisual no ha sido empleada e
investigaciones previas. En este sentido, la consideracion dddma en diferentes
capitulos del presente trabajo se justifica no sélo por la “novediacimental que
representa, sino fundamentalmente porque constituye un matengpaigancia para el
trabajo de campo y la construccion de un abordaje especificaamtrdpologico sobre
los sujetos como protagonistas. Agregamos, asimismo, quensestos documentos
audiovisuales permiten acercarnos a algo asi como “represeem@n acto” de los
propios participantes, la consideracion de los mismos en la praesegatigacion
indefectiblemente los hace jugar en el campo de las memornEscgpciones que
analizamos a propésito del TT. Son documentos que remiten al “papadn’se
interpelan desde el “presente” y, siguiendo a Halbwachs, pensame#ios como
“espacios de memoria”, donde las memorias grupales o colegiiveden buscar
referencias, huellas y marcos de contencion para producirsprgdecirse. Al “abrir”
la consulta y andlisis de estos materiales antes no cadidercumpliran un “rol” u
ocuparan un “lugar” en ese campo de relaciones antagénicas de aseemopugna. Es
en este sentido que podemos entender, siguiendo a Jelin (2010), queutogrdos
audiovisuales y las memorias adquieren una interrelacién dessktcumentos pueden
servir como “soporte” del recuerdo pero, a su vez, como “vefiidel memoria cuando
se reconstruye su sentidesde el presente.

El TT y los sujetos que lo hicieron posible, fueron “noticia” Wleote en su
época, no sélo en medios especificamente “académicos” simmnéréh en lo que se
conoce como “medios masivos” de comunicacion. Y se expresan ensalipiesas
noticias un proceso critico y reflexivo sobre la propuesta petagéq estudio. En este

sentido, Marta Casarini -una de las integrantes del Equipedi&gogia- sostuvo:

“Yo creo que una de las ventajas pedagégicas fuedtaies flel TT] es la siguiente:

el intento de realizar una aprehension de la redlidlesde la perspectiva de la
arquitectura, que no sea parcializada, que no gueliuna sectorializacion de la
realidad, porque uno de los grandes problemas estnousistema educativo, tomado
en su nivel primario, secundario y terciario, escfgamente esa parcializacion de la
realidad que implica, que lleva al alumno a unawheécion de la percepcion de la

misma y a un no cuestionamiento de esa realid4al gue é| esta*’

“" Entrevista de Canal 10 a Marta Casarini en 19%arde la vigencia del Taller Total, casete N° 137,
nota 32, Centro de Conservacion y Documentacionioviglial —CDA- de la Facultad de Filosofia y
Humanidades de la UNC.
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En noticas como la referida, cristaliza el proceso de réfiegritico sobre la
propia practica de la ensefianza de la Arquitectura y lecipadion “activa” de los
sujetos que llevaron adelante la experiencia. Aln cuando se roglevaticias
especificas sobre el accionar represivo del Estado en ladehdal impresion general
qgue dejan las mismas es la de reflejar un conjunto de sugttygos”, en proceso de
“creacion” de algo nuevo, como participantes “reflexivos” —catices y aportes- de la

experiencia en cuestion.

El “después”

El proceso de desarticulacion del TT se realizé a partirndeonjunto hechos
centrales: 1- El desplazamiento de Bontempo y la designaciorosi® Rrayre en
febrero de 1975 y Livi meses después en abril de 1975, como Decanzentotes de
la FAU; 2- el cambio del Plan de Estudios, en noviembre de 197§;c®santia del
personal docente; 4- la persecucion, secuestro y desaparsiddndé estudiantes; 5- la
quema de libros y material producido por el TT en la terraza d&adultad y 6- el
manto de “silencio” sobre la experiencia. Los primeros puntescionados, se
ejecutaron durante la vigencia del Terrorismo de Estadotimloltie ellos, en cambio,
habiendo ya retornado la democracia a nuestro pais.

Las reflexiones de una de las integrantes del Equipo de Pedadmgisgenta del

impacto que tuvo la “mision” Ivanissevich en la FAU:

“Y se pergenfia el Taller Total, que es una expeiéegue yo amo realmente, porque
para nosotros fue un desafio: cémo pensar respueditiacticas para una
estructuracion completamente distinta de carrerapara la arquitectura es un
movimiento fenomenal. Lo que pasa es que ese mertmise correspondia con lo
gue uno creia que estaba a la vuelta de la esguieagra otra sociedad. Y se penso
en formar arquitectos para otro mundo, un mundo rqudlegé. Y fue la primera
facultad que clausuran en la época de la misionidgavich, que es la que pone los
cafiones contra la universidad y cuando nos echsagianda vez, en el '75, el 13 de
mayo de '75, es el primer decreto de 83 persoma® b consiguen yo creo que lo

tengo alla en mi casa” (Entrevista a Susana Ba&&06/05).

Luego, tras el golpe del 24 de marzo del '76, se amplié y profundizpiasion

sobre la FAU, segun el relato de uno de los docentes erddonsst
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“Entrevistado: Fijate que en ese sentido, companaknte, tocaron menos el cuerpo
docente que a los estudiantes, al cuerpo docergellcionaron de otra manera: a
partir del 1 de abril de 1976 todos estos ya morsas docentes...

Entrevistador: ¢ ahi a cuantos echan?

Entrevistado: echaron en dos tandas a mas de 4al mié la planta docente, 50 o 60
personas...

Entrevistador: ¢y quiénes son los que quedan?

Entrevistado: se van a enojar, pero quedan basitanhes radicales, quedo todo el
grupo “historico” ligado a la Universidad Catodlichjarina Waissman incluso”
(Entrevista a “Tito” Chivassa. 03/11/12).

A propésito de la quema de libros, Taranto sostuvo:

Entrevistador: ¢ fue real que los libros los quemanola terraza de la Facultad?
Entrevistado: Fue real. Los libros los eligieronli&do y Cacciavillani y no se si
habréa colaborado algun otro, por supuesto. Eltgmtremendo, terrible que tuvimos,
el arquitecto Latzina...ese era un fascista. El pémipistola sobre la mesa en esa
época [1975] y él decia que iba a terminar conclwaunistas y cosas de ese tipo

(Entrevista a Bernardino Taranto. 07/06/07)

Tras el retorno a la democracia, pese a que el arquitectmtdadispuso la
reincorporacién de docentes cesanteados, su postura frente decestahto del TT

fue desfavorable:

“Cuando yo asumo como Decano Normalizador en Diciende 1983, en ese afio
viene alguien a verme que por qué no poniamos echaae nuevo la experiencia
del TT. Y realmente, yo no sé si estaba equivoeado, yo consideré que esta cosa,

en esa circunstancia, ya era muy dificil” (Entrevis Bernardino Taranto. 07/06/07).

La respuesta del Arg. Taranto fue contundente y cerr6 dedimiénte las
puertas de la Facultad de Arquitectura para volver a dismaipropuesta pedagdgica
de esta naturaleza. En este sentido, las nuevas autoraksmigsadas en el marco del
retorno de la democracia a nuestro pais no retomaron los dpleaéesios por el TT y
mantuvieron una continuidad con el Plan de Estudios de 1976 hasta 198& ela
nuevo plan de estudios se estructuré en base a la tradicionagrdessCéatedras. Esta

afirmacion lleva a preguntarnos por las rupturas y continuidadesl@wmlictadura y la
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democracia en el plano especifico de la Facultad de Arquitedurandlisis del
“después” del TT nos vuelve a llevar a lo planteado en el Catal proposito del
desarrollo de unmemoria literal con sus silencios y obturaciones.

Surgen en este nivel un conjunto de preguntas distintas y compleasdtalas
formuladas en ese capitulo: ¢por qué el equipo de trabajo que ajuadgo de la
Facultad en la nueva etapa democratica no retoma la expaPiepes la nueva
conduccion de la FAU, la que desarrolla umamoria literal en articulacion con una
“visién” de la arquitectura y su ensefianza que retoma la estutcadicional dividida
en Catedras?; ¢era el TT una experiencia ya “perimidatabada” para esta nueva
conduccion?; ¢ fue entendido como uno de los “dos demonios™?; la deada lo que
“no fueron’: ¢qué relacion guarda con la memoria literal desarrollada®oCo
contrapeso, unaemoria reivindicativa con rasgos definidos toma forma cristalizada a
partir del afio 2000.

En el laberinto de representaciones y construcciones simbdaela historia de
la propia FAU, los pasillos parecen estar conectados, sug&esajo nos parece tan
extrafo y los claros de luz son la contracara de los lugarsadies para la sombra. El
trabajo de campo nos permite reconstruir las circunstanciasadevasion, historizar su
proceso, determinar el conjunto de “representaciones” con Iseguiacula e identificar
lo que esta en “juego”. Al reconstruir las condiciones posibilitatiéessa evasion, la
operacion se pone en evidencia. Mas aun, ‘corriendo el velo’ dengatia literal y su
memoria, ‘desmarcandonos’ de su ‘a priori’ aparece un sujefolezio proceso de
desarrollo, activo, dindAmico, problemético, cuyos rasgos poderfios daramente.

Puesto en perspectiva historica, el TT puede ser entendido leoetapa
superior de una nueva cultura institucional desarrollada en la Facwdtédauitectura
de la UNC desde los afios ‘60, caracterizada por dar formé#alparan proyecto
pedagogico derecimiento autbnomo (Darcy Ribeiro) que no implicé solamente el
intento de incluir cambios en las estructuras académicasgigulares, sino también -y
principalmente- el denstitucionalizar uncambio en el modo de abordar la realidad
de nuestro pais desde la perspectiva de la Arquitectura como discipdintifica
ejercitando un método de ensefianza — aprendizaje de la misma, cuyos conceptos
propuestas son aplicables a otras disciplin&n la apuesta central de crear los
elementos institucionales para umaduccion colectiva del conocimiento aplicado a
probleméticas reales como parte de una integracion curricuéar decir,en la co-

gestion constructiva del conocimient@side el nucleo duro de significado de esta
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experiencia que va mas alla de las particularidades de da,&dacontexto en el que se
desarroll6 y la disciplina particular en la que se gesto, aando la comprension
acabada de la misma se encuentre indefectiblemente &igzltdes.

Estanueva cultura institucional violentamente interrumpida y obturada en su
desarrollo dejé claramente planteados un conjunto de ejes tengireaelimitan el
campo y configuran lo que esta en “juego” en el mismo: en prirgar,lel debate sobre
el modelo de universidad; en segundo lugar, el problema de la conguaaicion del
conocimiento y el curriculum; en tercer lugar, el modelo de feamz&a de la
Arquitectura y, en cuarto lugar, el rol o la funciéon del Arquite@bTerrorismo de
Estado, al interrumpir el desarrollo de esta cultura instituc@aasuré por varios afios
la posibilidad de poner en perspectiva el conjunto de los resultadosdaist para el
aprendizaje de la Arquitectura. Ademas, la recuperacion détiwacno implicé una
reactualizacion de la propuesta y sus contenidos, sino antesraiezontinuidad con
criterios de trabajo académicos propios de la Céatedra tradiciSobre este retorno de
las “Cétedras”, se desarroll6 también una memoria litelrgouerda a las victimas
pero no al proyecto pedagdgico que las hizo “latir”, profundizando un@dhegue no
“cicatriza”.

La cronologia tentativa con el “antes”, el “durante” y el {ue&s” explicita el
ciclo de esta nueva cultura institucional. Resuena aquirfaaafon de una de las
pedagogas entrevistadas: las culturas institucionales no séaoai@cilmente, hay que
ir ganando a los sujetos y en eso se pasa mucho tiempo.ticempea de la frase para
el caso en analisis es remarcable: 30 afios de “silenciobygara una experiencia
solamente, sino para toda una cultura institucional en pleno al&samtes de ser

truncada brutalmente.
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3112 7280scargMoranal=iSecretario’de
Asuntos A‘f(f?]'déﬂ']i(:()Sd(—) Arguitectura

Entrevista al Arg. Oscar Morafa
Fuente: CDA - UNC
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“En algun punto creo que si no dicen lo bueno que &leT], la

importancia, no es sélo un problema de reconocimiento romantico,
tiene también que ver con una cuestion politica que se refleja en los
docentes, en los grupos de poder que funcionaban y aun funcionan”

Entrevista a “Tito” Chiavassa, docente del TT.

“La sectarizacion es siempre castradora por el fanatismo que la
nutre. La radicalizacion, por el contrario, es siempre creadoraadad

la criticidad que la alimenta. En tanto la sectarizacion es mitiqagr

ende alienante, la radicalizacion es critica y, por ende, liberadora.
Liberadora ya que, al implicar el enraizamiento de los hombres en la
opcion realizada, los compromete cada vez mas en el esfuerzo de
transformacion de la realidad concreta, objetivgPaulo Freire,

“Pedagogia del oprimido”, pag. 24).

Capitulo 6 - EI TT y sus vinculos con otras experiencias pedagogicas

En este capitulo se pretende realizar un andlisis compadatilas condiciones
institucionales en que se encontraban otras Facultades de Atgaitéel pais durante
los afios ‘70, en el marco del profundo debate desarrollado a propositduheion
social del arquitecto y el rol de las Universidades en los gdependientes”,
analizado en el Capitulo 3. La situacion general de las Rdesltde Arquitectura se
reconstruye a partir de la consideracién de lo sucedido pani@nte en Rosario,
Buenos Aires y La Plata para rescatar el horizonte de epaesones e ideas
circulantes del proceso en andlisis que influyeron en el déeawe diversas
experiencias pedagogicas en la ensefianza de la Arquitectura.

Asimismo, siguiendo a investigaciones especializadas se presefidéar la
influencia y vinculacion del TT con experiencias pedagodgicas rde &acultades de
Arquitectura de América Latina, en particular las desadatiaen la Universidad de San

Jose do Campos y en la Universidad de Brasilia, Brasil. rastala latinoamericana
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permite considerar la importancia del TT en el marco del canjdetexperiencias
innovadoras desarrolladas con intencién trasformadora.

Junto con ello, se hace hincapié en la influencia del procesiz@albierto con
la eleccion de Héctor Campora como Presidente de la Naganrgpercusion en las

universidades nacionales.

La situacién general de las Facultades de Arquitectura delgis en la década

del '70: una etapa de cambios

Aln con sus particularidades, las problematicas y dificultadeartar de las
cuales surgié como respuesta posible el TT, no pueden ser cadagleomo un hecho
aislado y especifico de la Universidad Nacional de Cérdoba yudeasultad de
Arquitectura. Matizamos, en este sentido, la afirmaciotesma por Lamfri (2007) que
caracterizé al TT como una experiencia “Unica en su géneroandlisis comparativo
de lo que sucedioé en otras Facultades y Escuelas del paisneismo periodo de
estudio, permite reconstruir el panorama situacional queeatthan los distintos
institutos de enseflanza de la Arquitectura en el marco del aksae una “crisis”
universitaria general y de la aparicion del modelo universitde crecimiento
auténomo (Ribeiro; 1971). De esta forma, en un articulo publicado en |&staéwns

Libros, en 1971, el arquitecto y docente Adrian Caballero, &efial

“Resulta un hecho llamativo y por otra parte evidegn las actuales circunstancias
que el conjunto de Facultades y Escuelas de Ajuit se definan —en el marco de
los conflictos universitarioscomo la unidad disciplinaria que en mayor grado
cuestiona y enfrenta las condiciones de ensefiaxiztertes y su relacién con una
estructura universitaria de basque originada en el proceso de la universidad
‘tripartita’, surgido o resurgida a partir de 19%6lquiere su tono mas reaccionario y
antipopular en el encuadre ideoldgico que el régimalitar de la Revolucion
Argentina introduce desde la intervencién de 1966adelante [...]. El proceso
sefialado tiene su origen en las luchas por losucsos de La Plata, se continGia en
Cérdoba —Unica experiencia reestructuradora tetd&é que le sigue con la misma
caracteristica totalizadora la Escuela de Rosapiodgmos decir que culmina con los
actuales acontecimientos de Buenos Aires sobre qerapectiva resulta aun
prematuro abrir juicio. Simultaneamente se dedarr@xperiencias de gran valor en
las Facultades de San Juan y Mar del Plata” (Gaballl971: 11. El resaltado es

nuestro).
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Las Facultades de Arquitectura funcionaron como caja de resandeti
cuestionamiento a una estructura universitaria calificada ctmeaccionaria” y
“antipopular”. Siguiendo al citado autor, esta situacion de lagltedes de Arquitectura,
se vinculé con una combinacién de factores “externos” e “intemas’las afectaron en
mayor o menor medida. El “factor externo” se refiere a las cimmais objetivas de la
practica profesional del arquitecto que se inserté en una profuisla de la
especialidad, agravada por la baja demanda de servicios paises dependientes. A
este factor externo se agregan las “causas internas” defipatalas deficiencias del
medio universitario, especialmente para aquellas careseno Arquitectura que no
interesaban prioritariamente al plan oficial determinado poineseses del “capital
monopodlico vinculado a las formas de relacion imperialista depeatli&dtos factores
fueron agravantes del proceso de cuestionamiento de las conslid@eeaseiianza de la
Arquitectura y de la estructura institucional que le sirvié deba

Segun Caballero, lo particular del caso de la ensefianza dquaegtura, en el
marco de la crisis universitaria general, es la extensioeste conflicto a la casi
totalidad de las Facultades del pais y las diferentps@stas y proyectos surgidos como
posibles “soluciones” a esta crisis por parte de docenteanynak. Todo ello en el
marco de un rescate de la autonomia para definir la formacgmbenidos propios de la
carrera en funcion de determinadas necesidades consideraddariggorEs en este
contexto que el mencionado autor entiende al TT de la FAU — UNGy tamnica
experiencia “reestructuradora total” con respecto a las elasoed otras Facultades,
conjuntamente con otras de caracter “paréfal”.

Sumado a las condiciones antes mencionadas, en el marco dsbppotiico
iniciado con la eleccion de Héctor Campora como Presidente dzclanNy el triunfo
del peronismo, se abri6 una etapa particular para las Univdesidgue influyé de
manera especifica en las Facultades de Arquitectura y queéede ser desvinculada de

las condiciones institucionales mencionadas anteriormente.

La Escuela de Arquitectura de Rosario en 1971

“8 Es de notar que la existencia de otras experigsaiailares al TT, no son mencionadas por los pgopi
participantes entrevistados, asi como tampocoeski$erencia en los documentos consultados sobre la
misma.
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La Escuela de Arquitectura de Rosario era en 1971, uno de losiosspac
académicos que integraban la Facultad de Ciencias, Ingenidiiquitectura de la
Universidad Nacional de Rosario. En el marco del proceso uistial atravesado por
la Universidad y las Facultades o Escuelas de Arquitectuies anencionado, se
desarroll6 en dicha Escuela de Arquitectura una “Propuestaiséiiav de
Funcionamiento” elaborada y aprobada por la “asamblea conjuntanteloee
estudiantil”. En el articulo citado, Caballero enumeré el conjdetomobjetivos que
formaron parte de esta “Propuesta” y que dividié en dos grandes deamssructura

pedagdgica y los contenidos para la ensefianza:

“En el plano de la estructura pedagdgica: Nuevamde de relacion docente —
docente, alumno — docente, alumno — alumno. Estesas formas presuponen: a-
eliminacién de las jerarquias docentes preestalslec incuestionables; b- relacion
docente — alumno en una tarea comupatgestionsuperando la practica paternalista
del docente y la actitud pasiva y meramente recapmel alumno; c- superacion de
las relaciones competitivas entre los alumnos poriterio de la produccion conjunta
o grupal; d- formas devaluacion conjunta docente — estudiastil relacion con la
forma cogestionada de produccion de la tarea;defirécion de roles: el rol docente
como orientador y catalizador del proceso de cagesEl rol del alumno como base
critica y creativa del mismo proceso; f- controldgcision sobre la marcha del
proceso didactico — pedagdgico por sus naturalemgonistas, es decir docentes y
alumnos, bajo formas organizadas que el propiouctoj docente — estudiantil
decida” (Caballero, 1971: 13).

En el plano de los contenidos para la ensefianza de esta “Propaesstaria” el
autor citado sefiala un conjunto de puntos que, como los referidmsestrictura
pedagdgica, tienen gran similitud con los planteados por & $aber:

- Definicibn de la Arquitectura como “técnica cientifich servicio de las
necesidades sociales reales”;

- Cuestionamiento al eje estético de la disciplina;

- Elaboracion de un nuevo eje de contenido cientifico — sociatingelrcual el
arquitecto pueda “insertar su respuesta como hecho catalizadoa decision

organizada de las masas”. Sostuvo Caballero:

“[...] la lucha por la construccion de un nuevo mapealagégico — politicmo es un

proceso privativo de ciertas Facultades o dis@glinsino que, rescatando y
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elaborando las propias particularidades de lasingist especialidades del
conocimiento, replantea la cuestion fundamentalaletiel trabajador intelectual en
la fase de la lucha por la liberacion social, lugtatagonizada por las masas
explotadas contra el sistema de explotacion y o cesultado depende la
concrecion del proceso reivindicatorio que comoacpmfesional — intelectual nos

proponemos” (Caballero, 1971: 13. Las cursivasdabnexto).

El universo de referencia compartido y propio de la época en estudio,
desarrollado en capitulos anteriores, sumado a la situaciorifiespatravesada por la
disciplina y su ensefianza, se expreso en las respuestasiomsire que las diferentes
Facultades de Arquitectura del pais elaboraron ante las misotderpaticas. Es asi
gue, aproximadamente en un mismo momento y con pocos meses de difesenci
ensayan nuevos “marcos pedagogico — politicos” en Cordoba y emioRosa
similitudes explicitas en los conceptos implementados y losiageperseguidos.
Mientras en la FAU de Cordoba el TT es puesto en funcionamiemarta de
septiembre de 1970, en la Escuela de Arquitectura de Rosasipdéaencia comentada
por Caballero comienza en el primer cuatrimestre de 48fles de notar que, segtn lo
explicita el autor en su articulo, se tenia conocimiento datmdle del TT como Unica
experiencia de “reestructuracion total”. De ello se infiere geguramente, les sirvié de

modelo y referencia directa.

La Facultad de Arquitectura de la Universidad Nacional de La Rta: la

creacion del Departamento de Ciencias del Habitat Social

Segun los documentos consultados, la transformacion realizada &aasdtad
de Arquitectura se enmarcé en la nueva estructura instituciqueal adopto la
Universidad Nacional de La Plata, implementada a partir denaice de 1973, por el
Rector Interventor Prof. Rodolfo Mario Agoglia, designado enaefjo por el electo
Presidente Héctor CAmpora. Dicha estructura universi®uritvalié en cuatro grandes
ciclos: 1- ciclo de Formacion de la Conciencia Nacional;de de Formacion Bésica;
3- ciclo de Especializacion Técnica — cientifico — profesionatidle de Estudios de

Posgrado:

9 No se ha podido relevar mas informacién y docuam@dh con respecto a esta experiencia pedagégica
de Rosario. La misma queda abierta como posilda Iite investigacion para trabajos futuros.
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“El Ciclo de formacién de la Conciencia Nacionatomprendera un curso sobre
Realidad Nacional comun a todos los estudiantesmgesen a la Universidad, en el
gue se analizaran los grandes problemas naciocalesspecial referencia a las
formas en que se da la disyuntiva ‘Liberacion o éeencia’ y al diagnostico y

caracterizacion del Pais” (Ordenanza 104, 1973: 1).

Por su parte, el ciclo de Formacién Basica estaria a cdegocinco
Departamentos de Ciencias Basicas: Artes y Comunicaciomci@se Exactas,
Geociencias y Produccion Industrial; Ciencias Bioldgicas; Gisrf8ociales y Ciencias
del Habitat Social. El ciclo de Especializacién Técnprafundizaria los contenidos
abordados en el ciclo anterior, segun el area de estudio del al@®are concluir
finalmente con un ciclo de Posgrado.

El Arg. Tulio Fornaris fue el Decano Interventor de la Facul@d\rquitectura
y Urbanismo de la Universidad Nacional de la Plata a patdidembre de 1973 y en
el marco de esta nueva etapa iniciada en dicha Universiladsu discurso de
bienvenida a los nuevos ingresantes del afo lectivo de 1974, Baxglititd la nueva
estructura institucional de la Universidad Nacional de L&aRiates mencionada y, por
consiguiente, la de la propia Facultad de Arquitectura adaptata.

El Departamento Basico de Ciencias del Habitat Sociad séniesponsable de
la formacién inicial de los alumnos que se podrian orientar unauvealido el mismo
hacia carreras tales como Planeamiento Fisico-TerritdPialneamiento yDisefio
Urbano, Arquitectura y otras afines, cuyo comun denominador eranekmto de
"Habitat Social".

“Denominamos ‘Habitat Social’ al medio ambientacfis(natural y artificial) donde

la sociedad y sus miembros desarrollan sus actieglaproducely reproducen su

vida material y espiritual. Del habitat -en estsacaefiriéndonos a aquél de factura
humana- se debera saber como se lo concibe, célngsaduce, cdmo se expresa y
como se lo consume socialmente; a qué interesesesite proceso y en qué medida
se lo debera cuestionar en funcion de nuestrassideckes nacionales y sociales.
Obviamente, la problematica del habitat se inscgibda cuestion mas general de la
Dependencia y por lo tanto de la Dominacion, pliésikitat en un pais dependiente,
se estructura funcionalizando el sometimiento emitéos de dependencia nacional, e
internamente en términos de dependencia y sometion&ocial. Vale decir que el

habitat nacional y en él los habitats regionalparecen determinados en un nivel por
la accion de las metrépolis imperialistas, y e oiivel por la accién de los sectores

sociales dominantes. Es por esto que se hablaoderidcion del habitat’ y ‘habitat
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de la dominacién’, de ‘habitat de los dominadose$iabitat de los dominados’. Y es
s6lo en estos términos que adquiere sentido pasatnos la problemética de la
ocupacion espacial en los paises del Tercer MyrefoArgentina que es uno de sus
integrantes. Las estrategiastacticas de transformacion gpropiacién social del
espacio, pueden articularse metodolégicamente sggénescalas de intervencion,
una correspondiente a una macro-escala territatiad, correspondiente a una meso-
escala urbangotra a una micro escala edilicia, todas ellas eltials como correlato
de las précticas sociales de concepcion, produgcidonsumo del habitat nacional”
(Fornaris, 1974: 12).

El mencionado Departamento Basico de Ciencias del Hal@tatria por
finalidad la conceptualizacion de las diferentes discipldeshabitat considerando sus
aspectos ambientales, sociales, tecnologicos, biologicosticestd=n el marco de un
replanteo de la organizacion del espacio social que importasateion de escalas de
intervencion territorial y urbana, condiciones que inexcusablemdatdan ser
abordadas como parte integrante de un “proyecto de LiberaciéonsHci

Este analisis comparativo permite sefialar, entre otrostaspelevantes, que la
preocupacion por la problematica del “Habitat” no fue exclusiMaTde sino que
constituyd una temética de importancia para la Arquitectura dpdca hasta tal punto
gue se estructuraron modificaciones institucionales en funci@stiglio de la misma 'y
sus diversos aspectos. La estructuracion y definicién del condepgthdbitat” a partir
de la contradiccion “liberacion o dependencia” se explicita eraglo texto de manera
detallada y denota el esquema de referencia compartido y@n onenenor medida- de
una nuevecultura institucional que pretendié desarrollar un modelo de “crecimiento
auténomo”. ElI TT se torna incomprensible si no se tienen preskstedcances y
contenidos de esta cultura en gestacidon y su objetivo de creaeldo®entos
institucionales para una produccion colectiva del conocimientcaaplia probleméticas

de un pais “dependiente”.

La Facultad de Arquitectura de la UBA y el TANAPO

A patrtir del triunfo de Héctor Campora en mayo de 1973, se desmné
Rector Interventor de la Universidad Nacional de Buenos AirBedolfo Puiggros,
guien se desempefid en ese cargo hasta marzo de 1974, cuando fl&zasenpor

Ernesto Villanueva. Algunas de las medidas institucionalda destién de Puiggrés
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fueron: -apertura de concursos docentes, con participacion estuahdatevaluacion; -

amnistia a los docentes y trabajadores no docentes cesanteadagopes politicas

entre 1955 y 1973; -declaracion de incompatibilidad del ejercicio docentel cargo

de cualquier empresa multinacional; -eliminacion del examen desmg-creacion de
las “Mesas de Reconstruccion” en las respectivas Facultgates consensuar las
reformas de los diferentes Planes de Estudios; - se dewddesia obligatoria en todas
las Facultades a “Historia social de las luchas del pusiglentino”; - designacion de
Arturo Jauretche como director de EUDEBA (Recalde, 2007; Puigt®dd).

Tiempo antes ya se venia desarrollando en la Facultad de Arngutee la
Universidad Nacional de Buenos Aires una nueva propuesta “politicoanizatjva”
elaborada por lo que se denomin6 la “Federacion de Comisiones Estudiantil
docentes”. Esta “Federacion” confeccion6 a lo largo del caxdtivio del afio 1973 un
conjunto de documentos de trabajo que dan cuenta de los debgikstgos
desarrollados en la mencionada unidad académica.

Entre ellos se encuentra la “Propuesta politico — pedagdgicdogararsos de
Disefio | a V" de abril de 1973, en el que se desarroll6 un plantedidadpara el ciclo
lectivo anual como “experiencia de transicion hacia una usdstacion total de los

contenidos y métodos del aprendizaje del disefio”. En el misnustre también:

“La FAU, ante la tarea de reconstruccién naciong ge inicia en el pais, debera
realizar una experiencia de integracion progresivasas tareas en todas su areas y
niveles, para poder redefinien funcibn de ese processu nueva estructura
pedagdgica, de modo de superar definitivamente igaraib con el pais. La
federacion resume y desarrolla el cuestionamientoritca a los contenidos y
métodos de la ensefianza realizada por el movimésttmliantil — docente a través de
sus procesos de lucha de 1971 y 1972 y se lanze &xperiencia de aplicacion
integral de los resultados de ese proceso, de ilza Umanera legitima posible;
enlazandolos con el resultado de las luchas pamjlal acceso al gobierno que
efectivice y desarrolle las demandas del puebl@défacion de Comisiones Est. —
doc., 1973: 2. En: Departamento Pedagdgico FAU AUBR74. El resaltado es del

texto).

Esta misma propuesta tuvo como “objetivos politico — didacticagireindizaje
integral de la préactica del disefio con ajuste a las condicionegesoinmediatas y el
conocimiento de la realidad social, politica y econémica en queaiea la practica

del disefio para operar sobre esa realidad. Sus “contenidosagpelitiidacticos” se
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dividieron en tres niveles: un nivel técnico — cientifico quuinda practica del disefio
(proyecto), los medios para esa practica (instrumentacion) yoféa tdel disefio
(cdédigos — normas y principios generales); otro nivel politico —ridadb que incluia

la incorporacion organica dentro de los cursos de contenidos vincukddos
conocimiento de la realidad social, politica y econémica,cmsoda articulacion con el
proceso de reconstruccion naciormltravés de trabajos concretos de aplicacion
inmediata; y, finalmente, un nivel productivo que incluia lasasrde produccion
directa en el campo de la construccion y mejoramiento del hiatlar, en
vinculacién con los organismos nacionales de planificacion.

Este programa seleccion0, ademas, temas de estudio emtbesgrandes areas
prioritarias: vivienda, salud y educacién. Los mismos temagiatios por el TT con
anterioridad. Y estructuré su organizacion institucional sobre ke bde una
“Federacion Docente — estudiantil” (integrada por la asambiediastil — docente y el
equipo de direccién) y de las “Comisiones de Trabajo” (equipos d@oeardtudiantiles
encargados de la materializacibn concreta de la practica mplehdizaje). Los
contenidos desarrollados se incorporaron a esta estructura orgarematicestical”
(Disefio | a V conjuntamente) y en “horizontal” (por nivel de Diseffzasadamente).
Esto es, se pretendi6 desarrollar una experiencia de “Taital” propiamente dicha al
integrar horizontal y verticalmente el trabajo de todos logmes y alumnos de la
unidad académica, organizando el trabajo a partir de tres f@ioatarios.

Como parte de este mismo proceso, en marzo de 1974 la mencionada
“Federacion Docente — estudiantil” elaboré el Documento de “Rusén del Taller
Nacional y Popular”, en el que propuso —como uno de sus objetivos- wrfica
“comisiones estudiantil — docentes” de la “Federacion” en uted@éunica llamada
“Taller Nacional y Popular” (TANAPO), para superar la sppsicion de esfuerzos y
temas dada la ausencia de una direccion pedagodgica unit@eatnalizada. Los
contenidos de la ensefianza de la Arquitectura definidos por el TANAR® los

siguientes:

“1- El CRITERIO DE REALIDAD en todas las variablegie intervienen en la
practica del Disefio. Esto se refiere tanto al iatde eleccion de los temas como a
las posibilidades de su verificacion en el medio.L8 POLITICO — TECNICO
COMO UNIDAD INDIVISIBLE en el proceso de aprendigaj3- Desarrollo de los
SISTEMAS DE ARQUITECTURA CON PARTICIPACION POPULAR4- La
PRODUCCION como forma 6ptima de aprendizaje. 5-t@enla tematica en la
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RESPUESTA A LAS NECESIDADES MASIVAS. 6- Enfasis ena
INSTRUMENTACION para el dominio del oficio 7- VISION CRITICA,
DECODIFICACION Y USO CONCIENTE de la arquitecturanco expresion en el
habitat del sistema de dominacion. 8- APRENDIZABEEGRAL DEL DISENO,
es decir, el manejo de todos sus aspectos: cotigtrsic funcionales, formales,
acentuando los mas deficitarios [...]” (TANAPO, 1924:Las mayusculas son del
texto).

En el marco de estos contenidos se defini6 como dmbito tetrderimabajo al
area Metropolitana en el espacio geogréafico de competencéa WdBA, a los fines de
producir servicios y conocimientos relativos a la misma. Setifib®, asimismo, un
conjunto de necesidades de esta area sobre las cualeseseiprérabajar durante los
aflos 1974, 1975, 1976 y 1977: vivienda, recreacion, organizacion popular, @rgulac

trabajo, salud, educacion.

A partir de lo hasta aquéxpuesto, es notorio el énfasis que adquirieron los
procesos de reestructuracién académica en las Facultadequitectura de La Plata y
de Buenos Aires, posterior al triunfo del peronismo. En Cérddbasgrio, no obstante,
ese mismo proceso de creacion de una nueva estructura académrealgfinicion de
contenidos pedagdgicos ya se venian desarrollando con anteri@giachace pensar
gue, mas alla de las distintas orientaciones politicas deprmtsgonistas de cada
institucion, compartian un modelo de ensefianza — aprendizageAdguitectura, cuya
implementacion después de 1973 se vio favorecida por el cambio denidisiones

politicas institucionales del pais.

La Universidad Nacional de Coérdoba a partir de mayo de 1973: la gestién

Luperi y Bontempo

En consonancia con el proceso politico nacional signado por el triunfo del
peronismo, fue designado Rector Interventor de la UNC, Présparzi$co Luperi
guien ya se habia desempefiado en esa funcion entre 1953 y 1955. Seglroldan Ni

(2013), durante la gestion de Luperi:

“Es posible reconocer a través de las resoluciorextorales una serie de

reivindicaciones obtenidas por la comunidad edvaatomo el ingreso irrestricto, la
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vigencia del cogobierno, el reconocimiento de lstidiantes y sus centros como
actor social y politico fundamental, la reincormdda de docentes cesanteados por
causas politicas, los esfuerzos por cambiar laitéyersitaria y la consideracion de

probleméaticas como la salud o el transporte, gaequpaban de manera prioritaria y
vinculaban a la universidad con la sociedad, yaequke ésta brindd su apoyo a través

de las distintas resoluciones” (San Nicolas, 2003).

Segun lo demuestra autora, la gestion de Luperi fue de didlogdurapy
recepcion de inquietudes que se evidenciaron en un conjunto de medideetason
adoptadas bajo su rectorado, entre ellas podemos destacacoiporacion en su
gabinete y como autoridades de diversas Facultades a represctdaditecrsas fuerzas
politicas no peronistas; la convocatoria al dialogo y el debatedernucédad académica
de la nueva Ley Universitaria que empez6 a promover el tinile Educacion de la
Nacién, Jorge Taiana; la aceptacion de las renuncias de fariomruniversitarios
contratados durante la “Revolucion Argentina”; la reincorporacion dentes y
trabajadores no docentes cesanteados por razones politicas radpafb55; la
autorizacion para que las mujeres puedan acceder a cargosedoernel Colegio
Nacional de Monserrat, entre otras.

Por su parte, la gestion del Arg. Osvaldo Vidal Bontempo dfataltad de
Arquitectura se orientdé a mejorar el funcionamiento del TT regaledo las
situaciones de diferentes alumnos que adeudaban materias de qdaresudio
anteriores al vigente, teniendo presente que los contenidos amguiiabian sido
reformulados en funcién de la nueva propuesta pedagdgica (Ordenatia Nf73).
Asi mismo, hizohincapié en regularizar el funcionamiento del TT paracéb ¢ectivo
1974, con la conformacion de 12 (doce) Equipos de Trabajo en 3 (tres) tai@sa,
tarde y noche. Asegurando una distribucion cuantitativa de alumnoEafler para
mejorar el funcionamiento interrd.

Ademas, en el marco de las medidas adoptadas por la gesigmaTen el
Ministerio de Educacién, Bontempo reincorporo a los profesores eadasten 1955y
en 1966, como asi también a aquellos que habian sido impugnados en cquursos
“razones politicas” u obligados a presentar su renuncia (Rel994).

Sin embargo, en el marco de los cambios en el contexto politiionaby

universitario, el documento titulado “Propuesta de la Agrupacioremes Peronistas

°0 Asigné turnos a cada Equipo de Trabajo (ET): EA3ly 4 en el turno mafiana; ET 5, 6, 7, 8 en el
turno tarde; y los ET 9, 10, 11, 12 en el turnoheo@rdenanza N° 14; 1974).
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de Arquitectura” rescatado en el trabajo de campo y difundidoagioel973, planteé la
necesidad de profundizar lo realizado por el TT e incluso razhcadi vinculo con la

realidad social:

“Creemos necesario dirigirnos a los docentes ydesttes de Arquitectura en nuestra
condicion de docentes peronistas a los fines dartrde hacer un aporte a la
comprension del momento actual: nos referimos Erversidad y en particular al
Taller Total en este proceso abierto al puebldbeli® mayo, con una consigna clara:
Liberacion o Dependencia [...]. De esta forma, alniveversitario intentaremos dar
una respuesta organizando y estructurando una gstgpuque permita sacar a la
Universidad de su aislamiento y la inserte definitiente en el marco de la realidad
de su pueblo porque en él esta su razon de semirielipal objetivo de una nueva
Universidad abierta al pueblo, sera el de intelgraiencia, el arte y la técnica dentro
de la lucha revolucionaria en todos los nivelemtrdey fuera del movimiento
nacional peronista [...1.a Universidad desde sus diferentes areas espasitfiebera
en consecuencia reelaborar conjuntamente con lasedabarriales, sindicales,
vecinales, la ciencia y la técnica hoy vigentes [.L& ciencia y la técnica se
integraran en las luchas populares cuando el pugdaldicipe en su definicion y esto
solo es posible en el plano de la produccion care(Agrupacién Docentes
Peronistas de Arquitectura, 1973: 1. El resaltadouestro).

En relacibn a los aspectos mas especificos del TT, aealizun
“balance” del mismo poniendo en consideracion lo que, a criteriesti®
“Agrupaciéon”, eran sus logros y defectos:

“En este sentido, el intento de descolonizar lag&y la tecnologia significa también
un nuevo concepto y sentido para la investigad@®experimentacion y la ensefianza
[...]. En el marco de esta concepcion, el TT congtituna importante alternativa, a
partir de la conciencia de como la funcion socg&deada a la Universidad sirve a la
division capitalista del trabajo, que plantea fasnue trascender los limites de la
Institucion. La busqueda en la realidad de probtesignificativos alrededor de los
cuales plantear su quehacer especifico; -el plaaterca de practica (social — politico
— profesional) que permita comenzar a conformanwgvo tipo de profesional y su
insercion, desde lo especifico y lo politico, em llachas de la clase trabajadora y el
pueblo; -el cuestionamiento del caracter internéadestitucion como condicionador
de relaciones sociales verticalistas, atacandoriad de relacidn tipica ‘autoritario-
dependiente’ y planteando nuevas formas de relasiomterpersonales como
vehiculizadores de una construccion no individtalisni competitiva del

conocimiento; -el énfasis en la tarea de constéucdel conocimiento antes que la
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adopcion acritica del ya construido; -el ejercidemocréatico de las decisiones que
hacen a la marcha de la institucion. Entendemodagupropuestas mas importantes
del TT como las que se mencionan, siguen siendtesa afios de experiencia,
absolutamente validos. Sin embargo, rescatar sdezaén el presente, no significa
aceptar la validez de todas las formas adoptadasmEtrumentalizar esas propuestas.
El aislamiento y las presiones impuestas a la Eatyor la dictadura militar, los
desniveles de conciencia, las contradicciones dehosude nosotros, la falta de
claridad acerca de objetivos de taller, son caesangortantes déficits que hoy se
acusan y que reclaman urgentes solucidBe3.T no esta en crisis. Corre el peligro
de petrificarse, cuando por lo béasico de su plargpaonta a la constante revision.
Necesita reajustes, y no precisamente para integrax estructuras caducas, sino
para ajustar una propuesta que marca otro sentiddaaJniversidad. La nueva
situacion politico — institucional del pais, la Wersidad replanteandose su sentido y
su quehacer en la conquista de la liberacion naaipjunto a la apertura de
posibilidades de insercion, exigen una rediscugi@h TT que abarque desde sus
objetivos hasta las formas de implementarlos epréeticd’ (Agrupacion Docentes

Peronistas de Arquitectura, 1973: 2. El resaltadouestro).

Si bien el documento fue rescatado como parte del trabajo de gaocgulido
por uno de los entrevistados, no fue posible identificar con exactisudidcentes
integrantes de esta “Agrupacién” que pudieran reconocer su adimiando presente
esta limitacion, el texto plantea las tensiones internas ajueiterio de los autores,
atravesaba el TT a tres afios de su puesta en funcionamentrcando su relacion
con el intento de “descolonizar” la ciencia y la tecnologimayifestando la necesidad
de “reajustar” y “rediscutir” sus planteos.

Posteriormente, en agosto de 19%h la llegada de Oscar Ivanissevich al
Ministerio de Educacion de la Nacion, Luperi fue reemplazado poiloNictor Menso
como Rector Interventor en diciembre de 1974, en una provincia de C§ealelymada
desde febrero de ese afio por el “Navarrazo” (San Nicolas; 2013))e@sefialamos en

el Capitulo 4. A propdsito de este contexto, sefiala Recalde:

“El proceso de transformacién y de implementaciomeelidas se vera restringido
considerablemente ante la avanzada de accionesig&as conducidas por Lopez
Rega e Isabel Perdn. Entre los hechos de violelecla AAA, estara el asesinato del
hijo del Rector Laguzzi. Posteriormente, en jul@1®74, renunciard Taiana y el 13
de agosto lo reemplazard un intelectual de la Hareonfesa: Oscar Ivanissevich
[...]. El programa de la universidad inaugurado poigBrés llegaria a su fin [...]”
(Recalde, 2007: 331).
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Con las designaciones de Mario Victor Menso como Rector la YNie
Alberto Ottalagano en la UBA, realizadas por la gestion $gavich, se inicid la etapa
de obturacién de toda propuesta pedagogica enmarcada en el “pteckiseracion
nacional” y la persecucion, cesantia y expulsion de estudiardesentes. Se avanzé
directamente contra el modelo universitario adecimiento autbnomoy conciencia
critica. El andlisis comparativo permite establecer similitugesferencias entre los
procesos atravesados particularmente por algunas Facultadequitecdura del pais
durante el periodo en estudio, aspecto ausente en las investigacimoesientes sobre
el TT

Repercusion internacional: Vinculacion del TT con la Facubkd de
Arquitectura de la Universidad de San Pablo (USP) y de Bsilia (UNB)

La investigacion desarrollada por la Arq. Dobry Pronsato (2008), aentodel
TT exiliada en Brasil después de ser cesanteada en 1975, mysestel TT fue
reconocido durante el mismo periodo de desarrollo y funcionamiento como una
importante experiencia de ensefianza de la Arquitectura et [Baegiularmente, en el

marco de los debates que se desarrollaron en el campo deseigtigna:

“La direccion de la FAU — UNB fue ejercida por etgA Miguel A. Pereira entre
1968 y 1976 [...]. Durante un viaje a Codrdoba, en119Wiguel Pereyra tuvo
contacto con el Taller Total e intentd, junto catudiantes y profesores, repetir la
idea en la UNB” (Dobry Pronsato, 2008: 113).

En el mismo sentido, sostuvo también la autora a propdsito deddidoen la

Universidad de San Pablo:

“Varios profesores de la FAU — USP, entre ellosvBylSamaia y Miguel Pereira,

afirmaron, sea en conversaciones informales, seanérvistas concedidas a la
autora, que la experiencia del TT fue discutidaeleambito de la FAU — USP y la

FAU - UNB, siendo referencia para esta Ultima dteasu reapertura en los afios
1970” (Dobry Pronsato, 2008: 115).

°1 Sin embargo, queda por investigar los procesostaaion de memorias caracteristicos de las
distintas unidades académicas.
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Por su parte, en el IV Seminario del Curso de Arquitectura #adaltad de
Bellas Artes de la Universidad de Sao Pablo, realizada en éP8R). Miguel Pereira
sostuvo que la experiencia del TT fue conocida en América Lgtipae se intento
repetir la idea en la FAU — UNB, de la que fue director eb®@8 y 1976 (Pereira,
2005: 82. En: Dobry Pronsato; 2008). Sin sostener con ello una infllereahy ain
cuando no sea tarea de nuestro trabajo de investigacion mnalizxperiencia
mencionada en la universidad de Brasilia, si resulta importen&r presente la
circulaciéon y el conocimiento de la experiencia del TT en otrdsepade América
Latina.

A pesar de haber sido la Unica experiencia de “reestructurémidii y de
circular por paises como Brasil, el TT fue relegado a uarterganado por la sombra.
Casi obsesivamente se guemaron todos los documentos que vislumhrakestesicia
y la de los procesos pedagdgicos que se desarrollaron en su@sprdofnente, adn
con el retorno democrético, una “faja de clausura”’ lo etiquetdocexperiencia

perimida y del pasado. Triste fue la tirania del olvido.
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“Cuando la memoria de un pasado cuyo sentido fue
eminentemente politico se construye como memoria individual y
privada, recupera este aspecto, pero de alguna manera
traiciona por lo menos en parte el sentido de lo que fiefar

Calveiro, “Politica y/o violencia”).

Conclusiones — Memorias en disputa, heridas que no cicataia

El objetivo general de la investigacion fue el de contribuisddeun abordaje
histérico-antropoldgico, a la comprension de la experiencia pedagogiditica del TT
y de los procesos de construccion de memorias disimiles que sptae ella,
determinando su relacién con un contexto histérico atravesado por dalizzdion
politica, la persecucion del movimiento estudiantil, el deBarde las practicas propias
del Terrorismo de Estado, y su influencia en las Universidagestinas, en especial la
Universidad Nacional de Cérdoba.

En términos generales, entendemos que existen tres grandes etap
desarrollo del TT. Una primera etapagkstaciony elaboracion de la propuesta que
incluye los afos 1962 — 1970 y que abarca un conjunto de debates y propuestas
institucionales interrumpidas por el golpe del '66, abordadas &spewnte en el
Capitulo 3; una segunda etapaddsarrollo y aplicacién de la propuesta pedagdgica,
el Plan de Estudios, la Carrera Docente y la nueva estruat@@émica con la
“Coordinadora” como 6rgano de gobierno de la Facultad, etapa que dbadeal970
hasta principios de 1975; vy, finalmente, una Ultima etapbtlgacion y clausuraque
comenzo aproximadamente en abril de 1975 con el decanato delilfamp Livi, en el
marco de la politica universitaria nacional implementada por.dlvanissevich y por el
Rector de la UNC Mario Victor Menso designado en diciembre de Hapa de
clausura que cristaliz6é en noviembre de 1975 con la derogaciéradelé’Estudios del
TT y se profundiz6 todavia mas con el golpe del 24 de marzo de 197@srha estuvo
marcada no soélo por la desarticulacion de la propuesta del TT sibhi@tapor la puesta
en practica del Terrorismo de Estado, la cesantia de dodanéepulsion de alumnos,
junto con el secuestro y la desaparicién de estudiaggessados y no docentes de la

Facultad.
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El TT cristalizé en unaultura institucional con sus relatos, ideas, acciones,
planteos, sentimientos y simbolos que dieron un sentido a ld&Egsag orientaron la
conducta de los sujetos hacia determinadas metas instit@sonals procesos de
construccion de memorias a proposito de la experiencia se emacuestrechamente
vinculados con las distintas culturas institucionales que juegarirgarar de la propia
Facultad de Arquitectura. Al profundizar en los aspectos y conted&l@sa relacion
entre memorias y culturas institucionales, se hizo explicitataa densa de sentidos y
significaciones con las que carga el TT y los posicionamientosegeneran. Es a
partir de esa relacibn que es posible desentrafiar el laberintimt®los que se
desenvuelven al interior de esta comunidad académica configurandensises y
contradicciones mas intrinsecas. Las memorias de los protagohistan decisivas
para la investigacion, aun cuando la documentacion primaria fizaddilpara orientar
y contrastar las interpretaciones.

El andlisis realizado muestra que las memorias como repaesmes
simbdlicas sobre el pasado reciente remiten a la multiplici@arelaciones de fuerza
propias del dominio institucional y disciplinar, en el que actoresnezidos (0 que
pugnan por serlo) buscan producir e instalar ciertas visiones yptosic&n otros
términos, lo que hemos conceptualizado comarlamorias literal o reivindicativa
del TT remiten indefectiblemente a campo -divido entre un “ellos” y un “nosotros”-
y son expresion cristalizada de un “estado” momentaneo de l@drel fuerzas al
interior del mismo. Estas son las instancias colectimdasque se generan los relatos
basicos de las pertenencias subjetivas a la que adstgenotagonistas: los sujetos
penden de las memorias. Teniendo presente la posicién que ocapactmden dicho
dominio es que podemos comprender como los actores configuran el marco
significativo de sus practicas y nociones a lo largo del tiempogquérdicen lo que
dicen y por qué recuerdan lo que recuerdan, dando lugar a lawméstde identidades
distintas y diferenciadas que comparten y tienen en comun aqueltm @l se lucha
en el campo. En estas memorias no existen “héroes” nirfedla pero al igual que lo
gue sucede en los comics, ambas memorias no pueden ser codysreatialmente sin
su antagonista. En ellas existe un “ellos” y un “nosotros”, ahgtieron referencia los
propios protagonistas, que remiten a dos grupos distintos cuyas a#derparecen ser
“irreductibles” y que ocupan “posiciones” distintas en un campo enterwtidm

correlacion de fuerzas.
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Desde esta perspectiva, el accionar del Terrorismo de Estitdod
violentamente la correlacion de fuerzas existentes en el csitapoiando la propuesta
pedagodgica del TT y condicioné la forma y el modo de su recuelaigsurando por
varios afios la posibilidad de poner en perspectiva el conjunto desduolados
obtenidos para la enseiianza y el aprendizaje de la Arquitectura

Como construccion de sentidos y representaciones sobre lo sucedldo en
Facultad, el diagndstico del Plan de Estudios de 1986 —continuadoRian elel 2007-
complementd y reforzo el proceso de obturacion que recayld sobrpdaencia en
andlisis y continué con la estructura propuesta por el Plan de 197fes&earon
aspectos positivos del TT, pero se lo consideré fundamentalmeatexperiencia
superadg delpasadoe inaplicable en las condiciones actuales. Esta mirada funcion6
como una “muralla” o “faja de clausura” institucional, con la sgiécerco” al TT como
experiencia perimida. Es la mirada con la que nos encontramogreséatacion de los
resultados parciales en el Centro de Investigaciones decldtdeh de Filosofia y
Humanidades, explicitada por uno de los participantes: el TT no riuNRlan de
Estudios ni una nueva Estructura Académica. En este sentidogclgeracion
democratica no implicd una reactualizacion de la propuesta ysten@os, sino antes
bien una continuidad con criterios de trabajo académicos propios d&tedra
tradicional. Sobre este retorno de las “Catedras”, se deéataatibién una memoria
literal que recuerda a las victimas pero no al proyecto pedagdgéclas hizo “latir”,
profundizando una “herida” que no “cicatriza”.

El trabajo de campo y la interaccién con los participantesifgarmlantear el
desarrollo de unamemoria reivindicativa de esa experiencia, temporalmente
identificable en sus rasgos centrales a partir del afio 20Q@jasa cumplieron los 30
afios de la sancion de la Ordenanza que puso en vigencia deFtatudios del Taller
Total. Esa memoria desarrollé una enérgica defensa dtareas realizadas y del
proyecto colectivo, sin por ello dejar de reconocer error@mitationes, a la vez que
realizé una fuerte denuncia de las persecuciones a estsdignta expulsion de
docentes practicadas sisteméaticamente durante la vigenciemetismo de Estado.
Ademas, esta memoria no sélo se manifiestd en un registreio@ijue se materializé
en documentos escritos, la mayoria inéditos, elaborados por los ppapicgpantes.
No se comprenderia el nacimiento y desarrollo de esta menedriadicativa sin la
existencia de otrmemoria literal (Todorov, 2000) que desestima la experiencia del TT

y, aunque reconoce aciertos de la experiencia en aspectosfiespecionsidera



158

imposible retomarla en las condiciones actuales. Memorralligeie tiene un caracter
negativo -porque hace hincapié en los “arquitectos que no fueremésivo -porque
mantiene técita la subjetividad politica de los estudiantsapdeecidos- Yiberal —
porque insiste en los individuos como “victimas”.

Por estas tensiones y representaciones disimiles, essgieentes y funciones
del “recuerdo” y del “olvido” del TT, no pueden ser pensadas moafdel régimen de
memoria institucional de la FAU del que forman parte, régimennuegnoria
institucional que construy0, a partir del retorno democratico, ntideede lo sucedido
durante la Ultima dictadura (Vezzetti; 2009). Estas memorias estnucturas de
significacion en virtud de las cuales los sujetos dan forswaexperiencia vivida y son
parte de la “pugna”’ y del “estado de poder” del campo de fuerzesngpetencia. No
constituyen solamente, entonces, una reyerta sobre el pasado sioofomatacion en
y desde el presente (Foucault; 2003). En esa reyerta se intdnyeién el
cuestionamiento emergente de una agrupacion estudiantii que cuestiona
“negativismo” de unos y otros, construyendo su propia postura con tespacT en
funcion de la necesidad de “salvar el futuro” de una Facultad-guoda actualidad-
tiene problemas con la integracion de sus contenidos curgsula

En la reconstruccion de los conceptos e ideas circulantegpasgp del rol del
arquitecto, la ensefianza de la Arquitectura, la funcion bmilzersidad y las politicas
del habitat, queda esbozado el horizonte de sentido “disciplinar’ugpeegné como
condicién de posibilidad del TT y que permite comprenderlo comotadsutle una
época. La preocupacion por el “rol social del arquitecto” y el “ieode facultad y de
universidad” vigente en el pais se profundiz6 a partir de lavarteion universitaria
llevada adelante por el golpe de Estado del Gral. Juan Carloani@ngel
desmantelamiento del equipo docente de la FAU y en particulasdiotentes de la
Céatedra de Composicion Arquitecténica, desde donde surgira posearierra
propuesta del “Taller Total de Composicion Arquitectonica”. Sslpudecir entonces
gue todos estos procesos y debates repercutieron particularener@emencionada
Catedra como espacio de gestacién de la nueva propuesta pealag&gimportante
destacar, asimismo, que el perfil social del arquitectuecion de la realidad nacional
fue un eje de debate no so6lo en nuestro pais, sino en Arhética desde los afios ‘60.

Si bien el proceso de proscripcion, radicalizacion politica yonatizacion del
movimiento estudiantil organizado y el cuestionamiento delnsistde ensefianza

universitaria, funcionaron como factores histéricos condicionantda é&periencia,
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fueron -antes bien- los factores concernientes a los procesomitke la Facultad los
que tuvieron mas peso en la creacién y funcionamiento del T@ nBsmpide remarcar
la trascendencia de los debates desarrollados por el movimi¢ntibaes! —y el de
Cérdoba en particular- a proposito del “cientificismo”, delafiesde una “universidad
al servicio del pueblo” o la “vinculacion obrero — estudiantitinjantamente con la
critica a las diversas formas de “autoritarismo” y ‘leattsmo”. La busqueda de una
Ciencia y de una Universidad al servicio del “pueblo” y delli#@a€éracion nacional”,
para culminar con los procesos de “dependencia” de los pais@®mer Mundo,
fueron elementos constitutivos de un horizonte de sentido politico ghelpieriodo en
estudio, en el marco del cual se hace comprensible una exjperida estas
caracteristicas (Herrera, 1971; Varsavsky, 1969; Martinez, 2009).

El anadlisis comparativo de las condiciones en que se encontoilas
Facultades de Arquitectura — particularmente las de Rogaremnos Aires y La Plata -
durante los afios ‘70, en el marco del profundo debate desarrollado aitprdedk
funcién social del arquitecto y el rol de las Universidades epdises “dependientes”,
permitid rescatar el horizonte de representaciones e ideasdantes y sus efectos,
sefialando al TT como la Unica experiencia de “reestructuraciéfi. tétdemas,
sobrepasando fronteras nacionales, se destaca la circulac@émppulesta del TT en
experiencias pedagdgicas de otras Facultades de Arquitectdmmética Latina, en
particular las desarrolladas en la Universidad de San Joseadmpo€ y en la
Universidad de Brasilia, Brasil. Este analisis compaoagigrmite sefialar, entre otros
aspectos relevantes, que la preocupacidén por la problematiciaatat” no fue
exclusiva del TT, sino que constituyé una temética de importgacéla Arquitectura
de la época hasta tal punto que se estructuraron modificadimstégcionales en
funcion del estudio de la misma y sus diversos aspectos.

El TT puso en préactica el rechazo a esta tradicibmddernizacion refleja
hegemonica en la Universidad Nacional de Cordoba, en tanto que lodosnode
universitarios y profesionales copiados de los “paises cefitralédenian cabida en la
marco de las urgencias de un pais dependiente. Puesto en perspsictia, el TT
puede ser entendido como édapa superior de una nuevaultura institucional
desarrollada en la Facultad de Arquitectura de la UNC desd@des@D, caracterizada
por dar forma parcial a un proyecto pedagégicocidEimiento autbnomoque no
implicé solamente el intento de incluir cambios en las dsirag académicas y

curriculares, sino también -y principalmente- elim&itucionalizar uncambio en el
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modo de abordar la realidad de nuestro pais desde la perspectiva de |lae&nguat
como disciplina cientifica ejercitando un método de ensefianza — aprendizae de |
misma, cuyos conceptos y propuessasian aplicables a otras disciplinagn la
apuesta central de crear los elementos institucionales paparatsheccion colectiva del
conocimiento aplicado a probleméticas reales como parte de una integracion
curricular, es deciren laco-gestion constructiva del conocimientareside el nucleo
duro de significado de esta experiencia que va mas alla gedécularidades de la
época, el contexto en el que se desarroll6 y la disciplina ydartien la que se gesto,
aun cuando la comprension acabada de la misma se encuentre ibldafeate ligada

a ellas.

Asimismo, como aspecto remarcable existi6 un “cruce” epistgicol entre
Ciencias Sociales y Arquitectura que se institucionalizé defamaa particular en el
TT, posibilitando —entre otras cosas- que los debates mas impedarteépoca fueran
considerados y problematizados en términos especificamente éatquoitos”. En
otras palabras, el TT se “hizo cargo” de lo que se entendia conpoollemas mas
importantes del pais, la provincia y la ciudad de Cérdoba o ded los docentes y
especialistas invitados entendian como problemas importantedréomiolos en su
estructura pedagogica.

Esta nuevecultura institucional violentamente interrumpida y obturada en su
desarrollo dejo claramente planteados un conjunto de ejes tendieaelimitan el
campo y configuran lo que esté en “juego” en el mismo: el dsbate el modelo de
universidad; el problema de la compartimentacion del conocimieatawrriculum; el
modelo de ensefianza de la Arquitectura y el rol o la funciGargieitecto.

La mirada que tiene como eje los efectos y las consecaataiderrorismo de
Estado, remarcando el caracter de victimas de los esesljaeigresados, opera sobre
los investigadores (antropologos, historiadores, socidlogos, @md ein “a priori
historico”, en el sentido que Foucault daba al término, estooes) un esquema de
sentido reflejado en conceptos, ideas y discursos que configura uaaami
histéricamente construida y que proyecta sobre lo observadodowsfdel propio
Terrorismo de Estado (Foucault; 2004). Por nuestra parte,feaeer el eje de nuestra
mirada sobre la experiencia del TT implico reflexionar sobrguksi fuerony, con
ello, caracterizar la positividad que unos sujetos, que sifbéon y son victimas,
antes de serlo tenian una identidad propia que les era constitutevanaterialidad

distintiva, un “colectivo” al que pertenecian y a una realidhgt&tiva, politica, social,
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gue procuraban transformar. Eran otros sujetos distintos deb sdggaparecido” o
“asesinado” en los que los individualizé el Terrorismo de EstadmoCparte del
trabajo etnografico, operamos un giro que explicitamos aqui para “roroperia
I6gica de los enfoques que parten de los efectos del TerrorismestddoEen la
Universidad, y empezar a desenredar la trama de sentidoldesépresentaciones de
los propios participantes, es decir, para tratar de recuperamiedyante un ejercicio de
anamnesisdeliberado- sus subjetividades reales y actuantes en las corslidena
época, antes de la puesta en vigencia de las practicagrdarismo de Estado. Ello
denota la impronta que ejerce en el investigador el imperafivo @& rememorar y
recuperar aquellas identidades colectivas avasalladagnciasilas por regimenes de
exterminio que representan formas del crimen imprescriptibanglo de no traicionar

el sentido de lo que si fueron.
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