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Abstract

En este articulo comento algunas caracteristicadaslenuevas tecnologias y las
dificultades de su implementacién en &mbitos edwmst Analizo los métodos
operativos aplicados y la incorporacion de lasdkxgias en el lugar académico donde
me desempeiio, exponiendo los resultados de datalados en dos momentos y con
una distancia de tiempo tal que permite extraerclogiones para pensar y evaluar
modalidades que nos involucren mas en la constmatilectiva del conocimiento.
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Abstract

In this article | comment some characteristics bt tnew technologies and the
difficulties of its implementation in educationatve@onments. | analyze operational
methods applied and the incorporation of technolagythe chair where | work,
exposing the results of data collected at two powith a distance of time that allow
conclusions to think and evaluate modalities tihabive us in collective construction of
knowledge.
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Introduccién

Al complejo proceso de ensefianza-aprendizaje Ba &imado en los ultimos afios un
aspecto de no tan facil ni obvia implementacion @oson la incorporacion de las
Nuevas Tecnologias de Informacion y ComunicaciéhlQ) en ambitos educativos.

De las condiciones de produccion, interpretaciomirgulacion de los textos que
componen el discurso que esta a la base de lartiside del conocimiento, son estas
altimas, las de circulacion, las que se han viség afectadas por el cambio que supone
la introduccién de las Tecnologias de Informacid@omunicacion Educativas (TICE)
puesto que el paso a soporte digital ha abiert@eso a un mayor numero de
destinatarios. Por otro lado, las condiciones ddyrcién y de consumo de este tipo de
discursos se han visto alteradas, entre otras ,coeasel desarrollo de plataformas
virtuales didacticaS ya que en ellas existen espacios abiertos adeaittién en los que
el “saber” es creado de forma colectiva de formaqte los participantes que lo
producen, lo consumen.

! Las Plataformas virtuales educativas (e-learnseg)efieren a la tecnologia utilizada para la déeag
desarrollo de cursos o mddulos didacticos en Ieterhas herramientas que las componen son de
comunicacién (foros, chats, correo electrénico)lodeestudiantes (autoevaluaciones, zonas de draipaj
grupo, perfiles); de productividad (calendario, caalores, ayuda); de gestion (autorizacion,
administracion) y del curso (tablon de anuncios)aciones).



El tema de la “ciberculturd’es muy analizado y debatido en todos los ambicsies

y culturales. Por ejemplo, desde la filosofia, fei¢rvy* afirma que tras la utilizacién

de la escritura como el modo preponderante y valitesla comunicacion humana por
parte de las sociedades modernas, surge hoy um fmuewanismo que pone en juego
otro tipo de universalidad: la interconexion geheadla. La universalidad ya no

consiste en un sentido Unico, en una clausura femasino en la posibilidad de

participar de una inteligencia conectiva extendida.

Este nuevo orden, que ha modificado nuestra rehlinaestra forma de vida y nuestra
mentalidad —especialmente en los mas jovenes-addohinstalando en los diversos
niveles educativos de forma muy dispar y con noapatificultades, como bien lo
explica la Dra. Edith Litwin al exponer los resdita de sus investigaciones.

La especialista comenta que existe la creenciargieraaa entre los docentes de que las
nuevas tecnologias acercan a los estudiantes afdamacion actualizada pero sin
considerar que, salvando raras excepciones, nun@xdn un adiestramiento sobre su
basqueda y validacion. Los docentes también supanen el valor de disefar
presentaciones de los contenidos o actividades @am@prender mediadas por las
tecnologias radica en que, como forman parte deldelos jovenes, pueden satisfacer
mejor sus intereses y motivaciones, pero a vecepriafesores no son habilidosos para
producir estos desarrollos o los utilizan en reanplde otros recursos mas por una
imposicion de moda que por comprender y aprovesimpotencialidades.

Otra idea comun de los docentes es que la lectyparficial o la respuesta casi
automatica a una pregunta sin dar paso a la réflexde ha posibilitado y extendido
entre los jovenes por la exposicion recurrentesavideo juegos, al zapping y al ser
espectador de una cultura fragmentaria que ha roadd las maneras de pensar.

Con respecto a este tema, la influencia que el eongé las tecnologias tiene en las
maneras de pensar, conocer o aprender, para alglotehtes su uso mejora las
condiciones para que se produzca el aprendizajarg otros, las empobrece. “Se trata
en todos los casos de adjudicar a la exposicidneynpleo de tecnologias el valor de
generarresiduo cognitivp esto es, consecuencias cognitivas por la exposiai
medio”. (Litwin, 2005; p. 8)

El inconveniente mayor es el desconocimiento dd I&& por parte de los docentes (lo
que se denomina “tecnologias no transparentest)sychmbios que implican en su
condicion del trabajo, es decir, no solo el candnda modalidad, sino también en los
tiempos de dedicacion.

Los docentes del nivel superior incluyen los usedad tecnologias de muy diferente
manera, especialmente “cuando las tecnologiasrtidd en el ejercicio del campo

profesional”. Es el caso del disefio con Autocadhwestra Facultad y que, como dice
Litwin, “se constituyen en herramientas que comfedeterminados usos y que generan

2 El término "cibercultura” es utilizado para agnupaa serie de fenémenos culturales contemporaneos
ligados principal, aunque no Unicamente, al profuimipacto que han venido ejerciendo las tecnologias
digitales de la informacién y la comunicacién sofispectos tales como la realidad, el espaciogralotd,

el hombre mismo y sus relaciones sociales.

% En 1997 el Consejo de Europa solicité a PierreyLiév informe sobre la incidencia de las TIC en el
desarrollo de la cultura y la sociedad, incluidcsadibro Ciberculturata cultura de la sociedad digital
Coleccion: Ciencia, Tecnologia y Sociedad, Nro.Bd#celona, Anthropos, 2007.

“ Edith Litwin: ver Bibliografia.



debates en torno del residuo cognitivo” ya que rasgirofesionales se preguntan, por
ejemplo, si la capacidad de disefio se anula comgecaencia de estos usos.

En la Universidad también se aprovecha la inforora@ bajo costo que hoy provee
Internet, y “frente a las situaciones de crisis In@sccatedras incorporaron bibliografia
on-line, articulos de revistas electronicas o Sitite consulta para la obtencién de
datos”. (Litwin, 2005; p. 10)

Entre los aspectos que se ven reforzados por laoméecnoldgicos se encuentra la
intertextualidad y la interdisciplina.

Los beneficios de trabajar con la intertextualidad esta a la base de las NTIC ya han
sido destacados por diversos autores o estudiadwe ®| tema, puesto que esta
modalidad ayuda a formar a un lector critico, qui@reocupa primero por el origen y la
validacion de la informacion para luego redoblacritica al generar una valoracion del
material®

Frente al trabajo aislado, el hipertexto es ungatgue tiende a fundir los esfuerzos de
muchos Yy la posibilidad de "unir", es decir, deo@ar" elementos, es el inicio de la
destruccion de las barreras que obligan a persgipiaraciones artificiales entre materias
educativas. Los estudiantes aprenden a vinculaneglitds y comprende mejor sus
aplicaciones y su esencia. George Landsefiala que mientras el texto tradicional es
un instrumento de "ensefanza", el hipertexto esingtrumento de "aprendizaje",
ponderando el caracter interactivo que éste tiene:

La experiencia de leer con hipertexto demuestrasgueapacidad intrinseca para
asociar una gran cantidad de materiales crea wnnentle aprendizaje en el que
la documentacion de apoyo de cada asignatura eistma relacidn mucho mas
directa de lo que puede conseguirse con las tegiaslo didacticas
convencionales. A medida que los estudiantes leemas de [la materia],
encuentran informacion de otros cursos y asignatyrasi pueden percibir las
relaciones que imperan entre ellos. (Landow, 1p9%62)

La integracion y relacién de los contenidos de dagersas asignaturas brinda al
estudiante una mayor comprension sobre la impadapcnecesidad de todas las
disciplinas para su formacién personal y profedioda través de una actividad
interdisciplinaria, el estudiante experimenta ab#jo en equipo y la confluencia de
distintas “miradas” sobre un tema especifico. Estejercita para enfrentar situaciones
problematicas, buscar respuestas y soluciones déiseesos ambitos, intentando
satisfacer todas las necesidades y requerimietdantepdos.

En su libroE-learning’ Guillem Bou Bauza expresa su opinién sobre elrafizaje en
plataformas virtuales educativas,

... el aprendizaje debe ser considerado como urepoaactivo y constructivo, el
cual debe mantener al participante en continuo mievito, es decir, en una
actitud orientada a la investigacion, al andlisss,la organizacion de la
informacién y a la generacion de preguntas e itgdés a través de una

> Ver Eco, Litwin, Landow, entre otros.

® George LandowHipertexto. La convergencia de la teoria criticantemporanea y la tecnologia
Barcelona, Paidds, 1995.

" Guillem Bou Bauz&E-learning Anaya Multimedia, 2004.



comunicacion abierta y permanente no solo conrelddor, sino también con el
resto de los participantes del grupo.

La mayor parte de las nuevas tecnologias incorpsraén nuestros ambitos
universitarios son aquellas que se integran enlés®s aprovechando la enorme fuerza
de penetracion de los materiales audiovisualesnmasscomplejas o que requieren una
mayor dedicacién o tiempo extra y que involucraevas modalidades son aun de muy
escasa implementacion, y son justamente las querefleen la construccion del
conocimiento porque se basan en la interacciortralehjo colaborativo.

Situacion y Analisis

La Universidad Nacional de Cérdoba se adecu6 auasas modalidades de ensefianza
mundial a través de su Proyecto de Educacion aamist (Proed) por el cual las
distintas asignaturas de todas las Facultades gueoinponen cuentan con una
plataforma educativa llamada Moodl®e alli que la FAUD constituyé en el afio 2008
el Laboratorio de Educacion Virtual (LEV) para implentar un programa de educacion
flexible para las Carreras de Grado y de educaaidtistancia para el Posgrado,
iniciando el dictado de cursos para capacitar @ddagntes en el uso de la plataforma.
La intencion era que las céatedras las armaran igaagh lo antes posible porque,
ademas de ser una necesidad de adecuacion de ladJME nuevas estrategias
educativas mundiales, fue una exigencia para lee@aen su proceso de Acreditacion.
Pese a ello, son escasas las asignaturas de lkaBaque utilizan la plataforma, siendo
la mayoria tecnolégicas y ninguna del area de iasdias Sociales.

Menos éxito aun ha tenido el Aula Virtual, cuyossos de formacion se iniciaron en
2010.

Historia de la Arquitectura IA de la FAUD-UNC cosponde al Nivel Il de la Carrera,
es anual y se dicta en dos turnos, mafiana y nonhejez a la semana.

El modelo didactico siempre se dividi6 en dos mawenlas Clases Tedricas y las
Clases Practicas en Taller y cada una cuenta carhara y media de duracién. La
cantidad de alumnos por Taller ha disminuido a tomedio de 65 estudiantes desde
gue en 2010 la asignatura se dividié en dos C&edra

Hemos tenido en los ultimos diez afios una sucesbouatro Titulares, dos de ellos
con una corta duracién en el cargo que no les giérimiplementar sus propuestas
pedagogicas con una continuidad suficiente coma rgalizar las naturales revisiones y
ajustes necesarios. El Titular actual (desde el9R@®ntinda realizando cambios
metodolégicos dentro de ciertos esquemas tradigsnain incluir modalidades
diversas.

En estos diez afios se introdujeron nuevas herréasid¢ecnoldgicas en los Tedricos,
que al inicio utilizaban como apoyo a la clase amente diapositivas y en los afos

8 Moodle es un sistema de gestién de cursos tantnéncido como LMS (Learning Management
System). De distribucidn libre, esta plataformaaesnas utilizada en el mundo por las casas de altos
estudio y fue creada por Martin Dougiamas de lavehsidad Tecnoldgica de Curtin (Australia). La
primera version de la herramienta aparecio en@? 30 a partir de alli han aparecido nuevas veesia®e
forma regular.



2005 y 2006 se agregaron algunas filminas de ceain@pticos. A partir del 2007 se

comenzé a utilizar la proyeccion eé®werPointque a veces incluye unos minutos de
secuencias de peliculas para mostrar algun asged arquitectura y/o del ambiente

histérico, teniendo en cuenta que “permite a lbsdésntes entender el valor de un tema
sin que esto signifique que el film o el video darenta del desarrollo del contenido.”

(Litwin, 2008; p. 172)

Nuestra experiencigha demostrado que el pasaje de la proyecciénagesitivas a la
proyeccion de unPowerPoint ha sido muy ventajoso para la exposicion, la
comunicacion, la concentracion de los estudiantepoy consiguiente, para el
aprendizaje. En realidad el problema mayor no desndiapositivas en si como
herramienta sino el estado deteriorado de muchaselds por la antigiedad,
descoloridas y desactualizadas. Esta situaciorapi®nte provoca rechazo por parte de
los observadores repercutiendo en la concentragiémyez que adquieren una imagen
distorsionada del objeto, constituyendo un impaetarido en la comunicaci6t

Estos cambios, si bien positivos, se basaron sofoaernizar las herramientas pero no
la modalidad. Como explica Litwin,

...en las clases, las tecnologias siempre acudienoayada de los docentes,
sucediéndose en el tiempo de acuerdo con los cambip el desarrollo
tecnolégico; tizas y pizarrones, laminas, videdmifias, materiales de la web.
(...) Cada nueva tecnologia, al incorporarse, rem®dun los docentes la misma
aspiracién: facilitar su tarea, asegurar la congiéen acudir en su ayuda frente a
temas dificiles. (Litwin, 2005; p. 8)

Cabe considerar que el uso de las TICE no debeir séto para ilustrar o motivar,
deben favorecer la comprension. Es decir, el olgetiene que ser el conocimiento
disciplinar, porque si el recurso usado no apuntase sentido se esta usando por una
imposicion de mercado, una moda. Los temas debeninseresantes para los
estudiantes y no que se usa una tecnologia pagaldemteresantes, teniendo presente
gue no somos mas innovadores por introducir estasas herramientas, ya que se
pueden usar las tecnologias de punta y ser de fimolags muy tradicional. El hecho de
incorporar la consulta de los alumnos por via gdedta o proyectar uRowerPointen

las clases magistrales, “no dejan de constituinsedepciones tecnoldgicas interesantes
pero de escasa diferencia con las otras, mas coiovates” si no son bien utilizados.
La utilidad radica en que, por ejemplo, la elabdade unPowerPoint “permite al
docente una revision, anticipacion o preparaciécldse que seguramente redunda en
beneficio de ella”. (Litwin, 2002; p. 25) Por supte que luego dependera de la
capacidad o habilidad del docente de disefiar yedala proyeccion.

° En las entrevistas realizadas en 2007, todosdosrdes consideraron que la nueva herramienta usada
en la exposicién de las clases tedricas facilitaha la comprensién y el aprendizaje a los estugbant
PATTI, Patricia; “La Comunicacién entre docentesstudiantes en Historia de la Arquitectura 17;
Trabajo Final Integrador, Carrera de Posgrado Ealgescion en la Ensefianza Universitaria de la
Arquitectura y el Disefio, FAUD-UNC, 2010. En esa%ion realicé entrevistas a todos los Profesores
Asistentes de la Catedra de ese momento (en tptadri@uestas a una muestra de 100 alumnos y
entrevistas a 10 ex alumnos (del afio lectivo aoreri

% | a comunicacion es, basicamente, un circuito tieréambio de mensajes, dondedo es cualquier
perturbacion experimentada por la sefial afectamdalidad de la misma.



Hasta el momento no se ha implementado el uso delaaforma virtual de la
Universidad (Moodle) ni utiliza otras plataformaggrramientas disponibles en la Red,
tampoco posee un Blog propio, si bien he creadohawe ya varios afios pero, al no
adoptarlo, contintio a gestionarlo en privado pasaktudiantes de mi Taller.

Con respecto a los Précticos, en los afios 200708 2@ aplicaron unas nuevas
modalidades de presentacion de trabajos grupaledizamtio programas
computacionales que, de acuerdo al 80% de los tkxcentrevistados, motivaron a los
estudiantes y con buenos resultados, mas alla el@epian ajustarse ciertos aspectos
referidos al cumplimiento de consignas y reelaiéradel material consultado para el
trabajo en forma correcta y pertinente.

Esta actividad se desarrollaba en dos momentaidehcadémico, como cierre sintesis
de trabajos grupales. Los estudiantes tenian l@ipdad de elegir la forma de
presentacion de sus trabajos: maquetas, ldminafPowerPoint(o programa similar).
El cierre se realizaba en cada Taller con los nadésrelaborados por los grupos para
luego realizar la proyeccion de los materialesuaigs de todos los cursos en el Aula
Magna, donde, por razones de tiempo, se suponéguiocentes hayan seleccionado
de antemano algunos trabajos ya que seria impag#lalizarlos a todos.

Si bien la mayoria de los profesores consideré lguexperiencia era positiva, no la
acompafiaron cabalmente en la practica, puesto gualgenos casos no pedian o
estimulaban a sus alumnos a presentar los trabg@sndo esos programas, ya sea
porqgue ellos mismos desconocian la forma de utitigao reproducirlos - algo
imprescindible para poder evaluarlos - 0 porquealizarlos les insumia un tiempo del
gue no disponian 0 no deseaban disponer. Esto trajpo consecuencia una
desigualdad en los trabajos de los estudianteglaliktintos Talleres que se hizo
notoria no sélo por la cantidad o ausencia de mdnes de este tipo de cada Taller,
sino que ademas algunos docentes decidieron naurcoral cierre general en el Aula
Magna porque necesitaban ese tiempo para contlpiopio cierre en su curso. Creo
que de esta forma no se cumplié con el objetivgpyesto, que era el compartir un
momento de aprendizaje.

La situacidon constatada en esos afios puede resuemirs| siguiente cuadro, donde el
namero representa la cantidad de docentes. Solictalide 9 profesores:

2 | No permitian que se presenten los trabajos usando programas computacionales

5 | No visualizaban ni evaluaban todos los trabajos antes de su proyeccion final

2 | Visualizaban y evaluaban algunos de los trabajos antes de su proyeccion final

A estos inconvenientes se hace referencia cuandbhabéa de “tecnologias no
transparentes” ela incorporacion de las NTIC en &mbitos educatiyasque implican
cambios en la condicidon del docente, tanto porestdnocimiento de las herramientas
como por su aplicacion puesto que provoca, comseyaa mencionado, un cambio no
s6lo en la modalidad, sino también en los tiem@odetiicacion.

La dificultad radica ademas en que no estan incadas en las practicas de los
docentes o en sus usos cotidianos de trabajo poé&sPorque una cosa es ser usuario
de las nuevas tecnologias, como pueden ser eleustainet o del correo electrénico, y
“otra cosa es que le den sentido a la ensefianzancprpora el trabajo con las nuevas
tecnologias y puedan entender por qué incorporarlis ensefianza; por ejemplo, la



constitucion de grupos de interés o el trabajobakivo con otros docentes de la
misma disciplina. Las tecnologias, en esos casograsisforman en una excelente
herramienta para el proyecto de trabdjo.”

Efectivamente, la posibilidad real de usar algurersamientas tecnoldgicas, dependera
del cuerpo docente. Desde el momento del diagmosticial la situacidon se ha
modificado ya que parte de los profesores actuddellistoria 1A estan capacitados o
estan adquiriendo la formacion necesaria para paueractuar con las nuevas
herramientas tecnoldgicas, si bien el grupo aunesohomogéneo. Otro aspecto
desfavorable es que no todos los docentes estpnedi®s acupar su tiempo 0 no
disponen del tiempo necesario para realizar algdeaks actividades contenidas en
estas modalidades.

En la encuesta de 2007 se determiné que, de logenpmfesores, siete tenian
computadora, de los cuales seis con acceso adhtéin docente no la usaba y el resto
la utilizaba fundamentalmente para escribir, comanse y navegar en la web.
Actualmente los cinco profesores tienen computadota usan en su mayoria de
manera mas interactiva a través de Internet sifmi€ica participaron por ejemplo de un
Wiki *? y solo un docente de un Foro, el cual era oblig@en el marco de un Curso de
Posgrado.

Todos los docentes encuestados en 2007 dijerormey tontacto con sus alumnos
fuera del horario de clases en la facultad. Coada#t si creian que una Pagina (Sitio,
Blog, etc.) de la Catedra podria ser util como guiformaciéon, aprendizaje, para
favorecer y ampliar la comunicacion entre docegitestudiantes, la mayoria considero
gue si, pero era evidente que existia una cigit&eneia a su implementacion.

Los actuales profesores, por el contrario, expoesau conformidad y el deseo de que
se implemente. Arman Grupos Eacebook(4 de 5) o de correo electrénico con sus
alumnos, forma que permite suplir la falta de ugatuen comun de contacto. La
mayoria opina que el espacio para consultas deledlizvarse a través de una
plataforma o herramienta similar puesto que enmarcafuncion didactica y de
comunidad académica en lugar de un grupo en redédes que favorece una relacion
de mayor confianza y puede promover comentariosog no pertinentes por parte de
estudiantes que no comprendan la finalidad y lEsro

Todos los profesores estan de acuerdo con digitalizsubir a la Red (Plataforma,
Blog) el Documento de la Cétedra, las Guias dedjoalPracticos, el Material Grafico
y los Textos y casi todos opinan que también dedsar disponibles las Clases
Tedricas.

! “Los desafios y los sinsentidos de las nuevas tegfas en la educacion”, entrevista realizada por
Veronica Castro y Patricia Pomies, publicada epdftal educativo del Estado argentino, Diciembre de
2003. http://portal.educ.ar/noticias/entrevistaisfelitwin-los-desafios-y-lo.php.

12 Un “wiki” es un texto escrito por varios autoresee un tema en particular. Una persona lo inicia y
otros lo van ampliando e incluso corrigiendo.



Me gustaria que Historia IA tuviera...

Porcentajes
Una Plataforma (foros, wiki, etc) 100%
Un Blog 100%

Un Grupo en Facebook 40%

Sobre el uso de Nuevas Tecnologias en el aulas tlmdodocentes estdn de acuerdo
puesto que ayudaria, de acuerdo a sus respuestasn@ender mas las obras en
estudio, a ejemplificar mejor los analisis, a diebyaa profundizar algunos temas.

Me gustaria en el Taller ...

Porcentajes

Utilizar herramientas tecnolégicas 100%

Tener mayor libertad para usar

0
distintas estrategias 100%

Los estudiantes por su lado, mientras que en 2088 % poseia una computadora, de
los cuales 70 con acceso a Internet, en 2013 t&ddedrsubio al 95% y se incremento el
uso de la computadora con fines de estudio (paaEe)t

Afo Nada Algo Bastante Mucho
2007 6 34 42 16
2013 5 13 50 32

También se elevé el nimero de participantes a i@®% contra el 12 % de 2007) y ya
hay un 10% que ha participadovikis.

Mientras se mantiene alto (mas del 85%) la comgmoacon sus pares usando
Internet, aumento sensiblemente con los docenteand0 a un 80%, considerandolo
importante o util el 92% de los estudiantes.

Al preguntarles sobre qué otras formas de comuidicdes pareceria buena para tener
mayor interaccion con los docentes, todos los eisteelos de 2007 dijeron que ademas
de los mensajes de correo electronico les gustarisspacioBlog, Aula Virtual, etc.)



donde poder interactuar mas. Pero la mayoria desgiae para ellos lo mas importante
es la interaccion durante las clases.

Esta apreciacion no ha variado, puesto que a ldgdesear que la Catedra tuviera una
Plataforma, umBlog y un Grupo ernFacebookpara estar en contacto (informacion,
consultas) quisieran que hubiera en el Taller ng®udiones o criticas colectivas y mas
posibilidades de profundizar los temas, instangigs fueron practicamente eliminadas
en los dUltimos afos ya que los Profesores Asiseriienen como rol casi
exclusivamente controlar y guiar la elaboraciohoderabajos practicos durante la clase
y Su posterior evaluacion.

Encuesta 2013

Me gustaria que Historia IA tuviera...

Porcentajes

Aula Virtual (foros, wikis, etc) 12
Blog 10
Grupo en Facebook 23
Parciales 2
Evaluaciones tedricas online 5
Mas discusiones y criticas colectivas 16
Mas posibilidades de profundizar temas.. 23
Otro 9

(Posibilidad de seleccionar varias opciones)

En este afio, ante mi pedido y que fue aceptadmrs@uelto a incorporar momentos de
exposicién y debate puesto que considero que ledjraen Taller que ya de por si

promueve el intercambio, debe ser potenciado ctws gwocedimientos operativos

propios de nuestra Facultad, estrategia que tien®aneta, entre otros, favorecer el
desarrollo de las operaciones basicas del pensamigtes como la observacion, el

andlisis, la interpretacion y las conclusioness el de que el alto nimero de alumnos
por Taller no permita la participacion activa deéds.

A este tema se refiere ademas la respuesta unal@n@s docentes que expresan el
deseo de volver a tener mayor libertad en eled@plicar diversas estrategias en sus
clases (ver cuadro en pagina precedente).

En mi caso, una de las propuestas que presenté EEmceentro previo y que pude
implementar en 2012, si bien no con la frecuenai@ ubiera deseado, fue la
proyeccion en Taller de una visita virtual de uedas obras en estudio y luego pedi a
los estudiantes que describan el espacio y lospguee que fueran relacionando lo visto
con sus conocimientos sobre el contexto historial. como he sefialado en otras
ocasiones, considero que este ejercicio promuestarstialmente el aprendizaje puesto
gue se reunen y potencian diversos aspectos, awisualizacion del espacio, que es
el componente de la arquitectura mas complejo gadizar y en el que los estudiantes
demuestran dificultad en explicar o describir, tdiaacion de una tecnologia que
concentra el interés, la oportunidad de expresarmdebatir, que se logre, como es el
criterio de la Céatedra, un momento de reflexiontagpara estudiantes como para



docentes. El sistema metodoldgico de 2013 no mmipércontinuar esta experiencia
gue espero poder realizar en el aflo en curso puggdos resultados fueron muy
positivos.

Otro aspecto de preocupacion y discusion en ladGaton las estrategias posibles para
aplicar ante el problema de la falta de lectura pate de los estudiantes. Es una
situacion notoria, aun cuando hemos preparado eteccsdn de textos basada en
nuestra amplia bibliografia para facilitar al allado el disponer de esos capitulos
basicos agrupados por periodos.

Encuesta 2013
Leiste los Apuntes de la Catedra?
Porcentajes
NO 7
Sl 35
Algunos 14
Parcialmente (Lei parte de cada apunte) 44
Encuesta 2013
Ampliaste los temas buscando informacion...
Porcentajes
En libros 25
En Internet 58
En otras fuentes 12
No amplié la informacion 5

Como comenté en el Encuentro de 2012, en esossafiekminaron los parciales, los
esquicios o cualquier otra forma de evaluacién ymingliminatoria:® puesto que la
propuesta de la Catedra considera que la evaludeioa ser del proceso de aprendizaje
y, por lo tanto, se iban teniendo diversas instanale diagndstico hasta llegar al
Trabajo Final, postura que esta basada en la @dtitividual del alumno y tiende a su
mayor autogestion. Si bien desde un punto de pedagdgico es un criterio valido, los
estudiantes de segundo afio en general aun no teetactitud” universitaria y poco
se autogestionan, entendiéndose por esto que @antoon habitos ligados a la escuela
secundaria, de minimo estudio, escasa lecturaalingn vez de ampliar el material de
consulta, muchos se dedican a “estudiar” sélosulna evaluacion eliminatoria, etc. tal
como lo demuestra la encuesta de 2013:

13 Este afio se volvié a implementar la metodologiastiicios, 80 % de los cuales deben aprobarse para
mantener lacondicion de regular.

10



Encuesta 2013

El estudio y el sistema de evaluacién

Porcentajes
Estudio sélo si son parciales, para los 37
esquicios no
Estudio siempre para cualquier sistema 63

No estudio | O

La falta de lectura, como expresa la Dra. Isabejjue®, provoca otra situacion

problematica puesto que “como pertenecemos a umera@on que hizo del libro o de

la enciclopedia casi el soporte material hegemddeta cultura”, el hecho de que hoy
los alumnos digan aburrirse con la lectura o neratdgr nada de lo leido, “nos tiran
abajo o cuestionan uno de los andamiajes de sdstétinculo pedagogico, que es el de
la lectura comprensiva y el de evaluar qué hamelide del texto escrita™

Como la cantidad de alumnos y el tiempo disporgbldas clases de Taller dificulta la
intervencion de todos los estudiantes, la estrateljlactica tradicional nos hace
plantear los interrogantes de forma tal que losuzond a seguir pensando y
probablemente a discutir entre ellos, promoviende kgas opiniones o conclusiones a
las que llegaron puedan ser expresadas en lasitagente. Tal como he comentado en
otras ocasiones, considero que seria interesamplementarla utilizando algunas
herramientas de las nuevas tecnologias como sdfolas yWikis para poder evaluar

si se logra motivar mas la discusion y participaciévitar que esos debates no puedan
ser comentados a posteriori en Taller por faltéietapo, trabajar en equipo, promover
la actitud critica, la interdisciplina, entre otaxpectos ya citados.

Consideraciones finales

Teniendo en cuenta que las nuevas tecnologias dénféamacion y de las
comunicaciones estan transformando la sociedad ypamicular los procesos
educativos, donde la globalizacién ha permitidanychas veces ha promovido, un
cambio radical en la concepcion de la "educaciasdciada a expresiones como "la era
de la informacién" o "la sociedad del conocimiente$§ importante recordar, como
expresa Rodriguez Diéguez, que existe una ineritdialcronia que provoca no pocas
dificultades en cuanto a la procedencia o improoeidede ciertos objetivos educativos
ya que éstos son propuestos hoy por adultos guentiena perspectiva forzosamente

14 |sabel Requejot.ingiiistica Social y Autorias de la palabra y ehgamiento Buenos Aires, Cinco,
2004; p. 22.
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condicionada por su propia biografia, y con elgretende sefialar el comportamiento
que habran de tener los adultos de dentro dieinte afios?

Es decir, si consideramos que la educacion tiemaocmeta la transmision de
conocimientos de una generacion a otra — sienég d@stacuerdo con Ronald Barnett, el
aspecto mas importante para la educacion superiet proceso de transmision y
actualizacion de conocimientos no es suficienteju@ se necesita, ademas, capacidad
de prever las futuras circunstancias de comuninad#olos seres humanos entre si y su
entorno. Para ello es necesario considerar losdogtp formas de comunicacién que
garanticen un adecuado desarrollo del proceso tdoican las instituciones de
educacion con el medio ambienfte.

Al vivir en un mundo de cambios afrontando nuevesafios producidos por el
intercambio internacional, el desarrollo tecnolégyda dinamica de la sociedad, y al no
poder preverlos, debemos desarrollar las capacdadeesarias para afrontar esos
cambios en manera inteligente. He aqui que laslidhadbes transferibles no estan
relacionadas con situaciones especificas predscibleo con la capacitacion de los
individuos para que sepan afrontar lo inesperaitopeevisible. Ademaso son utiles
s6lo para el mundo del trabajo, sino también peaméito académico y en el mundo de
la vida. (Barnett, 2001; pp. 118-119)

La vision de Edgar Morin también se encuadra em @stica cuando expresa que “para
articular y organizar los conocimientos y asi rexam y conocer los problemas del
mundo, es necesaria una reforma de pensamientog esp reforma “es paradigmatica
y no programatica”, problema universal al cual destfrentada la educacion del futuro
porque hay una inadecuacion cada vez mas amptiynola y grave por un lado entre
nuestros saberes desunidos, divididos, compartadesty por el otro, realidades o
problemas cada vez mas poli disciplinarios, trarsates, multidimensionales,
transnacionales, globales, planetarids.”

A todo esto hace referencia el Acuerdo Plenario @ehsejo Interuniversitario
Nacional, cuando expresa que “estamos inmersos enundo nuevo al que debemos
integrarnos, incorporando lo mejor del intercampixo preservando nuestra cultura.”

Entender estos cambios tan profundos y de tantadtopes fundamental para
generar estrategias que nos permitan aprovechapgagunidades que nos
brindan y para minimizar los efectos negativos doe acompanan (...)
Actualmente, la sociedad tiende a fundarse cadanészen el conocimiento. Una
de las condiciones necesarias para cumplir contasa, es que la propia
Universidad se analice a si misma, junto con léeglad, lo que daria una enorme
capacidad de transformacion, de adaptacion y deepesos nuevos escenarios
donde tendra que desarrollar sus actividades.

Es un entorno para el que muchos no hemos sidattosini capacitados, que a veces
supera nuestras antiguas formas de leer e intarpettmundo. Esto constituye un

!> José Luis Rodriguez Diéguedzas funciones de la imagen en la ensefianza. SemaantDidactica
Coleccion Comunicacion Visual, Barcelona, Gustaig &®77; p. 4.

!¢ Ronald Barnettl.os limites de la competencia. El conocimientcedacacion superior y la sociedad
Barcelona, Gedisa, 2001; p. 107.

17 Edgar Morin;Los siete saberes necesarios para la educaciorfuti@to. Paris, Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la CienciaGuliura (UNESCO),1999; p. 18.

8 Anexo Acuerdo Plenario N° 640 / 07 sobre el Anglige la Ley de Educacion Superior (LES) N°
24521 del Consejo Interuniversitario Nacional (CEQD7.
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desafio en el campo de la educacion, el del proges#o de la informacion por un lado
y, a la vez, el de una comprension critica de tosgsos de produccion, transmision y
recepcion de los discursos visuales. Como lo eagdeeBra. Litwin,

...se deben superar las posiciones tecnofébicas mbftes como condicion
necesaria para pensar en un proyecto educativoequita a la buena ensefianza,
esto es, ensefiar 1o que vale la pena que las atupn@umnos aprendan, en
propuestas en las que se logra trascender la tegaaltilizada. (Litwin, 2002; p.
23)

Es decir, las practicas de la ensefianza “no puedenanalizadas, reconocidas o
reconstruidas a partir principalmente del buengus® se haga o no de las tecnologias”
puesto que las mismas “se hallan implicadas eprtgsuestas didacticas y, por tanto, en
las maneras en que se promueve la reflexion enukl se abre un espacio

comunicacional que permite la construccion del con@nto y se genera un ambito de
respeto y ayuda frente a los dificiles y complggosblemas de ensefar y aprender”.
(Litwin, 2005; p. 11)

Esto descarta esa posible interpretacion de qreddeion y comunicacion didactica en

la actualidad consiste en saber utilizar y aplicarmedios tecnolégicos oportunos para
los objetivos didacticos. Creo que los métodos me@anza bien aplicados por los
docentes siguen siendo lo mas significativo eonggld de resultados positivos y por ello

considero que la inclusién de nuevas herramieetasotogicas tiene como fin ampliar

los meétodos introduciendo variantes estratégicas ftavorezcan el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Pero nueva metodologia no significa nueva modalidad

En el &mbito académico donde me desempefio, ete@arlogias actuales basicas nos
acercan, tal vez en forma lenta, pero paulatinaentonocer otras herramientas que
nos permitiran en un futuro implementar cambiagractuar con desarrollos potentes
produciendo conocimiento y favorecer propuestatigi@ativas de trabajo en grupo cada vez
mas complejasgcon la expectativa que enriquezca y beneficie asdds actores del
proceso, docentes y estudiantes.

Es una apuesta que merece la pena considerar.
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