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RESUMEN

Los profundos cambios socio - econémicos y tecnoldgicos ocurridos en el pais en
los Gltimos 20 afios generaron fuertes impactos en el sector agropecuario, que sumados a
los experimentados en el orden internacional, llevo a las autoridades de las Facultades de
Agronomia a la comprension de la necesidad de dar una orientacion acorde de los planes
de estudio a esta situacion.

En este contexto, el objetivo del presente trabajo fue gestionar la calidad de un
proceso de ensefianza - aprendizaje de los alumnos que cursan Genética utilizando la
resolucion de problemas como metodologia activa e interdisciplinaria, en la Facultad de
Ciencias Agropecuarias de la Universidad Nacional de Cordoba. Esta area es de real
importancia para el ingeniero agronomo, por el gran desarrollo que ha tenido la misma en
los Gltimos afios, en particular en lo que respecta a biotecnologia. El avance de la Genética
ha impactado en los conocimientos basicos y en los aplicados entre otros, en la produccion
de cultivos transgénicos y su comercializacion, provocando el corrimiento de las fronteras
agropecuarias e intensificando el uso de agroguimicos, con gran impacto social.

Esta propuesta curricular permitira al estudiante visualizar y practicar la integracion

disciplinar en torno a problemas reales, tanto técnicos como sociales.

INTRODUCCION
Los profundos cambios socio-econdmicos y tecnoldgicos ocurridos en el pais en
los dltimos 20 afios generaron fuertes impactos en el sector agropecuario, que sumados a

los experimentados en el orden internacional, llevé a las autoridades de las Facultades de
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Ciencias Agropecuarias a la comprension de la necesidad dar una orientacion acorde de los

planes de estudio a esta situacion (Maynard y Vellani, 2008).

Diversos estudios provenientes de la Sociologia, la Economia y la Filosofia de las
Ciencias realizados durante los setenta y los ochenta (Leydesdorff y Etzkowitz, 1996) han
coincidido en una visién de la misma como un sistema dinamico que depende no sélo de
factores internos a sus organizaciones y al quehacer de los cientificos, sino también por
determinantes externos de caracter social o politico. Jimenez Buedo y Ramos Vielba
(2009) sostienen que los modelos que conciben la relacién entre ciencia basica, aplicada y
desarrollo tecnoldgico de una manera lineal no son capaces de dar cuenta de la verdadera
complejidad de las vinculaciones multidireccionales entre éstos &mbitos. De hecho, durante
el transcurso de la historia, muchos de los problemas que afectaron a la sociedad han sido
resueltos mediante fuertes articulaciones e intercambios mutuos entre las ciencias (basicas
y aplicadas) y el desarrollo tecnoldgico. En estas situaciones, muchas veces las demandas
sociales son las que traccionaron los sistemas cientificos tecnoldgicos, orientandolos hacia
la satisfaccion de sus necesidades o resolucion de sus problematicas mas importantes.
Schalamuk y Acciaresi (2012) sostienen que los cambios acontecidos en las ultimas
décadas en la estructura agraria han sido muy profundos y estos no fueron acompafiados
suficientemente por transformaciones en los contenidos y enfoques conceptuales en las
ciencias académicas en aquellas asignaturas de aplicacion que conforman el plan de

estudios de la carrera de Ingenieria Agronémica.

La problematica de la Educacion Agricola Superior fue tomada como eje
prioritario para la accion del I.1.C.A. (Instituto Interamericano de Cooperacion para la
Agricultura), proponiéndose: facilitar en las Instituciones de Educacion Agricola Superior
procesos tendientes a adecuar la formacién de los futuros profesionales, en sus distintos
aspectos tales como: modulos institucionales, curricula, metodologias de aprendizaje,
entre otros; a la nueva situacion de la agricultura en los paises y a los nuevos desafios que
la misma plantea. Una iniciativa al respecto significd la constitucion del Foro de Analisis

de Educacion Superior Agropecuaria, integrado por las Facultades de Ciencias



Agropecuarias, representantes del Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion; y
expertos del I1.I.C.A. (1.I.C.A. 1995).

El foro comenzé a funcionar a mediados del afio 1995, produciendo un primer
documento, publicado por el Ministerio de Cultura y Educacion y el 1.1.C.A., denominado:
“La Reforma Curricular en Agronomia en la Argentina”. Propuesta de ocho Decanos
(1999). Este trabajo refleja el aporte de todos y debe verse como la sintesis del
pensamiento de ocho Decanos quienes lo expresaron desde las singularidades de cada
Facultad, respondiendo a las caracteristicas regionales, analizando el contexto desde una
vision integradora. Estas Facultades son miembros activos de AUDEAS (Asociacion
Universitaria de la Educacion Agropecuaria Superior), entidad reconocida por la CONEAU
(Comision Nacional de Evaluacion y Acreditacion Universitaria) y el Consejo de

Universidades Publicas y Privadas).

El trabajo dio un marco general, en el que se visualizan las demandas que la
produccién, la tecnologia y el comercio agropecuario reclamaban al sector académico
responsable de la generacion de conocimiento y de la capacitacion. De este analisis surge
que las ofertas académicas que el Sistema de Educacion Superior Agropecuario ofrecia no
eran totalmente compatibles con las exigencias de la produccién y comercializacion del

sector agropecuario.

Otro antecedente que se tuvo en cuenta en los debates, tanto del foro del I.1.C.A.,
como de AUDEAS fue el documento de trabajo elaborado por la FAO, que definio el perfil
del nuevo profesional, incorporando los nuevos conceptos de ética y humanistica, de
agricultura sostenible y de ser mas generalista, para que pueda reconocer, abordar y
proponer soluciones a los problemas tecnoldgicos, gerenciales y organizativos de los
distintos sistemas de produccion tanto dentro como fuera del predio. El profesional debera
dominar la aplicacién de tecnologias de bajo costo, con eficiencia y criterios de oportunidad
y empezar a aplicar tecnologias méas productivas. Deberd ser creativo para formular

soluciones y llevarlas a la practica en forma critica y consciente.



Los lineamientos de la CONEAU en las politicas de Educacién Superior, fijan
mecanismos de evaluacion, que las Universidades deben desarrollar a fin de elevar la

calidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje (Autoevaluacion de la FCA, 2004).

OBJETIVO

A partir de estos antecedentes en el presente trabajo, se plantea en este trabajo como
objetivo, gestionar la calidad de un proceso de ensefianza - aprendizaje de los alumnos que
cursan Genética utilizando la resolucién de problemas como metodologia activa e
interdisciplinaria, considerando los cambios socio-econdmicos y tecno-ambientales

actuales que afectan al sector agropecuario.

DESARROLLO DEL TEMA
I- Curricula e Interdisciplina.
Entre las asignaturas de la carrera de Ingenieria Agrondmica la Genética es un area
de mucha importancia para el profesional de estas ciencias por el gran desarrollo que ha
tenido la misma en los ultimos afios, lo cual ha repercutido de manera fundamental en el

campo de la produccion agropecuaria.

En el Plan de Estudios (2004) de la carrera de Ingenieria Agrondmica de la Facultad
de Ciencias Agropecuarias (FCA) de la Universidad Nacional de Coérdoba (UNC) la
asignatura Genética se ubica en el segundo afio del mismo y corresponde al Ciclo de
Conocimientos Bésicos Profesionales.

El avance de la Genética ha impactado en los conocimientos basicos y en los
aplicados en particular en el area de la biotecnologia, especificamente en la produccion de
cultivos transgénicos y su comercializacion, provocando el corrimiento de las fronteras
agropecuarias e intensificando el uso de agroquimicos, con gran impacto social. Sin
embargo, en el curriculum de la carrera de Ingenieria Agronémica estos contenidos no solo
son abordados en esta asignatura sino también en otras desde distintas perspectivas. En este
contexto surge la importancia del trabajo interdisciplinario y el estudio de los problemas de
articulacion entre las asignaturas los que se han desarrollado con distintas relaciones de

participacion institucional (interdisciplinariedad, actividades conjuntas entre los docentes



de las asignaturas afines y correlativas a Genética, integracion de los contenidos entre

asignaturas y espacios interdisciplinarios trabajados como seminarios y talleres).

Desde una perspectiva epistemoldgica, el conocimiento agrondmico se construye a
través de la confluencia de disciplinas de diversas ramas cientificas, cada una con su objeto
de estudio y sus metodologias particulares. De alli, la importancia del trabajo
interdisciplinario, basado en metodologias de caracter activas, para los alumnos y docentes

tal como es la estrategia de resolucion de problemas.

Como se ha mencionado, las carreras de agronomia fueron estructuradas a mitad
del siglo pasado sobre la base de las necesidades productivas del agro en ese momento. Las
metas del sector eran cuantitativas y la respuesta profesional era también cuantitativa, o sea
acumulativa en conocimientos. Se formaba un profesional que podia dar respuesta a
problemas que habrian de repetirse en el futuro. Los planteos se acotaban a un
establecimiento, un cultivo, un potrero. Las partes seguian siendo vistas por separado, y se
intentaba armar el todo por su mera yuxtaposicion. En este contexto es comdn tomar a los
fendmenos bioldgicos como aislados, sin exponer ejemplos de los procesos bioldgicos
dentro de los sistemas agropecuarios. En la actualidad, el contexto ha cambiado en relacién
al desarrollo cientifico y técnico y a la demanda de recursos humanos. Las interrelaciones
de los diferentes componentes constitutivos del sistema agropecuario son cada vez mas
complejas y de alli deriva uno de los problemas mas importantes de la transformacién
curricular, la virtual imposibilidad de ensefiar todo y la necesidad de conservar una

concepcién integradora e interdisciplinaria.

El concepto de interdisciplinariedad surge del estudio de la relacion entre las
disciplinas, e implica una voluntad y compromiso de elaborar un marco mas general y
exterior a cada especificidad (Frega, 2003). La interdisciplinariedad es un objetivo nunca
alcanzado por completo, su perfectibilidad se lleva a cabo en la practica, en la medida que
se hacen experiencias reales de trabajo en equipo, se ejercitan sus posibilidades, problemas
y limitaciones (Torres, 1994). Seglun Edelstein (2003) las interpretaciones actuales de
interdisciplina han abandonado la idea de unidad de conocimiento, y buscan la articulacién

de sectores acotados del saber.



La universidad actual es abierta al medio, orientadora, indagadora del saber y
reconstructora del mismo; transformadora de la realidad que necesita del recurso
pedagogico actual para realizar acciones sociales concretas, de forma més productiva, con
el fin de formar profesionales creadores, realistas y criticos. Para ello es preciso dar
coherencia y unidad al sistema de contenidos, entendiéndose a este como el trabajo
articulado entre las diferentes areas del conocimiento que intervienen en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. La construccion de la articulacion implica pensar simultaneamente
en unidad y diversidad, en ella los docentes deben saber que el alumno, es un sujeto activo
que transita y va modificandose interna, gradual y progresivamente en la medida de su
desarrollo personal y social en relacién con los demés y de sus propias construcciones
cognitivas (Maynard y Vellani, 2008).

Desde una perspectiva constructivista la educacion del hombre se entiende como
una construccion humana, una autoconstruccién que conlleva una actitud activa del sujeto
en su educacion (Aznar Minguet, 1992). Bajo esta concepcion se puede pensar la
reconstruccion de un saber pedagogico, partiendo de la consideracion que el alumno
cuando aprende lo hace desde conocimientos ya establecidos, preexistentes en su estructura
cognitiva, con los cuales la nueva informacién puede interactuar, para lograr aprendizajes
significativos. De esta manera se favorece que los alumnos dispongan de conocimientos
cientificos no con la finalidad de repetirlos sino de utilizarlos en las situaciones que los
requieran, por ejemplo para ser capaz de argumentar, de pensar y leer criticamente
(Ausubel, 2000; Ennis, 1993; Jiménez Aleixandre y Erduran, 2008).

Proyectos de innovacién puestos en marcha en varias Universidades, ponen como
condicion que la propuesta implique la actuacién compartida de profesores de diversas
asignaturas. Es una apuesta de mucho interés porque obliga a reconfigurar los programas y
las condiciones didacticas de la docencia. Programar conjuntamente los temas buscando
complementar las perspectivas disciplinares, introducir trabajos y practicas que sirven para
varias disciplinas, establecer sistemas de evaluacion y documentacion integrados, es un reto
dificil de gestionar por lo costoso de romper viejas inercias, incluidas las que afectan a los

alumnos y su manera de entender el aprendizaje. Sin embargo, resulta muy estimulante



desde el punto de vista profesional porque se hacen posibles niveles de cooperacion y
apoyo mutuo entre colegas. En este contexto, la interdisciplinariedad en la educacion de la
ingenieria, en particular, generd nuevas estructuras curriculares que buscan favorecer la
integracion de contenidos e implican la instrumentaciobn de practicas inter y
transdisciplinarias (Peme - Aranega, 2007). En este sentido estdn trabajando algunas
Facultades de Ciencias Agrarias y veterinarias en el pais, entre ellas se pueden mencionar
los siguientes antecedentes bibliograficos: Debelis et al., (2012); Fernandez et al., (2012);
Graciano et al., (2012); Martinez et al., (2012); Rodriguez e Ivancovich, (2012); Rondanini
et al., (2012); Rousserie et al., (2012); Ruscitti et al., (2012); Saenz torres, (2012); Sharry
etal., (2012); Soto et al., (2012); Stevani et al., (2012); Tifni et al., (2012).

- Resolucién de Problemas como Metodologia Activa de Aprendizaje en
Genética.

Existen diferentes metodologias que permiten potenciar el trabajo interdisciplinario,
entre ellas el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) constituye un excelente instrumento,
pues la problematizacion es el factor movilizador de la conducta que lleva a la basqueda de
conocimientos (Maynard y Vellani, 2008). El aprendizaje basado en problemas surgio
como una innovacion en la carrera de Medicina, pero tuvo gran aceptacién en otras
disciplinas y a partir de los afios setenta y ochenta, se aplica en numerosos planes de
estudios de diferentes carreras. En la actualidad el ABP se ve potenciado por el uso de las
TICs ya que estas no solo facilitan el acceso a la informacién sino que permiten crear
entornos colaborativos de trabajo (Salinas et al., 2008; Valeiras et al., 2009).

El objetivo del ABP no es tratar de dar solucién a un problema sino a los
conocimientos, habilidades y competencias que se desarrollan para resolverlos. Es una
estrategia que se inicia con un problema, real o lo méas verosimil posible y en el que los
estudiantes en pequefios grupos trabajan juntos de manera colaborativa para buscar la
solucion o soluciones, y en muchos casos también para completar los datos del mismo. Su
disefio debe garantizar el interés de los alumnos, relacionarse con los objetivos del curso y
con situaciones de la vida real y conducir al estudiante a la busqueda de informacion, la
toma de decisiones 0 a hacer juicios basados en hechos (Ledesma de Azpilicueta, 2003;
Salinas et al., 2008).



El ABP como estrategia de aprendizaje ha despertado particular interés en el area de
la Genética debido a la capacidad potencial de esta metodologia para producir y reforzar
estos aprendizajes. Las investigaciones didacticas en el campo de la Genética son
numerosas (Bugallo, 1995; Martinez Aznar e Ibafiez, 2005, 2006; Martinez Pulido et al.,
2005; Nassif, et al., 2006; Nasif, 2007, 2010; Orddfiez y Bocco, 1998, Perales, 2000;
Schugurensky et al., 2001); y como en otros temas de ciencias los resultados obtenidos han
mostrado la necesidad de investigar con mayor profundidad sobre la ensefianza de esta

disciplina.

Algunas de las principales dificultades para el aprendizaje de la Genética
identificadas en estas investigaciones son: el uso de la terminologia, las relaciones entre
conceptos y la resolucién de problemas.

Los problemas de Genética pueden clasificarse de dos formas:

a) Desde la ldgica de la disciplina: por el tipo de herencia implicado, arboles
genealogicos (pedigris), entre otros.
b) Desde la légica de los objetivos de aprendizaje por el tipo de razonamiento que

generan.

En el segundo caso, segun Stewart (1988), en la resolucion de problemas, hay dos
tipos de razonamiento que a su vez definen dos tipos basicos de problemas: - los que
implican un razonamiento Causa-Efecto, para su solucion, se razona desde las causas (los
genotipos o el tipo de herencia implicada son conocidos o dados en el problema) a los
efectos (se pregunta la proporcion de fenotipos en la descendencia y sus genotipos); - los
que implican un razonamiento Efecto-Causa, en este caso, para su solucion se requiere
razonar desde los efectos (fenotipos de la descendencia) a las causas (genotipos de los
padres) para poder determinar el tipo de herencia implicada. En estos problemas el alumno
debe decidir qué hipétesis (modelo de herencia) quiere cuestionar, y debe movilizar sus
conocimientos para ello, siendo muy probable que su trama conceptual se vea reforzada.
Ademas debe usar diversos heuristicos generales y especificos, y aplicarlos sucesivamente

a todas las hipotesis que plantee.



En el campo de la Genética la resolucion de problemas tipo Efecto-Causa, permite
la elaboracion de estrategias que reflejan el proceso de investigacion que un problema real
requiere para su solucion. Un caso particular de problemas de este tipo, en cuya resolucion
se requiere generar hipotesis y someterlas a prueba, es el caso de los arboles genealdgicos,

genealogias o pedigri (Hackling y Lawrence, 1988).

METODOLOGIA DE TRABAJO

A partir de todos estos antecedentes se propone un Plan de Mejoramiento del
proceso de ensefianza y aprendizaje de la Genética en las Ciencias Agropecuarias aplicando
la metodologia de Resolucién de Problemas. Esta estrategia activa la participacion de los
alumnos, donde el profesor cumple la funcion de orientar, escuchar y fomentar la educacién
y el alumno la de buscar intencionalmente los significados de las ideas en Genética y

discutir el sentido de las soluciones de los problemas.

En el presente disefio se investigd desde las ldgicas cuantitativa y cualitativa,
siguiendo un enfoque exploratorio y de relacidn entre variables y categorias. El proyecto se
inicia con un enfoque exploratorio sobre un problema de investigacion aun no abordado "se
identifican variables y categorias promisorias vinculadas a las estrategias de aprendizaje

utilizadas por los alumnos".

El trabajo de investigacion se realizo en Facultad de Ciencias Agropecuarias de la
Universidad Nacional de Cérdoba. A fin de delimitar el andlisis se trabajé con alumnos y
docentes de la carrera de Ingenieria Agrondémica (Plan 2004) de la Universidad Nacional de

Cordoba, durante el periodo lectivo 2010.

Para el Analisis y Mejoramiento Continuo de la Calidad del proceso de ensefianza y
aprendizaje de la Genética en Ingenieria Agrondmica se realizd un Estudio Descriptivo, el
que se tomO como diagnostico para caracterizar los elementos del proceso a mejorar
relacionado con la calidad de los aprendizajes en Genética en Ingenieria Agrondémica. Se
estudio especificamente el perfil del alumno y del profesor en la carrera. En este caso se

aplico la técnica de encuesta. Esta técnica consistié en un cuestionario diagndstico, con



preguntas cerradas, donde cada alternativa representa un concepto diferente. Se aplicé a

alumnos que inician el cursado de la asignatura Genética.

RESULTADOS DE LA EXPERIENCIA
Dos de los protagonistas indiscutibles en el proceso educativo son el profesor y el

alumno y su interaccién origina la construccién dialéctica de ambos.

A- Perfil del Profesor

La Figura N°1 permite conocer, segun la distribucion de puntos en cada categoria,
como se agruparon las 10 cualidades planteadas para el docente en la encuesta realizada a
los alumnos (Cuadro N° 1). Estos resultados muestran que no hay una distribucion
uniforme en las respuestas, observandose una concentracion de estas hacia la derecha y
hacia la izquierda de la escala de 1 a 10. Un alto porcentaje de alumnos ubican las
cualidades: P1, P3, P4, P7, P8 y P10, en los primeros lugares de la escala (cualidades
deseadas en el docente) en tanto que P2, P5, P6 y P9 ocupan los lugares méas altos

(cualidades menos deseadas).

Cuadro N° 1. CUALIDADES DEL DOCENTE

P1: Piensa que todos los alumnos son personas importantes, reconociendo sus
particularidades.

P2: No se preocupa por despertar interés y atencion en sus alumnos, ni de
inducirlos a la expresion y al dialogo.

P3: Se preocupa por relacionar los contenidos que va a ensefiar con los ya vistos
por los alumnos en materias previas.

P4: Tiene personalidad afable y es cordial.

P5: Dicta todo el contenido, no explica y da mucha informacion.

P6: Esta centrado en si mismo y no verifica si los alumnos son receptivos a su
exposicion.

P7: Tiene su clase preparada y explica con claridad.

P8: Se preocupa por aplicar los contenidos a situaciones relacionadas con las
materias profesionales posteriores.

P9: No formula objetivos claros.

P10: Estimula el uso de diversas fuentes de informacion y de aprendizaje.
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Figura N° 1. Distribucion de cualidades en el docente de acuerdo a la

escala 1 a 10, siendo 1 la méas deseada y 10 la menos deseada.




B- Perfil del Alumno

1)

2)

3)

4)

5)

Las preguntas realizadas a los alumnos se clasifican en cinco categorias a saber:

Técnicas de aprendizaje: en este item se preguntd acerca de aquellas técnicas

de estudio que los alumnos utilizan con mayor frecuencia, las opciones
planteadas fueron: Destacar Ideas Principales; Resumir; Identificar Palabras
Clave; Repetir Conceptos; Elaborar Dibujos o Esquemas para Memorizarlos;
Copiar lo que va leyendo; Uso de Reglas Nemotécnicas, Rimas y
Abreviaturas. Las técnicas que mas frecuentemente utilizan los alumnos
fueron: Destacar Ideas Principales, Resumir e Identificar Palabras Clave.

Actitudes que Adopta en un Trabajo en Equipo: de diez opciones las de mayor

frecuencia fueron: Actitud correcta, lealtad y respeto de los derechos de los
demas; Cumplimiento de las reglas de trabajo, Participacién activa en el
trabajo en equipo e Interés demostrado por el trabajo.

Funciones que desempefia en un Trabajo en Equipo: de diez respuestas las de

mayor frecuencia fueron: Busca informacion, Estimula ideas y Evalla
criticamente. Se presentan con alta frecuencia las tres funciones importantes
para el ABP.

Capacidades que desarroll6 en su carrera universitaria: Sobre cinco preguntas

las de mayor frecuencia fueron: Capacidad de observar, de analizar y
sintetizar.

Método Cientifico. Ante la solicitud de ordenar los pasos del método

cientifico, se observé que la mayoria de los alumnos lo conocen al menos
desde la teoria. Esta respuesta fue positiva por la importancia que reviste el

uso del método cientifico en la resolucion de problemas.

C- Adecuacion del Proceso de Ensefianza-Aprendizaje en la Curricula de la Carrera

de Ingenieria Agronomica.

PLAN DE MEJORAMIENTO DE LA ASIGNATURA GENETICA. (Ver Anexo |)



Il. ESQUEMA CONCEPTUAL TEORICO-PRACTICO PARA EL APRENDIZAJE DEL
CALCULO DE LAS FRECUENCIAS GENICAS EN POBLACIONES NATURALES

(TRANSFERENCIA DE TRANSGENES

A ORGANISMOS

AUTOCTONOS)

DESARROLLANDO UN MODELO CONSTRUCTIVISTA Y POR INVESTIGACION A

PARTIR DE SITUACIONES PROBLEMATICAS.

DIAGNOSTICO DE CONOCIMIENTOS PREVIOS:

ADN - Cromosomas — Meiosis — Genes / Alelos - Calculo de frecuencias (Probabilidad).

|

NUEVOS CONCEPTOS:

Caracteres Cualitativos - Leyes de Mendel - Incorporacion de transgenes (Obtencién de

plantas transgénicas) Calculo de frecuencias alélicas en poblaciones - Equilibrio Hardy

!

Hibridos entre transgénicas y organismos autdctonos. Estimacién de las frecuencias

génicas en poblaciones naturales.

GRUPO CLASE

EQUIPOS GRUPALES

Py

Z 0" 0r0 - Toom<zZ2—

1) Toma de
conciencia de las
limitaciones.

2) Resolucion de un
problema mas complejo.
Célculos de frecuencias en
cruces de hibridos.
Frecuencias génicas en
poblaciones. Cruzamientos
entre plantas transgénicas
con plantas silvestres

v

3) Busqueda bibliografica.
Interpretacion de los datos
obtenidos. Confecciéon de
un informe cientifico.

v

1) Explicitacion de
estrategias de resolucién
de problemas por los
alumnos. (pasos de C
D Polva) o)
v N
O 2) Resolucion de un .?
c Problema estandar. R
Analisis de genealogias. U
E v C
3) Ejecucion de T
N operaciones. I
\Y
T + |
4) Detalles: representando S
E pasos o etapas para la T
resolucion. A
v
5) Precisar los
conocimientos teoricos.

4) Planteo de estrategias
de resoluciones
alternativas.
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CONCLUSIONES

Como resultado de este trabajo de investigacion se concluye que los diagnosticos
preliminares realizados a los alumnos en funcion de los perfiles permite tener en cuenta la
aplicacion positiva de abordar el Aprendizaje Basado en Problemas en temas de
biotecnologia Genética.

El desarrollo de un modelo tedrico constructivista y por investigacion para el
aprendizaje de nuevos conceptos sobre Caracteres Cualitativos, Leyes de Mendel,
incorporacion de transgenes, calculos de frecuencias alélicas y Equilibrio Hardy Weinberg
permitiran abordar la problematica especifica de “hibridos entre transgénicas y organismos
Autéctonos” ante la realidad socio-econdmica y técnico-ambiental del sector agropecuario.

El modelo tedrico-préctico constructivista se disefia con un Plan de Mejoramiento
para la asignatura Genética donde se formula a corto plazo el objetivo de mejora, acciones

y proyectos, factores de debilidad y fortaleza y niveles de ejecucion.
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ANEXO 1
PLAN DE MEJORAMIENTO DE LA ASIGNATURA GENETICA.

Contexto General Contexto Objetivos: Acciones y Factores de Debilidad Nivel de
Especifico 2010-2013 proyectos a ejecutar y Fortaleza egjecucion
- Docentes Mejorar la calidad de los|- Actualizar la Debilidades en: - Docencia en la
- En el marco de coordinador | aprendizajes, planificacion de la | disefio, procesos y asignatura.
acreditacion de esdelas |organizando: el Disefio, [materia. evaluacion de
carreras de acciones de | los Procesos y los - Desarrollar una metodologias activas | - Comision de
Agronomia (por las Resultados, a fin de plataforma didactica | de aprendizaje. Evaluacion y
CONEAU), la FCA— | actividades | alcanzar estandares de |que enfatice aspectos|-incremento relacion | Seguimiento del
UNC realizo la de los excelencia. tales como: el alumno/docente. Plan de Estudios.
autoevaluacion alumnos. razonamiento, el - falta de
(PROMAGRO). - Para el disefio: aprendizaje colabo- | interdisciplinariedad - Direccion
. . - Los planteo de objetivos; [rativo, uso y andlisis | entre asignaturas. Departamental.
- Sistema educativo ; - -
. alumnos Para los procesos: |de la informacion, - Falta de preparacion
de calidad con T, | dacéaica-didacti - Asesoria
oroceso de aprenden preparacion de contacto con la pedagogica-didactica Poante
ensefanza- construyend|  contenidos, realidad del pais y del| de docentes en edagogica.
aprendizaje oel . me_to_dologlas y _contexto_ Resolucién de .
constructivista. conocimient| actividades; internacional. Problemas. - Secretaria
0. - Paralos resultados: |- Revision bi- Fortalezas: Académica.
- Resolucién de instrumentos de bliogréafica en relacién|- “Técnicas de
Problemas en evaluacion. a metodologias Estudios” para
Genética: interés de - Paratranferenciaa |activas de alumnos”.
los alumnos, al situaciones problema |aprendizaje: - “Formacion Didactica
relacionarse con de la vida real. Resolucién de para Docentes”
situaciones de la vida Problemas. + incremento del plantel

real con la busqueda
de informacion, la
toma de decisiones
(Por €j. Hibridos
entre transgénicas y
organismos
autoctonos).

docente.

- Modelo de
Planificacién Docente.
+ Evaluacién del
desempefio docente
por los alumnos




